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 ددــــــــة امعـــــــــــكلم
( من مجلة امعلوم 411عزٍزي امقارئ امكريم .. بين ًدًك امعدد )

ة وامنفس َة، في امزمن الذي هأ مل فيه من امباري عز وجل ب ن  امتربوً

ًتغلب امشعب امعراقي على المحن والمصاعب والآلام وال زمات امتي تمر 

عة رغم كل الجراحات متسمو به ، وفيه تتميز امعقول امعراقية المبد

يرة امعلمَة بأ قلام امباحثين المبدعين ، ودب بهم في ، وتنهض بالمسبامفكر

ة وامنفس َة  مواصلة مسيرة امبحث امعلمي في الجواهب كافة امتربوً

 الاجتماعَة وامثقافية ، ومواكبتها مروح امتقدم امتقاني وامعلمي . و

وستبقى هذه ال قلام تكتب بحرفية ب كاديمَة ومهنَة عامَة ، منشر 

كل ما ٌس تجد على صعبد امعلم والحضارة وستبقى هذه المجلة س باقة 

  هو جدًد في هذا المَدان . دوماً في وشر كل ما
  

 هيىة التحرور                                       



 

 

 



 

 

 

 

 حقوق الطبع محفوظة للناشر

حميعععععع  المععععععدب   واليععععععف ظة يعععععععف      يععععععف    دقععععععف و اعععععععف 

  عاعععدل   وي دوعععف      طعععيف ب  و كعععز ؾ ععع      طعععدوز      زحمعععف    

      عععععع يا ض ع عععععع    ععععععزؾف إعععععععضةد   ػععععععي  
و
      ععععععشا

و
 و اععععععف اععععععض ا

اضضععععع ا     ة ض  عععععض ع ععععع    لم يعععععد ز     ز    عععععض ع ععععع   ضعععععؿد  ض  

 
و
 ب  علطعي معالم  ولمضغعضد نض د يعض

و
غدئيف ظ  مد فلمف    ض ز  ؿيعض

   ضل   لمػضء   عز قي.

  

 

 

 

 رئ ظ   ا زوز                             

 ا.ة. ض ضء   دل فيطل                               

  



 

 

 تعليمات وشروط النشر 

  كز  و اف     دث   عاميف ظضياف   تي  اد فز في ض  ز ئـ     ث في  .1

 ظاضؾف  ظضالمطضء    هج   عامي   ؿد  ي.

 يشويؽ ظ ملدن ن  ن ل  انشز في  ي  كضن آ ز. .2

    مف ح ف   زى  عضةد نشز  ض ض ق  ن  لا م دس  طضاب     ث     ولمض ف .3

ةر ضض     نشز  لخظ ع ي في  ي كاضب    صخي ف    ة روف ظ بع   ز ر 

ضاف    ز ع    ضروخ نشزه في   اف   وي يف  بمد فلمف  ؿيف  ن رئ ظ 

   ا زوز.

 مض  و اف   ا ل   لم ض في  ن   ذف   طيضغف     ويك ض     عي هض  .4

اميف   تي يشيي   ي ض  و لمدن      لمد ع    اغدوف مت ضضب   وااكض    ع

   طايمف.

 ع    .5
و
 عزع     دث  ولم  ف  انشز في  و اف في اض ف ن د  ض    ئيض

ف  ض ف  ذ ك   يضن   ى و و لمين  ن ذ ي ظ اطضص مخاضر ن بطز 

 ضض   ض  ح م  ض  نيمف  اضئ  ض  ضا ف ؾزولمف عزغ ض ب ثلم   ى ضااي  ض 

  انشز.

ن ل  ضاث ةر ضف ثلم عضة  سخب ض     ذ  اضن     ث لا مطلح  انشز ف د    ذ .6

 اشل   ف    اكض يف   تي  لم رهض رئ ظ   زوز  و اف   تي    لما ع    لمدولم 

 .    ث     ولمض ف
  



 

 

 Author Guidclines ة يل  وؤ ف 

لاتييااا  تتفيماااأتياااشروت الاااينبت امااااتيا مااالتاي  ألناااأتاااالت ا أ ااا تا الااايت ااالت    ااا ت  ااا ت  

 ا ح تكدتنليت نتس فتياليت لتأي تا   ت  مي ت خيىتناا تيماعت  ا ت ز اأكثت هنا تاالت

 - ربعتسن  ت:

ت لتاحت ىت ا ح . .1
ً
 يي  ت ن   ت ا ح تاعب  

تىتاااامت سااااامأنت ا اااااأ له تن ناااااأنةلت م لااااا تكتااااا ر تن  ااااا  تااااااعت اب يااااادت اى  نناااااوت .2

 ا  أ  ت نت ا أ له تنبأا غته ت اعيبي تن زي هزي .

ت االت ا حاا تيتياا  تااالتيت .3
ً
تن  اا أ

ً
و ماا تنةع ااعتت322-222ضااملت  خااتم جتااا اض 

   ختم جت سمأنتن نأنةلت ا أ له تنةىتمتكفلي تن  د تاختمي .

  اا ت  تيتضااملت اي مااأتت  فتأ ياا ت االتصنأياا ت   اااجتةتنتتضااملت  لدااا تاي اعاا ت .4

نتاتهااااات  ع  اااااأتتن يلاااا ت اتاااا  تكم واااا فت ا حاااا ت   ااااا   ت اااالت  تااااأ رت اع مياااا ت

   لدا تكأهد فت ادر س تن سأسلأت  نطلو.

تاارهيتانااألبت ا حاا تفلااينتافتاانت  توأزااذتاديااد ت نت   توأزااذتاالاا ر تفتاارهيت .5

 فلااااااينتامتتاااااايتاااااااعت لااااااأر تا متااااااادرتنرخااااااتعمنتن ااااااد تت ان ااااااأ ت اعاااااااأا ات

(S.I.UNITS) System International. 

تةتنرعااايلت انتااااأاقترعااايلت انتاااأاقتنانأكلااامنأتكنحااا تااااا اضتنهاااأ فتنبن اااأ تاتااا   .6 ٌٍ
تفعدت لأر ت اينأ.  كأفضنتص ر تاعب  ةتنت  حت ليأٌتن لجد نٌ

ت .7
ً
يخااتعمنتز ااأ ت ركااأ ت االت ا حاا لت  يساا  تا الاايةتنتملاانتانأكلاا ت انتااأاقترع هاا  

ت لت انتأاقتنتفخه هأ.
ً
 ا اض 

 تتضملتهتأك ت  تأ رت لت الأام تاأيشرو: .8

ت.تت س ت خه ةت س ت ا أ  ت نت ا أ له 
ً
 ةتسن ت االيتةتن ن   ت ا ح توأالا

  س ت ايأانةتن س ت     تةتنرك ت    دةتن اعد تن د ت اتفحأت:

 الأٌ:

 ل أااااااااااأتت انفخاااااااااي تت–( 1992فيتااااااااانتةت  مااااااااادتاأسااااااااا تن تاااااااااأ ت خااااااااالتكااااااااادرت 

ا  ااا تتو ااا ت ا  كيااا تةتاأاعاااا تت–ا ميلاااديلت ا  كااا ةه تن لاكمناااأتكاااألا    فت انف اااا ات

 .122-95(ت3 ت12  خعنتية ت



 

 

ت لت ا ح تكدك تةتنةيا  تاح ا ت .9
ً
تناعب  

ً
ي مت  تيي  ت  ختم جت زي هزيتن فيأ

 فعدتا اجت ا غ ت اعيبي ت لتكد ي ت ا ح .

  ر ة آمف نزآ يف كزومف مذكز رنم ض   ضلم ضدرت ض  ذ ك في    ض ش.ع    -ا .11

ع    ر ة ا مث   دي  زوف م ب ذكز  كضن   طضةر  خزو ي    ذكز  - ا

  رنلم   ط  ف. - ح  ل شء  ن 

ع   ظضتش ضة  مخؿدؽ مذكز  ضلم  وؤ ف اض ا  ع د ن  وخؿدؽ اض ا  - ج

ب  ذكز  ضلم  وكضن  و  دف فيي هذ   وخؿدؽ  يشضر  ل   ضروخ   ن خفب 

 ع ة   ر ن ض ب  وذكز رنلم   درنف     يضن   دحي      ك ز  وأ دذ   ي 

 ض يشضر  ك زهض  ض ز ش )ب(.ظنا ضص.  يشضر  دحي   درنف  ض ز ش )ا( كم

ع    ر ة  ضمضء  عال في  ون     ث فضن ض  لاب اض اف    ذكز  ضروخ   دفضد  .11

 ض ه زي   وياةي  دغدعف  ين ندضين  ذ  اض ا  ن  عال   وي ث   عزبي 

 ظضا ي .

مز ع   ن  لدن ض  ض      ث  تطاطاف   وينيلم   يث يشمل ذ ك  .12

  طدر    د دغز فيف  ظ كضل    زضدل     يض ض  ض  ض      ث  مض في ض 

   ود ة   ادغي يف ظ زى.

 (.14(  ازف    ض ش)16ملدن ح لم ازف  ون     ث ) .13

( ايث مالم Tumitin ؿ ق  و اف  كضل ف ظ ظضاال  ضضاخ  ل  ز ض ج )  .14

.
و
 رفؼ نشز ظ  ضث   تي  ا ض س في ض نط ف ظضاال   نط ف  ولم د ف عضويض

 ضغز  وؤ مز  :   .15

ذكز  ضلم  وؤ ف اض اب ذكز  ضلم    ر ضف     ولمض ف  دغدعف  ين عا تي ا. 

 نا ضصب ذكز  ضلم   كض ب اض اب ذكز  ضلم  و زرون  ن اض د  غيي   ا  

   ظ ضرد  ا ل   رة في  كامف )  ز ن(ب ذكز  ضلم  وؿ عف   ل  ف 

    ض زد   كضن   نشز   ضروخ   نشز ثلم   ط  ف.

ذكز  ضلم ضضاب  ولمض ف اض ا  دغدعض  ين عا تي  نا ضص "    " ذكز ب. 

 ضلم  و اف  ضلخزف   غض ق  اعزبيفب  بضلخز ف  وضئاف  ا ربيف  رنلم 

  و ا  )  ط ف  ين ندضين(  رنلم   ط  ف.

 



 

 

لميلم
ُ
 Rrviewer Guidelines  ة يل  و

لي فيمأتيشروت الينبت اماتتا ملتاي  ألنأتالت
ُ
ا  ح لت  يس  تا الايت الت    ا ت تت  

 نهلتوألارو:

لااي فعاادت عاالافت  اا ت ا حاا تتمااات سااتمأر ت اتلاادي تايفلاا تكأا حاا ت .1
ُ
نااالت ن تتااينتت  

  ي تفلي تالت ن ت اأك .

 اتلباااذتاااالتتطاااأكمت نااا   ت ا حااا تنت  فلااا تكاااأا غته ت اعية ااا تن زي هزيااا ت..تن ااالت أاااا ت .2

 ن. د تاطأكلمنمأت ك   حت اعن   ت ا دي

لي   تي  حت .3
ُ
تن ليأٌت اتمطيطي ت لت ا ح .ت    ادىتنو حت لجد نٌ

لي   تي ه ت .4
ُ
 ادىت ت أفت ا أ  ت س  بت  تأئوت اص يحت  تناد.ت  

لي ي  حت .5
ُ
 هنتوأزذتانأكل ت انتأاقتانطلي تنن في .ت  

لي يحد ت .6
ُ
 ادىتت ظيفت ا أ  ت  ي اعت اع مي ت ايصين تن د  منأ.ت  

ليي ليت .7
ُ
 كدك ت   ت  دت لايأر تت اللا  تةتنهل:ت   

  ا ح تصألحتا اليتالت ن ترعديلات. -

  ا ح تصألحتا اليتفعدت اي نت اتعديلات. -

  ا ح تغه تصألحتا اليت. -

لي تك رك تاختل  ت اتعديلاتت سأسي ت  ل    ت. .8
ُ
 ي  حت  

بااذتااالتيحاامتا ملااي تع اامت  ااأ  ت ا حاا تفعاادت اااي نت اتعااديلاتت  ل   اا تةتن اااًتا تل .9

  ا ز  ت ا أ  تبنأ.

ت   ت ت ات كيع تاع ت اتليي  تنتأرةخ تن ن  ز  ت اع مي  تن رات  ت سم  لي 
ُ
ت   يسجن

  ستمأر ت  يفل تكأا ح .

  وطضةر:

(تنةمىالت ساتعمأٌتامتتاي تتا متاط  أتتSIيختعمنت ان اأ ت اليأ ا ات اادنللتا   اد تتت  .1

ت   ت  تتىتمتكنحٍ توأانت ن 
ً
 اي تتي ت لت انج.ت اع مي ت  عتمد ت أ يأ

تن لااايأٌت  ااا ت اتااا  للت خااامتنرن هاااأت ااالت ا حااا تةتتاااضن تفعن  زاااأتت .2 تااايكي ت لجاااد نٌ

ت نت الاينتةتن لاأرت لا توانتاتناأتكأاعخ خانتزفخا ت التاا  ت   ا ت  ا تاضام  ت لجادنٌ

  ا ح .



 

 

تىتااامت ساااامأنت اع مياااا ت  الاتياياااا (تكحااااينفتاأا اااا تاتميهزهااااأتااااالتكااااأ لت ااااانجتةتالاااانت .3

اياااا (تةت   يااااد تةتن  نةاااا تناااااأت لاااا ت اااااً(تكأساااامأ نأت اع مياااا تنايخااااذت   اااا   ت اىيميأ

  ات أرة .

 يت ت لأر ت ل ت  تأ رت لتا  ت ا ح تهمأتيأرو: .4

 ا لااامت نت سااا ت الأاااا تا مةاااافتن اخااان ت  تواااأ ت ا حااا تكأسااا تكأ ااا تن  ااادتةتن   ت

تن خاااين تواااأ تااااةافه تفيااارهي  تن اخااان تةتن   تواااأز  ت لا ااا تفاااأهن تيااارهيت سااا ت  نٌ

 ن اخن .

 تيتمت  تأ رت اتيغ ت اعأ ي تتنهمأتيأرو: .5

 كح ت لتا   : . أ

* سااااا ت ا أ ااااا ت نت ا اااااأ له ت  اخااااان (تةت نااااا   ت ا حااااا تةت سااااا ت    ااااا ت    ااااادتةت

  اعد تنصفحأتت  ا ح (.

 ساااا ت  ةااااافت نت  ااااةافه ت  اخاااان (تةت ناااا   ت اىتااااأبت اط عاااا تةت  رت االاااايتن ااااد ت . ب

  اتفحأت.

 عأرةحت لجأاعي : ايسأانتن   . ت

* سااااااا ت ا أ ااااااا ت  اخااااااان (ت نااااااا   ت ايساااااااأا ت نت عين ااااااا تةت اعنااااااا   ت  اي يااااااا ت نت

  لجأاع ت(تةت د ت اتفحأت.

 كح تت لتنكأئعتاةتميت نتزدن ت  مي : . ل

 ساااا ت ا أ ااااا ت نت ا ااااأ ل  ت  اخااااان (تةت ناااا   ت ا حااااا تةت ساااا ت  اااااةتميت نت انااااادن ت . ج

  اع مي تةتايأ ت نعلأ تةتصفحأتت ا ح .

كأامااا ت خااايىتا متاااأ رتا  امااا تا غااا ت الاتياياا تغهااا تايكمااا ت  ااا تنفااامت ان اااأ تتضااأفت .6
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 الاقتدار الانداني لدى معلمات معاهد التربية الخاصة

 

 نادية شعبان مرطفى  د.. أ

 مدتخلص البحث 

يدتيجف البحث الحالي قياس الاقتجار الإنداني لجى معمسات معاىج التخبية           
ولتحقيق البحث تؼ تظبيق مكياس الاقتجار الإنداني عمى . الخصافة/الخاصة في بغجاد

بؾاقع ( العقمية والدسعية)معمسة مؽ معاىج التخبية الخاصة، للئعاقة ( ٥٥)عيشة قجرىا 
معاىج، وتبيؽ بعج استخخاج الكيسة التائية ( ٥)عمسات مؽ تمػ السعاىج وعجدىا م( ٠٥)

 .لعيشة واحجة إن السعمسات يتستعؽ باقتجار إنداني

 .عمؼ الشفذ الإيجابي، الاقتجار الإنداني، معمؼ التخبية الخاصة: الكلمات المفتاحية
Human Strengths of Teachers of Special Education Institutes  

Prof. Dr. Nadia Shaaban Mustafa  
Abstract  
          The current research aims to measuring the human strengths 
of teachers of special education institutes in Baghdad / Rusafa. To 
achieve the aim of the research, the human strengths scale is applied 
to a sample of (50) female teachers from the special education 
institutes for disability (mental and hearing impaired children's 
institutes. Then the researcher has used t-test to find out the results 
which show that those teachers have human strengths.  
Key words: positive psychology, human strengths, special 
education teacher. 

 -:مذكلة البحث وأهميته

يمعب السعمؼ برؾرة عامة دوراً ىام في محؾر العسمية التخبؾية، فيؾ السحؾر        
ن معمؼ التخبية الخاصة يعسل عمى غخس الكيؼ الأساسي لشجاح تمػ العسمية ككل، وأ

والسيارات والسعخفة في نفؾس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة، وحيث أنو يتعامل مع 
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الاعاقات العقمية والبرخية والدسعية والانفعالية والمغؾية )فئات التخبية الخاصة 
سؾ، وعميو فأن معمؼ والتي تبجي قرؾراً جدئياً أو كمياً في بعض نؾاحي الش…( والحخكية

التخبية الخاصة مظالب بأن يتعامل مع أي فئة مؽ ىحه الفئات عمى أساس فيؼ تام 
لخرائريؼ الشفدية وسمؾكياتيؼ وأحتياجاتيؼ وميؾليؼ وأىتساماتيؼ، كسا عميو أن يدعى 
لتقجيؼ ما يشاسبيؼ مؽ الظخق والأساليب والأنذظة التي تتساشى معيؼ وتتشاسب مع 

وعميو إن معمؼ التخبية الخاصة يتؾلى مياماً صعبة في . شاسب نؾع إعاقتيؼمدتؾياتيؼ وت
، ٥٥٠٥بؾزندن، )تعاممو مع تمػ الفئات والتي تحتاج إلى بحل جيج كبيخ ووقتاً كثيخاً 

 (. ٤٤ص

وبسا إن معمؼ التخبية الخاصة مؽ أىؼ مجخلبت العسمية التعميسية وأكثخىا تأثيخاً في         
وي الاحتياجات الخاصة، فيؾ بالتالي يحجد نؾعية مدتقبل ىؤلاء الأطفال تخبية الأطفال ذ

وأنجماجيؼ بالسجتسع، لأن اي إصلبح مدتيجف ليحه الفئة يشظمق مؽ الأثار التي يتخكيا 
معمؼ التخبية الخاصة عمى سمؾكيات تمػ الفئات وأحلبميؼ وعقؾليؼ وشخرياتيؼ، فسيسا 

بأحجث التقشيات التكشؾلؾجية فإن ذلػ لؽ يججي تظؾرت مشاىج التعميؼ وزودت السجارس 
نفعاً في بشاء السجتسع، مالؼ يكؽ ىشاك معمؼ يعج قجوة ليؤلاء والسجتسع الحي يعيذؾن فيو 

 (. ٣، ص٥٥٠٥عخفة، )

إن سمؾكيات السعمؼ برؾرة عامة ومعمؼ التخبية الخاصة تحجيجاً تتخح ثلبثة أشكال          
ناقلًب لمسعخفة وعميو يجب أن يكؾن مُمساً بالسادة  -٠ -:رئيدية حيث يعتبخ فيو السعمؼ

نسؾذجاً، حيث يجب أن يكؾن السعمؼ ذو كفاية عالية  -٥. ومتقشاً أساليب تجريديا
مؤثخاً في تذكيل إتجاىات  -٣. وشخرية قادرة عمى تحفيد الأطفال وإثارة تفكيخىؼ

و نسؾذجاً ورمداً في مؾقف  وقج يكؾن السعمؼ ناقلًب لمسعخفة. الأطفال وميؾليؼ وقيسيؼ
, Donne and Wregg)تعميسي واحج وىحا سيشعكذ عمى نؾعية السخخجات التخبؾية 

٠٠٥, ٠٩٩٦.) 

وبسا إن معمؼ التخبية الخاصة يتستع بظبيعة خاصة لكؾنو معمؼ لحوي            
 الاحتياجات الخاصة، فسؽ الخرائص التي يتستع بيا، خرائص الرحة الشفدية والمياقة
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متقؽ لمعسل، مخمراً )البجنية والاخلبقية والذخرية و الأكاديسية، و تذسل مثلًب أن يكؾن 
في عسمو، قادراً عمى الحؾار، محفد للؤطفال، مبجعاً، عارفاً لشغخيات التعمؼ، قادراً عمى 

بالحكاء والفظشة، قؾة الذخرية، )يتستع ( إدارة وضبط الرف، ودوداً، أن يخاعي الآخخيؽ
ة، القجرة عمى ضبط الشفذ، الأمانة الفكخية، تذجيع الأطفال لمعسل التعاوني، السؾضؾعي

التدامح، الالتدام، السدؤولية، القجرة عمى حل مذكلبت الأطفال، إستخجام الجوافع، وإثارة 
أساليب التفكيخ، الربخ وسعة الرجر، اليجوء والاتدان الانفعالي، التعاون مع أسخ ذوي 

حسؾدة، )لقجرة عمى أدارة إستخاتيجيات استخجام ميارة السعخفة الاحتياجات الخاصة، ا
٤، ٥٥٠٣.) 

ويعسل السعمؼ كسخشج لتؾجيو سمؾك الأطفال في ضؾء تؾقعاتو حيث يكؾن معمؼ            
التخبية الخاصة مشغساً لأساليب التعميؼ مثيخ لمجافعية لجى الستعمؼ ومجركاً لمفاعمية التخبؾية 

تداعج عمى التعميؼ وعميو تجاوز ميشتو مؽ مجخد حذؾ لعقؾل ىؤلاء  ومييئا لمخبخات التي
ويديؼ . الأطفال إلى خمق وتججيج مؾاقف لمتجريب عمى التفكيخ فيتعمؼ مشو الأطفال ذلػ

أيزاً في بشاء الذخرية الاستقلبلية ليؼ مؽ الشؾاحي العقمية والاجتساعية والخمكية وأنو 
جاع وىحا ما يحتاجو فئات ذوي الاحتياجات الخاصة، مججد ومبتكخ وقادراً لمتظؾيخ والإب

ويسكؽ معمؼ التخبية الخاصة عمى تشغيؼ الإترال والتفاعل الاجتساعي بيشو وبيؽ الأطفال 
 (.٠٦٥، ص٥٥٠٥قديسة، )

في دراستيا لستظمبات القخن الحادي والعذخيؽ لإعجاد ( ٥٥٥٥الدخديية، )وتحكخ          
ية نغخ أساتحة الجامعة، أن مؽ أولؾيات تمػ الستظمبات معمسي التخبية الخاصة مؽ وج

، ٥٥٥٥الدخديية، )إعجادىؼ عمى ميارات الحياة اليؾمية والتؾاصل والإبجاع وغيخىا 
 (. ٤٥ص

أن معمسي التخبية ( ٥٥٥٧, Amog and Shechatman)ومؽ نتائج دراسة         
بيؽ استخجاميؼ لاستخاتيجيات الخاصة يتستعؾن بكفاءة ذاتية وعلبقة مؾجبة دالة بيشيا و 

السداعجة والعؾن تبعاً لشؾعية السذكلبت الدمؾكية لجى التلبميح ذوي الاحتياجات الخاصة 
 (Amog and Shechatman ,٥٥٥٧ .) 
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فتؾصمت إلى إن مجرسي ذوي ( ٥٥٥٧, Maccini and Gagnon)أما دراسة         
التجريذ وتظبيق مسارسات الاحتياجات الخاصة يدتخجمؾن إستخاتيجيات خاصة في 

 (. ٥٥٥٧, Maccini and Gagnon)تجريبية أكثخ صجقاً ودقة مؽ مجرسي العادييؽ 

ومسا سبق يبجو ىشاك علبقة بيؽ خرائص معمؼ التخبية الخاصة وأىتسامات عمؼ       
الشفذ الإيجابي، حيث ييتؼ ىحا العمؼ بالإندان كفخد مؽ حيث تؾافقو، والخضا والتجفق 

الستعة الحدية، والدعادة في الحاضخ، والتفاؤل والأمل والايسان بالسدتقبل، والسخح و 
ويدعى إلى تشسية الدسات الفخدية الإيجابية كالقجرة عمى الحب والعسل والذجاعة والسيارة 
في اقامة علبقات شخرية والتدامح و الأصالة والانفتاح عمى السدتقبل والإبجاع والحكسة 

ل تشسيتو السجتسعية وتفزيل دور السؤسدات التي تعسل عمى وييتؼ بالسجتسع مؽ خلب
الدظؾحي، )تحديؽ الؾاقع وتشسية السدؤوليؽ لجى الإقخار والايثار والتدامح والعسل الخمقي 

يُعتبخ عمؼ مكامؽ القؾة وإطلبق القجرات وعمؼ تحديؽ الفزائل و (. ٠٨٦، ص٥٥٠٤
 (. ٣٨، ص٥٥٠٣عبج الله، )الإيجابية وتعديدىا وتشسيتيا لجى الرغار والكبار 

وييتؼ ببشاء التسكيؽ الذخري وحدؽ الحال الحاتي في الحياة، ويتؾجو التسكيؽ إلى       
البحث في وسائل بشاء الاقتجار الإنداني عشج الكبار والرغار، وذلػ عمى مختمف 

كيخ ويعتبخ التف. السدتؾيات الحىشية والسعخفية والدمؾكية والسيشية والاجتساعية والعامة
الإيجابي نؾاة الاقتجار وفاعمية التعامل مع مذكلبت الحياة وتحجياتيا والتغمب عمى محشيا 
وشجائجىا وتعتبخ الزامؽ للبقتجار في التعامل مع قزايا الحياة وأزماتيا وأنو السجخل 
لتعجيل الحالات الؾججانية وتعديد الرحة الشفدية، وان أول مقؾمات التفكيخ الإيجابي ىؾ 

، ومؽ (السخونة الحىشية والدمؾكية)و الفاعمية الحاتية و اليقغة الحىشية والتلبؤمية الؾعي 
جية أخخى فإن الانفعالات والعؾاطف الإيجابية ميسة أيزاً للبقتجار الإنداني وأنو يتظمب 

، ٥٥٠٨عياد، )تبعاً لمحاجة والغخوف ( التفكيخ الإيجابي والانفعالات)تشذيط الشغاميؽ 
 (. ٣ص

وحيث أن مؽ تظبيقات عمؼ الشفذ الإيجابي، تحديؽ الخضا الؾعيفي عؽ العسل          
وتحديؽ السشغسات والسجتسعات مؽ خلبل اكتذاف الغخوف والذخوط التي تعدز الثقة، 
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والتؾاصل والخيخية بيؽ الأفخاد وتحديؽ الخرائص الأخلبقية لمسجتسع مؽ خلبل فيؼ 
وما تؼ ذكخه . وحية وغخسيا داخل الذخرية البذخيةوتشسية الجوافع والكيؼ الأخلبقية و الخ 

لخرائص ومؾاصفات معمؼ التخبية الخاصة تتحجد مذكمو البحث في الإجابة عمى الدؤال 
 -:التالي

 ىل تتستع معمسات التخبية الخاصة في معاىجنا بالاقتجار الإنداني؟ -

 -:وتتجمى أىسية البحث بالتالي

التخبية الخاصة بسا يستمكو مثلًب مؽ الانفتاح عمى  ألقاء الزؾء عمى طبيعة قجرة معمؼ-
الججيج وإكتداب معارف ججيجة وتقجيؼ السذؾرة و مؾاجية التحجيات والحب وضبط 

 …. الانفعالات

أعتسادىا عمؼ الشفذ الإيجابي وىؾ تيار حجيث يعتسج عمى تشسية مكامؽ القؾة ودراسة -
 . ت داخل الفخدماىؾ جيج ومفعؼ بالأمل والتفاؤل وضبط الانفعالا

نجرة البحؾث العخبية والعخاقية عمى وجو الخرؾص مؽ دراسة الاقتجار الإنداني بذكل -
 . عام ولعيشة معمسات التخبية الخاصة بذكل خاص حدب عمؼ الباحثة

 -:هدف البحث

 -:يدتيجف البحث الحالي إلى

 . قياس الاقتجار الإنداني لجى معمسات معاىج التخبية الخاصة       
 -:حدود البحث

السعاىج الحكؾمية لمعؾق / يقترخ البحث الحالي عمى معمسات التخبية الخاصة        
 . ٥٥٥٥-٥٥٠٩الخصافة لمعام الجراسي / في بغجاد( العقمي والدسعي)
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 -:تحديد المرطلحات

 Human Strengthsالاقتدار الإنداني 

: ٥٥٠٥خيف حجازي اعتساداً عمى تع( ٥٥٠٩مرظفى وكظفان، )عخفو كل مؽ       
يسثل الؾجو الشكيض لحالات الاضظخاب والقرؾر والعجد التي اىتؼ بيا عمؼ الشفذ )بأنو 

 . وتؼ تبشيو كتعخيف نغخي ( ٩٤، ص٥٥٠٩مرظفى وكظفان، ( )السخضي تقميجياً 
 -:التعريف الإجرائي

كياس الجرجة الكمية التي تحرل عمييا معمسة التخبية الخاصة عشج أجابتيا عمى فقخات م
 . الحي تؼ تبشيو( ٥٥٠٩مرظفى وكظفان، )الاقتجار الإنداني 

 -:معمسات معاىج التخبية الخاصة

ىؾ مؽ يقؾم بالتعميؼ في : )، السعمؼ٥٥٠٤تعخفو دائخة رعاية ذوي الاحتياجات الخاصة، 
( ٠٨)السعاىج التعميسية مؽ ذوي الاختراص ولا يقل نراب السعمؼ في السعاىج كافة عؽ 

 -:حرة وليا السيام الآتية( ٥٥)ديج عؽ حرة ولا ت

إعجاد خظة سشؾية وأسبؾعية ويؾمية لكل مادة دراسية مدتخجمة كافة الؾسائل التعميسية . أ
 . السشاسبة ليا

تخبية التلبميح وتثكيفيؼ وتشسية الخرال الشبيمة لجييؼ وتقؾية الخغبة في الاعسال . ب
 . التعاونية

 . ج مؽ نغافة أجداميؼ وملببديؼ ومخاقبتيؼالإشخاف عمى التلبميح والتأك. ج

 . التعاون مع الباحث الاجتساعي لحل السذكلبت التي قج تحجث أثشاء سيخ التعمؼ. د

يذارك السعمؼ في مجالذ الآباء والسعمسيؽ ويكؾن عشرخاً فاعلًب في عخض مدتؾيات . ه
 . التلبميح وتقجميؼ عشج طمب ذوييؼ ذلػ

وزارة العسل والذؤون الاجتساعية، . )كل تمسيح سشؾياً  إعجاد تقخيخيؽ مفرميؽ عؽ. و
 (.٣٥،ص٥٥٠٤
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 الإطار النظري 

  الاقتدار الإنداني

يعج عمؼ الشفذ الإيجابي مجخل وبؾابة لاستعادة التؾازن وترحيح السدار ومشيج           
ة وتشسيتيا ويعتبخ السشيج الؾقائي والعلبجي لاكتذاف مكامؽ القؾة الإنداني. الؾقاية والعلبج

وتعغيسيا فيخكد عمى اوجو القؾة عشج الإندان والفخص لمتعامل معيا وعمى تعديد 
وعميو ييتؼ ببشاء القؾة والقجرة . الإمكانات بجلًا مؽ التخكيد عمى الاضظخابات وعلبجيا

والستعة والرحة في الإندان وصؾلًا إلى أقرى حالات الاقتجار والتسكيؽ والإنجاز والخضا 
 (.٥٥-٥٥، ص٥٥٠٩العديدي، )وجؾدة الحياة  والدعادة

ويعتبخ الاقتجار الإنداني مؽ السفاليؼ السيسة لعمؼ الشفذ الإيجابي، حيث يتألف          
وأنو يسثل . مؽ مقؾمات كثيخة عمى مختمف خرائص الإندان وسمؾكياتو وادارتو لؾجؾده

عمؼ الشفذ السخضي  الؾجو الشكيض لحالات الاضظخاب والقرؾر والعجد التي اىتؼ بيا
كسا ذكخىا  -:تقميجياً ويتزسؽ الاقتجار الإنداني الرفات والخرال الأساسية التالية

 (٥٥٠٥حجازي، )

الاقتجارات السعخفية وتتزسؽ إكتداب السعخفة واستعساليا وتتسثل عشاصخىا في كل مؽ . ٠
( ججيجةإكتداب ميارات ومعارف )الإبجاع والفزؾل والانفتاح الحىشي وحب التعمؼ 

القجرة عمى تقجيؼ السذؾرة للآخخيؽ، الشغخ إلى العالؼ بظخق ذات معشى )والسشغؾرية 
 (. لمحات ولمغيخ

مؾاجية التحجيات، عجم )الجدارة والسجابية : وتتزسؽ كل مؽ: اقتجارات الذجاعة. ٥
التخاذل أمام الرعاب أو السعاناة وخرؾصاً التسدػ بالقشاعات الحاتية ولؾ تعارضت 

، السثابخة في متابعة السيسات والغايات حتى الشياية، الاستقامة (عخف الذائعمع ال
الأمانة والؾفاق مع الحات، تحسل السدؤولية الحاتية، الرجق في تقؾيؼ الحات، )

 (. الحساسة، الظاقة، مقاربة الحياة بالحيؾية والعدم)الحيؾية 

 . ويتزسؽ كل مؽ الحب، الخقة والحكاء الاجتساعي: اقتجار الحذ الإنداني. ٣
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 ويتزسؽ الاقتجارات السجنية : اقتجار العجالة. ٤

 (. الحذ السجني، السؾاطشة، الإنراف في التعامل، الكيادة)

ويتزسؽ التدامح والخفق، التؾاضع، التعقل والتأني والزبط الحاتي، : اقتجار الاعتجال. ٥
ت وادراكيا، مؾازنة السذاعخ والافعال، ضبط الذيؾات التؾجيو الحاتي، التحكؼ بالحا

 . والانفعالات

ويتزسؽ كلب مؽ تقجيخ الجسال والتسيد في الإنجاز والخرال، عخفان : اقتجار التدامي. ٦
الجسيل، الأمل، التفاؤل، حدؽ الفكاىة والجعابة، الخوحانية، الإيسان، التجيؽ، الغائية 

-٠٩٥، ص٥٥٠٥حجازي، )ة السذاعخ والأفعال في الحياة، التحكؼ بالحات ومؾازن
٠٩٣.) 

مؽ ىحه الرفات والخرال أبعاد الاقتجار الإنداني والتي تؼ ( ٥٥٠٥)وقج أشتق حجازي 
 -:عمييا، والتي تسثمت( مرظفى وكظفان)بشاء مكياس الاقتجار الإنداني 

 . ة الذخريةالستسثل في الحالات الستقجمة مؽ الرحة الشفدية ومكان: الاقتجار الشفدي. ٠

الستسثل في القجرات الحىشية القادرة عمى التعامل مع قزايا الحياة : الاقتجار السعخفي. ٥
 . بإيجابية وفاعمية حيث يسثل التفكيخ الإيجابي أحج أبخز مغاىخىا

 . الستسثل في مجال الاختراص وامتلبك وسائل الفاعمية السيشية: الاقتجار السيشي. ٣

الستسثل في السيارات الاجتساعية والكيادة والسذاركة والانتساء : يالاقتجار الاجتساع. ٤
 (. ٠٨٥، ص٥٥٠٥حجازي، )والسشاعة الخمفية إزاء اغخاءات الإنحخاف والفداد 

 اجراءات البحث

 مجتمع البحث: أولًا 

الحكؾمية ( الإعاقة العقمية والدسعية)يتألف مجتسع البحث مؽ معمسات معاىج            
إذ بمغ السجسؾع الكمي ( ٥٥٥٥-٥٥٠٩) الخصافة لمعام الجراسي / بغجاد في مجيشة
 . يؾضح ذلػ( ٠)معمسة مؾزعة عمى خسدة معاىج وججول   ( ٨٣)لمسعمسات 
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 (١)جدول 

الحكهمية ( العقلية والدمعية)مجتمع البحث من معلمات معاهد التربية الخاصة للإعاقة 
 مهزعة حدب الإعاقة والمكان

 المكان  نهع الإعاقة  المعلمات  عدد أسم المعهد

 الكخادة عقمية ٠٨ الخجاء 

 البشؾك عقمية  ٠٥ الآمال

 الرجر عقمية  ٠٧ الخسائل

 الكخادة سسعية ٠٨ الأمل 

 الاعغسية سسعية ٠٥ الازدىار

 ٨٣ السجسؾع

 عينة التطبيق -:ثانياً 

سات التي ذكخىا مجتسع معمسة مؽ السعم( ٥٥)تؼ التظبيق لمبحث الحالي عمى عيشة قؾاميا 
معمسات مؽ كل معيج وججول ( ٠٥)البحث، واختيخت بالظخيقة العذؾائية الستداوية بؾاقع 

 . يؾضح ذلػ( ٥)

 (٢)جدول 

 عينة البحث من المعلمات مهزعة حدب المعاهد ونهعها

 نهعه عدد المعلمات  أسم المعهد 

 عقمية  ٠٥ الخجاء 

 عقمية  ٠٥ الآمال 
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 ية عقم ٠٥ الخسائل

 سسعية ٠٥ الأمل 

 سسعية ٠٥ الازدىار

 ٥٥ السجسؾع 

 أداة البحث  -:ثالثاً 

  مقياس الاقتدار الإنداني

لكياس الاقتجار الإنداني لظمبة ( ٥٥٠٩مرظفى وكظفان، )تبشت الباحثة مكياس        
تشظبق عميَّ دائسا، )فقخة وذو خسدة بجائل لكل فقخة وىي ( ٤٥)الجامعة السؤلف مؽ 

وأعظيت ( بق عميَّ غالباً، تشظبق عميَّ أحياناً، تشظبق عميَّ نادراً، لا تشظبق عميَّ ابجاً تشظ
 . عمى التؾالي، وجسيع الفقخات صيغت مع فكخة السؾضؾع(٠، ٥، ٣، ٤، ٥)درجات 

والستؾسط الفخضي ( ٤٥)وأدنى درجة ( ٥٥٥)عمساً بأن أعمى درجة لمسكياس        
لرجق الغاىخي وتسييد فقخاتو بأسمؾب العيشتيؽ الستظخفتيؽ وتؼ استخخاج صجقو با( ٠٥٥)

. وعلبقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية وبظخيقة علبقة درجة السجالات بالجرجة الكمية لمسكياس
( ٥،٨٤)أما ثباتو فتؼ استخخاجو بظخيقة الاختبار واعادة الاختبار وبمغ معامل الارتباط 

 (. ٥٥٠٩مرظفى وكظفان، ( )٥،٨٦)بات وبظخيقة الفاكخونباخ وبمغ معامل الث

وقامت الباحثة باستخخاج الرجق الغاىخي لمسكياس، حيث تؼ عخضو عمى           
لمتعخف عمى مجى صلبحيتو بالتظبيق عمى ( التخبية وعمؼ الشفذ) محكسيؽ في(* ٥)

٪ فأكثخ معياراً لرلبحية ٨٥معمسات معاىج التخبية الخاصة واعتسجت الباحثة ندبة 
 . قخات في قياس ما وضعت مؽ أجل قياسو واتزح إن جسيع فقخات السكياس صالحةالف

بعج تظبيق السكياس عمى عيشة وقجرىا ( الفاكخونباخ)وتؼ استخخاج ثباتو بظخيقة           
وعميو تؼ تظبيق ( ٥،٨٨)وبمغ معامل الثبات ( أخؾية السحبة)مؽ معمسات معيج ( ٠٥)
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في معاىج التخبية ( معمسات التخبية الخاصة)شة البحث مكياس الاقتجار الشفدي عمى عي
 . الخاصة الحكؾمية

  الهسائل الاحرائية

 -:تحكيقاً ليجف البحث الحالي استخجمت الؾسائل الاحرائية الآتية        

 . معادلة الفاكخونباخ للبتداق الجاخمي لاستخخاج ثبات السكياس-

خفة دلالة الفخق بيؽ متؾسظات درجات استجابة الاختبار التائي لعيشة واحجة، استخجم لسع-
 .السعمسات

 
  أسماء المحكمين والقابهم العلمية و الاختراص والمكان* 

 السدتشرخية / كمية التخبية /بدسة كخيؼ شامخ   صحة نفدية. د. أ. ٠

 السدتشرخية /كمية التخبية / علبىؽ محمد عمي   ارشاد نفدي. د. أ. ٥

 السدتشرخية / كمية التخبية /عمؼ الشفذ التخبؾي / لسياء جاسؼ محمد.د. أ.٣

  السدتشرخية/ كمية التخبية / ازىار ماجج كاعؼ      ارشاد نفدي . د. م. أ. ٤

 السدتشرخية /كمية التخبية /عمؼ الشفذ التخبؾي /نيخان يؾسف جبخ.د. م. أ.٥

 

 نتائج البحث

ت الييا الباحثة وفقاً ليجف يتزسؽ عخضاً وتفديخاً ومشاقذة لمشتيجة التي تؾصم        
 -:البحث، واستشتاجات وتؾصيات ومقتخحات وكسا يأتي

 عرض النتائج وتفديرها ومناقذتها

ىجف البحث الحالي التعخف عمى الاقتجار الإنداني لجى معمسات معاىج التخبية       
تائج أن لعيشة واحجة، وأعيخت الش( t-test)الخاصة ولتحقيق ذلػ استخجم الاختبار التائي 
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( ٠٥٥)معمسة مداوي ل( ٥٥)الستؾسط الحدابي لجرجات الاقتجار الإنداني لعيشة البحث 
درجة وعشج معخفة دلالة الفخق بيؽ الستؾسط الحدابي ( ٠٨،٤٦)درجة وبانحخاف معياري 

اتزح بؾجؾد فخق ذو دلالة إحرائية عشج ( ٠٥٥)والستؾسط الفخضي لمسكياس البالغ 
وىي أكبخ مؽ الكيسة الججولية ( ٠٥،٣)الكيسة التائية السحدؾبة إذ بمغت ( ٥،٥٠)مدتؾى 

 . يؾضح ذلػ( ٣)وججول ( ٤٩)بجرجة حخية ( ٥،٦٨)
 (٣)جدول 

نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمقياس الاقتدار الإنداني لدى معلمات التربية 
  الخاصة

المتهسط  العينة
 الحدابي

الإنحراف 
 المعياري 

المتهسط 
 الفرضي

مدتهى  قيمة التائيةال
 الدلالة

 الجدولية المحدهبة

٥،٥٠ ٥،٦٨ ٠٥،٣ ٠٥٥ ٠٨،٤٦ ٠٥٥ ٥٥ 

 ٤٩=درجة الحخية* 

وىحا يجل عمى ان معمسات معاىج التخبية الخاصة يتستعؽ بالاقتجار الإنداني             
لسذكلبت حيث لجييؽ القجرة عمى الإلتدام بالسؾاعيج  وقادرات عمى إيجاد الحل السشاسب 

الأطفال الدمؾكية ويتستعؽ بتفكيخ متشؾع ويذعخن بالارتياح في عسميؽ وحالتيؽ الشفدية 
مدتقخة ولجييؽ قجرة في مؾاجية مذكلبت الحياة وتخبظيؽ علبقة جيجة مع زميلبتيؽ وأسخ 
ذوي الاحتياجات الخاصة ويذعخن بشذاط وحيؾية ولجييؽ القجرة عمى إطلبق الظاقات 

فاؤل والأمل والجافعية، وىحا يتفق مع كل مؽ الجراسات الدابقة مثل دراسة الحية وتعمؼ الت
(Maccini and Gagnon ,٥٥٥٧ ) ودراسة(Amog and Shechatman ,٥٥٥٧ )

 (. ٥٥٠٤الدظؾحي، )ودراسة ( ٥٥٠٥قديسة، )ودراسة 
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 :الاستنتاجات

اني بسختمف تدتشتج الباحثة إن معمسات التخبية الخاصة يتستعؽ باقتجار إند         
وىحا يجل عمى إن الاقتجار الإنداني (. الشفدي والسعخفي والسيشي والاجتساعي)مجالاتو 

فعلب يسثل الؾجو الشكيض لحالات الاضظخاب والقرؾر والعجد وييتؼ بجراسة وتحميل 
الخبخات الذخرية الحاتية ذات الكيسة، والأمل والتفاؤل وغيخىا وتحميل الدسات الإيجابية 

مثل ميارات العلبقات الاجتساعية والقجرة عمى والعسل وغيخىا وأنو يجور حؾل للئندان 
الفزائل التي تحخك الفخد تجاه السدؤولية والأدب والأخلبق وغيخىا، وأيزاً تدتشتج الباحثة 
إن ما وضع مؽ تعخيف لسعمسات التخبية الخاصة وصفات وخرائص يتفق مع عمؼ الشفذ 

 . ي برؾرة خاصةالإيجابي و الاقتجار الإندان
 -:ضرورة: التهصيات

 . الاىتسام بجور الاقتجار الإنداني في تحقيق ما تدعى إليو معمسات التخبية الخاصة. ٠

تؾافخ الذخرية القادرة القادرة عمى التأثيخ في الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة . ٥
 . املبً وكدب حبيؼ وتقجيخىؼ، حتى يتسكؽ مؽ بشاء شخرياتيؼ بشاءاً سميساً متك

الاقلبل مؽ دور معمسة التخبية الخاصة كشاقمة لمسعخفة وزيادة دورىا كسذخف ومخشج . ٣
 . ومخظط لمعسمية التعميسية لكؾنيا تتستع باقتجار إنداني في أبعاده السختمفة

( الاقدام التخبؾية والشفدية والإرشاد)التأكيج عمى التعاون ما بيؽ الجامعات . ٤
مؤسدات السجتسع السجني في تظؾيخ بيئة تحدؽ وتعدز مؽ والسجتسعات الجيشية و 

مكامؽ القؾة والفزائل الإندانية الإيجابية لجى البذخ برؾرة عامة ولجى معمسات 
 . التخبية الخاصة برؾرة خاصة
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 :إجراء دراسة مماثلة: المقترحات

خاصة في والسقارنة ما بيؽ معمسات التخبية ال( الاقتجار الإنداني)لمجراسة الحالية . ٠
 . السعاىج الحكؾمية والسعاىج الأىمية

 . لأولياء أمؾر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. ٥

 . لمباحثات الاجتساعيات في معاىج التخبية الخاصة. ٣

إجخاء دراسة لمتعخف عمى أثخ البخامج الإرشادية السعتسجة عمى إستخاتيجيات عمؼ الشفذ . ٤
ني لجى معمسات التخبية الخاصة وعيشات أخخى مثل الإيجابي لتشسية الاقتجار الإندا

 . أولياء الأمؾر والباحثات الاجتساعيات والسخشجيؽ التخبؾييؽ

 

 :المرادر

 المرادر العربية. أ

، أطلبق طاقات الحياة، قخاءات في عمؼ الشفذ الإيجابي، (٥٥٠٥)حجازي، مرظفى -
 .٥٥-٩التشؾيخ لمظباعة والشذخ، ص

متظمبات القخن الحادي والعذخيؽ لسعمسي التخبية ) ،(٥٥٥٥)مخوح خمف الدخديية، ليا -
، السجمة الجولية لمبحؾث في (٥٥٣٥الخاصة في ضؾء رؤية السسمكة العخبية الدعؾدية 

 .٥٥٥٥، يشايخ ٠٥. ، ع٣. العمؾم التخبؾية مج

إستخاتيجيات عمؼ الشفذ الإيجابي ودورىا في  ،(٥٥٠٤)الدظؾحي، ىاني عبج الحفيظ -
خمق بيئة مجرسية ايجابية لجى معمسي التخبية الفكخية، مجمة القخاءة والسعخفة، مرخ، 

 .٥٥٤-٠٦٩، ديدسبخ ص٠٥٨العجد، 

خرائص ومؾاصفات معمؼ التخبية الخاصة، ورقة عسل مقجمة ( ٥٥٠٣)سميسان، حسؾدة -
-www.academia. )لمجسعية الخيخية لخعاية وتأىيل السعاقيؽ، بخيجة

edu/٥٥٥٤٨٦٥.)/ 
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، مقجمة في عمؼ الشفذ الإيجابي، دار السعخفة، الجامعية، (٥٥٠٣)عبج الله، مججي -
 . الاسكشجرية

أخلبقيات ميشة التخبية الخاصة، الدعؾدية، مكتبة  ،(٥٥٠٥)عخفة، عبج الباقي محمد -
 . الخشيج

ماىيتو وأسدو، مجمة الانجلذ : ، عمؼ الشفذ الإيجابي(٥٥٠٩)العديدي، محسؾد عبجة -
 (.٥٥٠٩)يؾليؾ -، ابخيل(٦)، السجمج (٥٥)ؾم الاندانية والاجتساعية، العجد لمعم

 .acofps.com، عمؼ الشفذ الإيجابي، أكاديسية عمؼ الشفذ، (٥٥٠٨)عياد، رامي -

دراسة الكفايات التعميسية لجى معمسي صغار الرؼ، دراسة  ،(٥٥٠٥)قديسة، فخيج -
 . ائخ، الجدائخميجانية، رسالة ماجدتيخ مشذؾرة، جامعة الجد 

، الاقتجار الإنداني وعلبقتو (٥٥٠٩)مرظفى، نادية شعبان وكظفان مشتغخ سمسان -
، ٥بجافعية الإتقان لجى طمبة الجامعة، مجمة أبحاث البرخة لمعمؾم الاندانية، العجد، 

 .٠٠٤-٩٠، ص(٤٤)السجمج 

اية ذوي ، دليل تعخيفي بسيام دائخة رع(٥٥٠٤)وزارة العسل والذؤون الاجتساعية -
 . الاحتياجات، العخاق، مظبعة العسال السخكدية

مرادر ضغؾط العسل لجى معمسات معاىج التخبية الخاصة، ( ٥٥٠٥)يؾزندن، نريخة -
 depacg unv-misa. Dz. رسالة ماجدتيخ غيخ مشذؾرة، جامعة السديمة، الجدائخ

 

 المرادر الأجنبية -ب

-Amog, O. and Shechatman, Z. (2007), Teachers' Democratic and 
Efficacy Beliefes and Styles of Copying with Behavioral Problems 
of Pupils with Special Needs, European Journal of Special Needs 
Education, V2Z  n2, pp 115-129. 

-Dunne, R. and Weagy, T. (1996), Effective Eaching, London, 
Routledge.  
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-Maccini and Gagnon (2007),  

، رؤية مدتقبمية لإعجاد معمؼ ذوي الاحتياجات (٥٥٠٨في الدىيخي، ابخاليؼ عباس ت
، (أطفال الخميج. )الخاصة gulfkids. com . 
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 الأعراض الوجدانية والمعرفية والسموكية لخبرة الطلاق
 في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية 

 
 د. منى بنت عبد الله البحراني

استهدفت الدراسة معرفة الأعرراض الجددايةرة جالمعرفةرة جالسرةجلةة ل اررة الطر   : الممخص
متغةرررررر اليرررررجع  جال رررررمنت لررررردط المطةارررررةت جالمطةارررررنت فررررر  سرررررةطية عمرررررنت  جمعرفرررررة   رررررر 

الادتمنع   جالمسرتجط التعةةمر   جعردد الأايرنا  جالرد ه العرهرت عةرلأ تةر. الأعرراض  اةر  
مطةاررة  تررا ت ررمةا ماةررنس  396مطةاررن  ج 117مطةاررن جمطةاررة  اجا رر   513حدررا العةيررة 

عاررنرة  تتررجزع عةررلأ  44للأعرراض الجددايةررة جالمعرفةررة جالسررةجلةة ل ارررة الطر   ملررجت مررت 
عةلأ التجال (  ج مرن لره عارنرة ماةرنس  11  14  19راض ال   ة اعله غةر متسنج )الأع

(  تج رةت 1  2  3  4رانع  )غنلان   حةنين  يندرا  لا تيطا   ادا(  تعطلأ له الدردنت )
اليتررن إ ىلررلأ  ت  ارررز الأعررراض الجددايةررة فرر :  لررجا ي)سرر  عةررلأ الطرر   ) عررعر انليرردا(  

  ج ععر اأي   دجلة جميطجةة ف  ع  نت  م  الآ رةت  ج ارز ج ععر اأيه ةجدد عةان لدت  
الأعرررراض المعرفةرررة فررر :  حلرررا عةرررلأ الأمرررجر اطرةارررة غةرررر د ةارررة  ج ررردرت  عةرررلأ الترلةرررز 

السررةجلةة   ررعة)ة  ج عتاررد اررأت الحةررنة غةررر عندلررة معرر   فرر  حررةت لنيررت  ارررز الأعررراض
ةت   ععر اآلاا ف  له دسرم   ف :  تعنمه اد)نا م  الآ رةت  ج تديب الا ت ط انلآ ر 

  من   ر المتغةرات الدةمغرافةة فاد لنيت دالة ف  دمة  المتغةرات الدةمغرافةة 
: الأعرررررراض الجددايةرررررة  الأعرررررراض المعرفةرررررة  الأعرررررراض السرررررةجلةة  الكممااااامت المةتمحياااااة

 الط   
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ة الط   جلة)ةة  لدت الدراسنت عةلأ  فمةة الاحث ف  التغةةرات الت  تحد هن  ار             
التعنمرره معهررن  جذلرر. لات الطرر   احررد ذاترره  ارررة  ررعاة جذلرر. لمررن تت ررميه مررت تحرردةنت 
مرتاطة اتغةةرات ف  ملنت الإ نمة جاليجاح  المنلةة جمعنله ح نية الأط)نه جالتعنمه مر  
معنعر الذيب جاي )نض م)هجا الذات  حةث تعةر الدراسنت ىت ايتهنا الع  رة الزجدةرة لا 

  ت عرر  المعررنله فمررنزاه عةررلأ ال)رررد التلةررا مرر  الجا رر  الددةررد جالتعنمرره مرر  معررنعر ةعيرر
الاسررتةنا جالجحرردة المرتاطررة احنلررة  لاي) ررنه لررذا ىت  الاحررث فرر  مج ررجع الطرر   ةتطةررب 
الج ررجا عةررلأ ىدرررااات جمراحرره التجافرر  جالآ ررنر السررةاةة الترر  ةعررعر اهررن الأفررراد جالترر   ررد 

لأ ساةه الم رنه ا رطراانت متعةارة امعرنعر ال ردمة الاي)عنلةرة  تتطجر اللأ معنله ميهن عة
 ,Amato, 2000; Hackney & Bernardجالعرعجر انل)عره جتردي  م)هرجا الرذات )

(  جات فذه الآ نر لةست ج )ن لمدتمر  دجت الا رر جللرت  رد ةمرر فةهرن معظرا الافرراد 1999
 (  Aghajanian & Moghadas, 1998ف  دمة  المدتمعنت جات ا تة)ت الدردة ) 

ات  عررراض ال ررغجط المتم  ررة مررت  ارررة الطرر   تررلأ ر عةررلأ دمةرر  الأفررراد فرر    
الملأسسررة  الزجدةررة جةيررتإ عيهررن الل ةررر مررت التغةةرررات فرر  حةررنتها  حةررث تيتررناها معررنعر 
غ ررب جحررزت ج ررد ةتطةررب الأمررر ىحررداث تغةةرررات فرر  ملررنت السررلت اج فرر   سررةجب الحةررنة 

المانريرررة ارررةت المدتمررر  الهيررردت جالأمرةلررر  تارررةت ات  اررررة  فعةرررلأ سررراةه الم رررنه فررر  دراسرررة 
الط   تساب الل ةر مت ال غجط جتا  معظا   نرفن عةرلأ المطةارنت فر  المدتمر  الهيردت 
جذل. لأسانب ميهرن اعتمرند المرر ة عةرلأ الردره ا ت رندةن انلإ رنفة الرلأ الاعتارندات ال انفةرة 

فررر  ملأسسرررة الرررزجاج اغرررض اليظرررر عرررت  ارررنت الرررزجاج  ررردر جات عةرررلأ المرررر ة التلةرررا جالاارررنا
التحدةنت جانلتنل  فإيهن  ل ر عر ة مت الرده لةععجر انلرفض جتأيةب ال مةر جالعرعجر 

   جلارد اظهررت يترن إ اعرض الدراسرنت ارنت(Amato, 2004; Amato, 2010)انلرذيب 
 ارررة الطرر   لهررن تررأ ةر ي)سررةن  لاررر عةررلأ المررر ة ج ن ررة تةرر. الترر  لرردةهن مسررتجط تعةةمرر  

( (Pearlin & Cshooler,1978عرنل  جمرجارد منلةرة  ةةةرة حةرث  لرد اةررلةت جعةسرةجر 
اررررنت المررررر ة  ل ررررر عر ررررة لةتررررأ ر انل ررررغجط جات الامررررراض الترررر  تعررررني  ميهررررن فرررر  يتةدررررة 
لإدرااات التعةا الادتمنع  التر  ترا تعردة  المرر ة مرت   لهرن عةرلأ اسرت داا اسرتراتةدةنت 
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رةر  الاي)عرنل  لةتعنمره مر  ال رغجط  ل رر مرت الردره الرذةت التديب جتة. المرتلزة عةرلأ الت)
 عد  عةلأ است داا الاسنلةب اليعطة  

جلاد اعتمدت الدراسنت ف  ت)سةر  اعند الط   عةلأ الت)سةرات الادةهةرة  ل رر مرت  
اعتمندفررن عةررلأ اليمررنذج اليظرةررة  ىلا ايرره ظهرررت فرر  الآجيررة الأ ةرررة اعررض اليظرةررنت الترر  

 عررة  اعررند الطرر    ررمت مررن ةسررملأ اررنليمجذج التررجافا  جلاررد ط ررجر فررذا حنجلررت ت)سررةر جمين
اليمجذج مرت  ر ه عمةةرة الارعرند لةمطةارةت جالمطةارنت   ةت رمت فرذا اليمرجذج عةرلأ عردة 
مراحررره  جلهرررن حنلرررة عررردا ات رررنذ الاررررار حةرررث تظهرررر فررر  اداةرررة ىدررررااات الطررر    جتسرررملأ 

 فا المراحه لمن تت ميه مت  لاي)عنلات جةرلز المرحةة ال نيةة انلاي)عنلةة جالت  تعتار مت  
الأفراد فةهن عةلأ  ارات المن   فتيتناها حةي ذ معرنعر انلغ رب جالرذيب جالتأسرا اج ةرتا 
الترلةز عةلأ المستااه فةععرجا انل جا جالاةر   جفر  المرحةرة ال نل رة جفر  تسرملأ انلجا عةرة 

مر  مجادهرة اليرجاتإ المترتارة مرت  حةث ة اح للأفراد  درة عةرلأ الت طرةط لةمسرتااه اجا عةرة
الطرر    جفرر  المرحةررة الا ةرررة  جفرر  التددةررد حةررث ةعررعر الافررراد اأيرره لرردةها  الارردره عةررلأ 
الم رر   رردمن فرر  حةررنتها مررت  رر ه الإسررت)ندة مررت تدراررة الطرر   جاليظررر الةهررن عةررلأ ايهررن 

تنل  العمره عةرلأ جانل,فر ة لةعةش اطرةاة م تة)ة اج ايهن تدراة لا ةملت تدنجز تحدةنتهن 
 التلةا م  متطةانتهن

(. (Hackney & Bernard, 1999 
 ,Schlossberg, Water & Goodmanججاتر جدجدمنت   لمن  دا سلجلسارج         
حةررث  لرردجا اررنت التحررجلات الترر  تحرردث  ( اليمررجذج التحررجل  لت)سررةر  ارررة الطرر    (1995

فررر  الع  رررنت ج سرررةجب الحةرررنة جالأدجار  فررر  حةرررنة الافرررراد ةيرررتإ عيهرررن الل ةرررر مرررت التغةررررات 
جةلألد فذا اليمجذج انت لةط   يجاتإ ىةدناةة جسةاةة ذات  اعند ي)سةة جادتمنعةة جرجحةة  
جةت رررمت فرررذا اليمرررجذج عةرررلأ  ررر ث مراحررره: الاجلرررلأ جفررر  الإ رررداا عةرررلأ الطررر    جمرحةرررة 

ةط لةمسرررتااه مرررت الإدررررااات اج التغةررررات جمرررت  رررا مرحةرررة ىعرررندة السرررةطرة جالرررتحلا جالت طررر
 رر ه تجظةررا م ررندر الاررجة الترر  ةمتةلهررن الافررراد  جلاررد فسررر الميظرررةت اررنت ىلا  ررداا عةررلأ 
الط   ةت مت عةلأ العدةد مت التغةةرات جالت  ةملت اليظر الةهن مت   ه    ة معرنةةر 
مرتاطة انليجع جالمحتجط جالتأ ةر حةث ةعتار الط   حدث غةر متياأ اه جغةر م طط  له 
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فعةلأ ساةه الم نه ج درد  اج متج   حدج ه  لمن ايه ةحدث  مت  محتجط  انف  جادتمنع  
اررنت المحتررجط الادتمررنع  عةررلأ سرراةه الم ررنه ةرلررز عةررلأ تيعرر ة الررذلجر عةررلأ يمررط  لاررجة  ج 
 لاسررررتا لةة جالعمةةررررة ج ةتج رررر  مرررريها اررررنت ةتمتعررررجا انلارررردرة عةررررلأ المجادهررررة  جات المحتررررجط 

ل ي)عرنلات ال رندرة مرت الإيرنث جعةةره فرإيهت ةسرت دمت الاي)عرنلات الادتمنع   ل ر تارا  
لأسررةجب لمجادهررة المجا ررا ممررن دعةهررت   ل ررر تجا رر  مرر  معررنعرفت ج ل ررر تررأ را انلينحةررة 
 لاي)عنلةة  جدعه الذلجر ال ر تحلمن انلتعاةر عت اي)عنلاتها جعةةه ةتديب الرذلجر اللعرا 

 ةر فرج تحدةرد المسرتجط اج الدردرة التر  ةملرت ات اج الاف نح عت الذات  لمرن ةا رد انلترأ
ةحررررد هن التغةررررر فرررر  حةررررنة الافررررراد جطررررر  التعنمرررره مرررر   ارررررة التحررررجه جالترررر  تتمةررررز ا رررر)ة 
الاسرررتمرارةة انليسررراة لةمحرررنجلات التررر  ةارررذلهن الافرررراد لاسرررتةعنب يترررن إ فرررذه ال اررررة جمرررت  رررا 

دنانتها  لمرررن ةاتررررح فرررذا تاةةمهرررن جالتررر  تررريعلس فررر  يهنةرررة المطرررنا عةرررلأ اتدنفرررنتها جاسرررت
اليمررجذج اررنت  ارررة الطررر   تعتاررر  ارررة  ررنغطة تتطةرررب تاةررةا ذاترر  لةمج ررا اج مرادعرررة 
الم ندر الدعا الذات  جالادتمنع  ج سرنلةب التجافر  مر  التغةةرر حةرث ايره مرت المتج ر  ات 
ةطرررجر ال)ررررد ردجد فعررره معرفةرررة جسرررةجلةة جي)سرررةه  امرررن انليسررراة لةمرحةرررة الا ةررررة تت رررمت 
محنجلررة الافررراد اسررتعندة حةررنتها الررلأ سررنا  عهرردفن جالت طررةط لةمسررتااه مررت  رر ه م ررندر 

 الاجة لدةها جاليظر اللأ التغةر عةلأ اعتانر ايه دزا مت الاحداث الحةنتةه   
عةررلأ الرررغا مررت تألةررد الاررنح ةت عةررلأ ات  الطرر   اإاعررنده الم تة)ررة ةتسررا             

 Amato, 2014; Aghajanianلأ مدتم  دجت الآ ر ) انلعنلمةة ات لا ةات ر ا نره عة
& Moghadas, 1998  ىلا ايرره فيررن. ا ت فررنت فةمررن ةتعةرر  اررإدرااات التعنمرره مرر   )

 اررررة الطررر   فررر  المدتمررر  الجاحرررد جذلررر. ةعرررزط لةيرررجع الادتمرررنع    حةرررث تارررد  المطةارررنت 
ارنلمطةاةت  الرذةت الععجر انل غجط  ى ينا مرحةة ال  فنت ات  اه حدجث الط   مانرية 

ةعرررعرجا اعررردة ال رررغط اعرررد حررردجث الطررر   مانعررررة  لمرررن ت ررره المطةارررنت الرررلأ المرحةرررة 
الجا عةة ل ارة الط    اره المطةارةت جفر  عرندة مرن ة رنحاهن   رنر معرفةرة متعةارة امعرنله 
فرر  الترلةررز جالحةرررة لمررن تررراجدفت  اعررله  هرررت اعررض الأفلررنر اج ال ررجر عررت ال  فررنت 

)سدسرمةة مررت م ره العررعجر انل رداع جالعرعجر انلإعةررنا جالأا فر  الع رر ت جالأعرراض الي
جالايزعنج مت ال ج نا انلإ نفة اللأ المعنينة مت اعرض الا رطراانت المتعةارة انلعرعجر 



 .......... الأعراض الوجدانية والمعرفية والسموكية لخبرة الطلاق في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية
           

 1012    نيسانلشهر  ( 233العدد )                                        14                                               مجمة العموم التربوية والهفسية

انلذيب جال جا جالغ رب ج الحرزت  لمرن جدرد ارأت المطةارةت ةتعرنمةجا مر   اررة الطر   مرت  ر ه 
 ,Baum)اض الي)سدسرمةة اج مرن ةسرملأ انلتطاةرب الرذات )ممنرسرة الايعرطة اج العرلجط مرت  عرر 

  لمررن ج اررت الاداةررنت اررنت اليسررنا ةتعررنمةت مرر   ارررة الطرر   مررت  رر ه اسررت داا الاسررنلةب 2003
لمرن اعرنر   ( (Tein, Sandler, & Zautra, 2000التدياةة المتم ةرة فر  التعاةرر عرت المعرنعر

ض الاة  جالالت نب مانرية انلذلجر الرذةت ةظهررجا انح ةت انت اليسنا اعله عنا ال ر تطجةر لإعرا
 ,Rausch, Auerbach & Gramlingلي)دسررمةة فرر  التعاةررر عررت ال ررغجط ) عررراض ا

2008   ) 
( ادراسررة لةتعرررا عةررلأ الا ت فررنت اررةت الررذلجر جالإيررنث  (Matud ,2004 ررنا مررنتةجد   

( اي ررلأ جذلررر  لاررد 2816ةيررة )فرر  التعنمرره مرر  ل ررنر ال ررغجط  المتعةاررة ا ارررة الطرر    اةغررت الع
 ظهرررت اليتررن إ اررنت الايررنث ح ررةت عةررلأ  عةررلأ الرردردنت فرر  الدجايررب الاي)عنلةررة جعةررلأ دردررنت 
مي ) ررة فررلأ المدررنلات المعرفةررة  اةيمررن ح رره الررذلجر عةررلأ دردررنت عنلةررة عةررلأ دجايررب الررتحلا 

د تررا عررزج فررذه جا  )ررنا الدجايررب الاي)عنلةررة جسرردةجا مسررتجط عررنل  عةررلأ الدجايررب الي)سدسررمةة  جلارر
 الا ت فنت اللأ التانةت ف  طرةاة التيع ة الادتمنعةة جالجادانت المتج عة مت الذلجر جالإينث  

 ,Lorenz, Wickrama, Conger)ف  الدراسة الطجلةة لجريز ججلراا جلرجيدر جالردر )
& Elder, 2006    جالتر  فردفت التعررا  عةرلأ الآ رنر طجةةرة المردط المترتارة مرت  اررة الطر 
  جدردجا ارنت المطةارنت سردةت مسرتجط عرنل  2441-1994( ارةت ال)تررة 416مت  ر ه  ماناةرة )

مت اعراض ال غجط الي)سةة مانرية حةيمن لين متزجدنت انلإ نفة اللأ ايره لرا ةرتا الح رجه عةرلأ 
جدررررد ات  2441ات فرررررج  فةمررررن ةتعةرررر  اررررنليجاح  ال ررررحةة  جاعررررد تارةاررررن ععررررر سرررريجات ات فرررر  

 نفمت ف  تطجر  عراض الالت نب  لدط المطةانت  ال غجط الي)سةة س
( التعرررا عةررلأ الآ ررنر المترتاررة مررت الطرر   عةررلأ 2449لمررن فرردفت دراسررة عاررد المرريعا ) 

( مطةاررة   ظهرررت اليتررن إ  اررأت معنيررنة  المطةاررنت تترلررز فرر  معررنعر الجحرردة 154عةيررة عررمةت )
دسرررمةة مرررت  فمهرررن ال رررداع  جالالت رررنب جالاةررر  جال رررجا مرررت المسرررتااه  انلإ رررنفة الرررلأ معرررل ت

ج غط الدا ج لا الم)ن ه جساجط الععر انلإ نفة اللأ العرن عنت جال رراع فر  العمره جمرن ةترترب 
عت فذه العن عنت مرت تاةةردا لةحرةرة الع  رةة  لمرن تريعلس   رنر الطر   عةرلأ الأايرنا فهرا  ل رر 

جمترناعتها  رنرج الاسررة ج رد  معنينة جذل. اسراب تعةاهرا اإارن ها جعردا الاردرة عةرلأ تةاةرة احتةندرنتها
تتطررجر لرردةها اعررض الاي)عررنلات السررةاةة مررت م رره ال درره جالعيررند جال ماررنلاة لمررن تررا الإعررنرة الررلأ 
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العررجز المررندت الترر   ررد تعررني  ميرره المطةاررة جذلرر. ل)ارردايهن الرردعا المررندت  ن ررة اذا لررا ةلررت لهررن 
 عن ه  

عررا عةرلأ ترأ ةر لةت(  Mandemakers, Monden, Kalmijn,2010)فر  دراسرة 
العين رر الدةمجغرافةررة عةرلأ الآ ررنر الي)سرةة المترتاررة مرت  ارررة الطر    جدررد ارنت المطةاررنت سرردةت 
مستجةنت عنلةة مرت الآ رنر المرتاطرة ا اررة الطر   جات المتعةمرنت  مريهت   ره معنيرنة  اةيمرن تارةت 

    ل ررر تررأ ةرا عةررلأ اررنت الررذلجر المتعةمررةت فررا  ل ررر معنيررنة  لاررد  ةررص الاررنح جت اررنت  ارررة الطرر
 المطةانت اعله عنا جذل. اساب  ةة المجارد الا ت ندةة انلإ نفة اللأ مسلأجلةتهت يحج  اين هت 

( اي رلأ 144( دراسرتهن عةرلأ عةيرة اةغرت )Faye et al., 2013 درةرت فرنت جل ررجت )
ارد  ظهررت جذلر لةتعرا عةلأ  سانب ج سنلةب التجاف  جالأعراض الي)سةة المرافاة ل ارة الطر    ل

اليتررن إ اررنت مررت  فررا  سررانب الطرر   فرر  المعررنله الاةيع  ررةة  جلاررد سرردةت المطةاررنت معررنعر 
م تةطررة فةمررن ةتعةرر  ا ارررة مرررجرفت اررنلط    جات مررت  فمهررن العررعجر اررنلاة  جانلررذيب جالج ررمة 

جات  جالغ ررب  لمررن تم ةررت  سررنلةب التجافرر  فرر  التعاةررر الاي)عررنل  جالإةمررنت فرر  الاعتاررندات الادرةررة
 ل ررر مررت ي ررا العةيررة ظهرررت لرردةهت  عررراض الالت ررنب جالي)سدسررمةة  لمررن تاررةت اررنت المطةاررنت 
الذةت لدةهت  ط)نه جمسنيدة عن ةةة سدةت دردنت مي ) ة عةرلأ مارنةةس الالت رنب جالي)سدسرمةة  
 ت جدررجد الأط)رررنه جالمسرررنيدة لرررنت ام نارررة عنمررره حمنةرررة مرررت الأعرررراض الي)سرررةة الم رررنحاة ل اررررة 

   الط 
( التعرررا عةرررلأ الأسررانب جالآ رررنر 2413جفرررنرس جدررنفةت جحنمرررد) فرردفت دراسررة العرررة  

( مطةررر  جمطةارررة  لارررد 26المترتارررة عةرررلأ الطررر    لارررد  درةرررت الدراسرررة عةرررلأ عةيرررة تلجيرررت مرررت )
 عرنرت اليترن إ اررنت  فرا الآ رنر المترتاررة عةرلأ الطر   فرر  ىعرراض افرراد المدتمرر  عرت الرزجاج مررت 

 نفة اللأ زةرند العربا عةرلأ ملأسسرنت الدجلرة المعيةرة انلعرلأجت الادتمنعةرة المطة  اعله عنا انلإ
 جتدي  مستجط تعةةا الاط)نه جععجرفا انلحرمنت مت معنعر الامجمة جالأاجة  

 مشكمة الدراسة 
جعةررلأ الرررغا مررت تألةررد الاررنح ةت عةررلأ  فمةررة دراسررة  ارررة الطرر   جذلرر. لمررن لهررذه ال ارررة مررت 

ت ندةة ىلا ايه لا ةتا الاحرث فر  فرذه الآ رنر فر  الاداةرنت العراةرة اعرله   نر ي)سةة جادتمنعةة جا 
م) رره  جعةةررره فرررنت  فمةرررة فرررذه الدراسررة تلمرررت فررر  ىلان هرررن ال رررجا عةررلأ فرررذه ال) رررة مرررت المدتمررر  
جالج جا عةرلأ   رنر  اررة الطر   جارتانطهرن ارنلمتغةرات الم تة)رة ممرن سةسرنفا فر   ى رراا الاداةرنت 

لط   اعررله  ررنص جالأداةررنت العنلمةررة اعررله عررنا  جةدرردر انلإعررنرة ات فيررن. العراةررة المتعةاررة اررن
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تج ررةنت تحررث الاررنح ةت عةررلأ دراسررة  ارررة الطرر    ررمت اليمررجذج العررمجل   جالررذت ةرتلررز عةررلأ 
التعرررا اعررله ت) ررةة  عةررلأ الاعررراض  المرافاررة ل ارررة الطرر   م رره الاةرر  جالغ ررب جالأعررراض 

ت عةرررلأ سرررةجلةنت غةرررر  رررحةة جالأعرررراض الي)سرررةة م ررره تطرررجةر السرررةجلةة م ررره العدجايةرررة جالإدمرررن
 ;Amato, 2014ا رطراانت الالت رنب جالأعرراض الدسرمةة م ره المعنيرنة مرت الألرا الدسررم  )

Aneshensel, 1992 لمرن ات اليترن إ المتم  رة مرت فرذه الدراسرة  رد تسرنعد  رنيع  الاررار  )
ه عةرلأ ترذلةه م ره فرذه التحردةنت  جعةةره ف  مدنه علأجت الاسرة مت ت رمةا الاررامإ التر   رد تعمر

 تسعلأ الدراسة اللأ الإدناة عت الأس ةة الآتةة: 
   مدط ايتعنر اعراض  ارة الط   لدط المطةاةت جالمطةانت جف  لأاعند الماةنس؟ من  1
من ف   ارز اعراض الاعد الجدرداي   جالمعرفر   جالسرةجل  لردط افرراد العةيرة جفارن لمتغةرر   2

 اليجع الادتمنع ؟ 
 من ف  طاةعة ال)رج  ف  ااعند اعراض المانةس جفان لمتغةر اليجع الادتمنع ؟   3
مررن فرر  طاةعررة ال)رررج  فرر  اعررراض  ارررة الطرر   لرردط افررراد العةيررة جفاررن لأ ررر ال ررمنت   4

 ؟الادتمنع 
مررن فرر  طاةعررة ال)رررج  فرر  اعررراض  ارررة الطرر   لرردط افررراد العةيررة جفاررن لأ ررر المسررتجط   5

 التعةةم ؟
)ررج  فر  اعرراض  اررة الطر   لردط افرراد العةيرة جفارن لأ رر متغةرر عردد من ف  طاةعة ال  6

 ؟الأاينا
مرررن فررر  طاةعرررة ال)ررررج  فررر  اعرررراض  اررررة الطررر   لررردط افرررراد العةيرررة جفارررن لأ رررر متغةرررر   7

 ؟الد ه
جراءاتهم  منهجية الدراسة وا 

 العينة 
حدةرد العةيرة جترا ت ( مطةر  جمطةارة مرت دمةر  محنفظرنت السرةطية 413تلجيت عةية الدراسة مت )

(  لرا 24%( مت ىدمنل  عدد المطةاةت العمنيةةت ف  السةطية الانل  عرددفا حرجال  )5 2ايساة )
( مطةررر  جمطةارررة  جاعرررد الايتهرررنا مرررت دمررر  الاةنيرررنت تمرررت 641  فلرررنت العررردد )2414فررر  تعرررداد 

( 413عررة )المرادعرة جاسرتاعند الاسرتمنرات غةررر الملتمةرة  ج  راح العردد اليهررن   لةعةيرة اعرد المراد
 تجزة  العةية جفان لمتغةرات الدراسة   1حةث ةج ح ددجه 
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 1ددجه 
 عةية االدراسة جف  المتغةرات

 
 

 المتغةر العدد  اليساة الم جةة
 النوع الاجتممعي   

 الذلجر  117 8% 22
 الاينث  396 2% 77

 الضممن الاجتممعي   
  منت  284 4% 55
 ادجت  منت 229 6% 44

 التعميمي المستوى   
  م  69 5% 13
 ةار  جةلتب 45 8% 8

 ااتدا   53 3% 14
 ىعدادت 91 6% 17
  نيجت 161 4% 31
 داةجا 38 4% 7

 النلجرةجس فأعةلأ 55 8% 14
 غةر ماةت 1 2% 4

 عدد الابنمء   
 ةجدد  اينا 363 8% 74
 لا ةجدد  اينا 133 9% 25
 غةر ماةت 17 3% 3

 الدخل الشهري  
 رةرنه عمني  244  ه مت  314 2% 61
 رةرنه عمني  فأل ر 244 175 1% 34
 غةر ماةت 24 7% 4
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 اداة المقيمس
تيطةرررر  فررررذه الدراسررررة مررررت اليمررررجذج لعررررنمه لة ررررغجط جالتجاف   حةررررث ةتسررررا فررررذا  

اليمجذج انل)عنلةة ف  فها ا نر الط   ا راغته التجافاةرة ات ات الا رنر تتردا ه مر  اسرنلةب 
التعنمره مر   اررة الطر   جالتر  تتيرجع ا نرفرن جفر  لتيرجع المتغةررات الدةمجغرافةرة  الافراد فر 

اعتمردت الانح رة فر    جعةةره   (Williams & Dunne-Bryant, 2006)جالادتمنعةرة
 ةنس  عراض  ارة الط   ف  فذه الدراسة عةلأ  ماةنس اعراض  غجط من اعد ال دمة 

( انلإ ررنفة الررلأ ايرره تررا الردررجع الررلأ الاداةررنت 2412المعررد مررت  ارره الاحرايرر  جال جادررة ) 
حةرث (، Yilmaz  &Fisiloglu, 2006; Hensley, 1996المتعةارة ا اررة الطر   )

تجزعررت فارررات الماةررنس عةررلأ  رر ث  اعررند: الاعررراض الجددايةررة جالمعرفةررة جالسررةجلةة جلاررد 
نلات انلمعرفةررنت ارتلررز الماةررنس عةررلأ اليمررجذج العررمجل  لأ ررنر المعنيررنة حةررث  ةررراط الاي)عرر

( معنمررره الاتسرررن  الررردا ة  2412جالسرررةجلةنت  جلارررد ج ارررن الانح رررنت الاحرايررر  جال جادررره )
(  جلمدررنه الأعررراض المعرفةررة 91 4(  جلمدررنه الاعررراض الجددايةررة )87 4لررلأداة للرره )

(  جلأغرررراض فرررذه الدراسرررة عرررمه الماةرررنس 92 4(  جلمدرررنه الأعرررراض السرررةجلةة )82 4)
 14فاررررة(  المعرفةرررة ) 19تجزعرررت عةرررلأ  ررر ث الااعرررند جفررر  الجددايةرررة )( فاررررة 44عةرررلأ )

فارة(  جلاد تا احتسرنب معنمره الاتسرن  الردا ة  انسرت داا معنمره  11فارات(  جالسةجلةة )
( جالمعرفةررررة 83 4( جلمدرررنلات الجددايةرررة )86 4ال)رررن لرجيارررنخ جلنيرررت  ةمتررره للررره اةررر  )

 ( 79 4( جالسةجلةة )82 4)
 نتمئج الدراسة

 السؤال الاول 
يص السلأاه الاجه " من مدط ايتعنر اعراض  اررة الطر   لردط المطةارةت جالمطةارنت جفر  

 لأاعند الماةنس؟"
( 75للإدناررررة عةررررلأ فررررذا السررررلأاه  تررررا احتسررررنب معررررده ايتعررررنر الرررردردنت الماناةررررة لةم ررررةت )

 ةاةت ذل.  2فمأفجا جددجه 
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 السؤال الاول 
اعراض  اررة الطر   لردط المطةارةت جالمطةارنت جفر   يص السلأاه الاجه " من مدط ايتعنر

 لأاعند الماةنس؟"
( فمررن 75للإدناررة عةررلأ فررذا السررلأاه  تررا احتسررنب معررده ايتعررنر الرردردنت الماناةررة لةم ررةت )

 ةاةت ذل.  2فج  جددجه 
 2ددجه 

 معده ايتعنر ا نر  ارة الط  
 اليساة التلرار اليساة التلرار اليساة التلرار المدنه

 %26 5 27 %81 5 23 %42 3 4 دداي الج 
 %85 5 34 %27 2 9 %95 17 21 المعرف 
 %47 5 26 %52 1 6 %49 17 24 السةجل 

 

 سة   ة مع   ة جد اي ة
3.42 ذ  ر 17.95 17.09
5.81 ىينث 2.27 1.52

0
2
4
6
8

10
12
14
16
18
20

 
 1عله 

 



 .......... الأعراض الوجدانية والمعرفية والسموكية لخبرة الطلاق في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية
           

 1012    نيسانلشهر  ( 233العدد )                                        22                                               مجمة العموم التربوية والهفسية

ات يسرراة الايتعررنر اعررراض  ارررة الطرر   لرردط العةيررة اللةةررة  2ةظهررر مررت درردجه 
( جات 47 5  85 5  26 5تاررة لررنلات  )عةررلأ الااعررند الجددايةررة  جالمعرفةررة  جالسررةجلةة مر 

( جعةلأ الاعد 95 17يساة ايتعنر الاعراض عيد الذلجر اة   ع ه عةلأ الاعد المعرف  )%
( اةيمرررن اةغرررت يسررراة ايتعرررنر الاعرررراض  عررر ه عيرررد الايرررنث فررر  الاعرررد 49 17السرررةجل  )%
 %( 27 2( جمت  ا الاعد المعرف  ايساة )81 5الجدداي  )%
 السؤال الثمني 

ص السررلأاه ال ررني  " مرن فرر   ارررز اعررراض الاعرد الجدررداي   جالمعرفرر   جالسررةجل  ير
لرردط افررراد العةيررة جفاررن لمتغةررر اليررجع الادتمررنع ؟" جللإدناررة عةررلأ فررذا السررلأاه تررا احتسررنب 

 المتجسطنت الحسناةة جالايحرافنت المعةنرةة لةمطةاةت جالمطةانت لله اعد عةلأ حدة 
 اجلا: الاعد الجدداي   

 3ددجه 
 المتجسطنت الحسناةة جالايحرافنت المعةنرةة للأعراض الجددايةة لمتغةر اليجع جلةعةية لله

 مطةانت مطةاجت العانرة ا
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 14 1 83 2 94 4 79 1  ععر انل)عه 1
 19 1 49 2 14 1 48 2 حذرة مت الارتانط العنط)  2
 12 1 22 2 44 1 93 1 عدةدة الاة  3
 14 1 19 3 48 1 43 2  لجا ي)س  عةلأ الط   ) ععر انليدا( 4
 24 1 47 2 22 1 34 2  ععر انلجحدة 5
 15 1 84 2 89 4 62 1  ستغر  ف   ح ا الةاظة 6
 16 1 26 2 48 1 76 1  ععر انل جا مت المستااه 7
 14 1 54 2 44 1 42 2  ععر انلحزت 8
 14 1 91 2 79 4 55 1 ا ععر انلتعنلأا مت له ع  9

 47 1 24 3 78 4 39 1  ععر اأيه ةجدد عةان لدت   14
 14 1 95 1 46 1 62 2  ععر انلر ن حجه ط    11
 83 4 64 1 83 4 58 3  ععر انلت)نلأه ف  حةنت  12
 12 1 84 2 77 4 45 1 لا  عرا منذا  رةد ف  الحةنة 13
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 84 4 84 1 95 4 39 3  ععر اأت الحةنة ممتعة 14
 73 4 47 1 75 4 62 3  ععر انل اة ف  ي)س  15
 26 1 43 2 19 1 29 2  ععر انل جا مت تلرار الط   16
 12 1 48 2 99 4 72 1 لا     انلآ رةت 17
 عرررررعر ارررررأي   دجلرررررة جميطجةرررررة فررررر  ع  رررررنت  مررررر   18

 الآ رةت
1 41 4 66 2 96 1 49 

 15 1 27 2 19 1 64 2  ععر انلحرةة )غةر ماةدة امسلأجلةنت  سرةة( 19
 46 4 44 2 52 4 17 2 المتجسط العنا للأعراض الجددايةة --
 

(  ت  ارررز الاعررراض الجددايةررة انليسرراة لةمطةاررةت جفرر  ذات 3ةت ررح مررت درردجه )
 ايعلسرت فر  ال)اررات الآتةرة "( ج 64 2-62 3متجسطنت عنلةرة جالتر  تراجحرت ارةت الارةا )

 عرعر ارأت الحةرنة ممتعره   عرعر انلر رن   ه ف  حةرنت  ععر انل اة ف  ي)س   ععر انلت)نلأ 
امن انليساة لةمطةانت فةاد تمرلزت المتجسطنت العنلةة اةت  حجه ط      ععر انلحرةة " 

( ف  الم)رردات الآتةرة "اعرعر اأيره ةجدرد عةارن لردت  الرجا ي)سر  عةرلأ 54 2- 53 3الاةا )
ا مرت لره عر   اعرعر ارني   دجلرة الط    لا اعرا منذا ارةد فر  الحةرنة   عرعر انلتعرنلأ 

 جميطجةة ف  ع  نت  م  الا رةت   
 البعد المعرفي 

ترررا احتسرررنب المتجسرررطنت الحسرررناةة جالايحرافرررنت المعةنرةرررة لةمطةارررةت جالمطةارررنت  
 ( ةاةت ذل.  4عةلأ اعد الاعراض المعرفةة  جددجه )

 4ددجه 
 ةة لمتغةر اليجع جلةعةية للهالمتجسطنت الحسناةة جالايحرافنت المعةنرةة للأعراض المعرف

 مطةانت مطةاجت العانرة ا
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 16 1 71 2 43 1 86 1  درت  عةلأ الترلةز  عة)ة 24
 تررذلر لرره المجا ررا جالررذلرةنت الملألمررة الترر  حررد ت  21

 ل 
2 59 1 48 1 94 1 46 

 41 1 65 1 44 1 43 3  عتاد اأت  رار الط   لنت  رارا سةةمن 22
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99  24 2  حداث الط   ت)رض ي)سهن عةلأ ت)لةرت 23  2 37 1 13 
 44 1 83 1 49 1 59 2  تديب الت)لةر ف   حداث الط   24
 عتاررد  ييرر  سررألجت  ل ررر ي رردن فرر  ا تةررنرت حررةت  25

  تزجج مرة   رط
3 34 1 46 1 71 1 17 

86  76 1  حلا عةلأ الأمجر اطرةاة غةر د ةاة 26  2 82 1 48 
44  91 3  عتاد اأت الله مع  ف  محيت  27  1 46  32  
 عتارررررررد  ييررررررر  احندرررررررة لمرررررررت ةسرررررررنعدي  فررررررر  حررررررره  28

 المعل ت الت  تجادهي 
2 82 1 13 1 87 1 42 

95  67 1  عتاد اأت الحةنة غةر عندلة مع   29  2 57 1 15 
49  58 2 المتجسط العنا للأعراض المعرفةة --  2 45  47  
 

( ات  عةررررلأ متجسررررطنت اعررررراض  ارررررة الطرررر   فرررر  الاعررررد 4ةت ررررح مررررت درررردجه ) 
 عتارد جايعلست فر  ال)اررات الآتةرة "  (59 2-91 3المعرف  لةمطةاةت تراجحت اةت الاةا )

اررأت الله معرر  فرر  محيترر    عتاررد  ييرر  سررألجت  ل ررر ي رردن فرر  ا تةررنرت حررةت  تررزجج مرررة 
ةمن   عتاد  يي  احندرة لمرت ةسرنعدي  فر  حره   رط   عتاد اأت  رار الط   لنت  رارا سة

امرررن  المعرررل ت التررر  ترررجادهي    ترررذلر لررره المجا رررا جالرررذلرةنت الملألمرررة التررر  حرررد ت لررر  
-85 12انليسررراة لةمطةارررنت فةارررد تمرلرررزت ال)اررررات ذات المتجسرررطنت العنلةرررة ارررةت الارررةا )

ة   عتاررد اررأت  حلررا عةررلأ الأمررجر اطرةاررة غةررر د ةارر ( تظهررر فرر  العاررنرات الآتةررة: "95 1
الحةنة غةر عندلة مع    حرداث الطر   ت)ررض ي)سرهن عةرلأ ت)لةررت   ترذلر لره  المجا را 

 جالذلرةنت الملألمة الت  حد ت ل  
 البعد السموكي 

ترررررا احتسرررررنب المتجسرررررطنت الحسرررررناةة جالايحرافرررررنت المعةنرةرررررة لةمطةارررررةت جالمطةارررررنت لاعرررررد 
 ( ةاةت ذل.  5الاعراض السةجلةة  جددجه )
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 5ه ددج 
 المتجسطنت الحسناةة جالايحرافنت المعةنرةة للأعراض السةجلةة لمتغةر اليجع جلةعةية لله

 مطةانت مطةاجت العانرة ا
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط

 57 4 28 1 69 4 61 3   جا اأعمنل  الةجمةة احةجةة 34
 12 1 86 2 86 4 72 1  تديب الا ت ط انلآ رةت 31
 84  47 1 84 4 55 3 عةلأ الت طةط لمستااة   حرص 32
 27 1 45 2 41 1 69 1 لا  رغب ف  الزجاج مرة   رط 33
 24 1 47 2 19 1 35 2  انل  ف  الافتمنا اأط)نل  34
 86 4 62 1 86 4 44 3  ل ر تجا   م  الآ رةت 35
 18 1 81 2 96 4 67 1  ععر اآلاا ف  له دسم  36
 94 4 32 3 56 4 39 1 لآ رةت تعنمه اد)نا م  ا 37
 16 1 72 2 44 1 74 1  دد  عجاة ف  اليجا 38
 75 4 42 1 68 4 53 3  فتا امظهرت ال نرد  39
 47 1 98 1 44 1 18 3  فتا اتيمةة جممنرسة فجاةنت  44
 35 4 18 2 36 4 53 2 المتجسط العنا للأعراض السةجلةة --
 

( فرر  الاعررد السررةجل  انليسرراة 18 3-61 3)تراجحررت اعةررلأ المتجسررطنت اررةت الاررةا  
 تعنمه اد)نا م  الآ رةت   تديب الا ت ط انلآ رةت   عرعر لةمطةاةت ف  ال)ارات الآتةة" 

فةمررن اررآلاا فرر  لرره دسررم    دررد  ررعجاة فرر  اليررجا  لا  رغررب فرر  الررزجاج مرررة   رررط "  ج 
(  جايعلسرت فر  18 3-61 3ةتعة  انلمطةاةت فنت  عةلأ المتجسطنت تراجحت اةت الارةا )

  ررجا اأعمررنل  الةجمةررة احةجةررة   حرررص عةررلأ الت طررةط لمسررتااة    فررتا  العاررنرات الآتةررة "
امرررن  امظهررررت ال رررنرد    ل رررر تجا ررر  مررر  الآ ررررةت   فرررتا اتيمةرررة جممنرسرررة فجاةرررنت  " 

-3.32انليسرررراة لةمطةاررررنت فةاررررد تمرلررررزت ال)ارررررات ذات المتجسررررطنت العنلةررررة اررررةت الاررررةا )
فرررر  ال)ارررررات الاتةررررة: "  تعنمرررره اد)ررررنا مرررر  الآ رررررةت   تديررررب الا ررررت ط  (  جتم ةررررت2.45

اررنلآ رةت   عررعر اررآلاا فرر  لرره دسررم    دررد  ررعجاة فرر  اليررجا  لا  رغررب فرر  الررزجاج مرررة 
   رط "
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 السؤال الثملث

يص السلأاه ال نلث" من ف  طاةعة ال)رج  ف  اعراض  ارة الطر   لردط افرراد العةيرة جفارن 
 الادتمنع ؟" لأ ر متغةر اليجع 

جللإدناة عةلأ فرذا السرلأاه ترا احتسرنب المتجسرطنت الحسرناةة جالايحرافرنت المعةنرةرة لةعةيرة 
لله اعد مت ااعند الماةنس  جتا است داا ا تانر "ت" لمعرفة   ر متغةرر اليرجع فر  اعرراض 

 ( ةاةت    ة ذل. 6 ارة الط    جددجه )
 6ددجه 

 عراض  ارة الط  يتن إ ا تانر "ت" لمتغةر اليجع ف   

المتوسااااااااااااط  العدد النوع الأعراض
 الحسمبي

الانحاااااااااااراف 
 المعيمري

قيماااااااااااااااة ت 
 المسحوبة

الدلالاااااااااااااااااااة 
 الاحصمئية

 الجددايةة
 52 4 17 2 117 ذلجر

5 488 4 441 
 46 4 44 2 396 ىينث

 441 4 444 14 49 4 58 2 117 ذلجر المعرفةة
 47 4 45 2 396 ىينث

 السةجلةة
 36 4 53 2 117 ذلجر

9 411 4 441 
 35 4 18 2 396 ىينث

 
-288 5ات  ةمرررة "ت" المحسرررجاة  رررد تراجحرررت ارررةت الارررةا ) 6ةت رررح مرررت دررردجه 

( جفررر  دمةعهرررن دالرررة  جات اعةرررلأ المتجسرررطنت درررنات ل رررنلح لرررذلجر عةرررلأ اعرررد 444 14
( جعةررررلأ اعررررد الاعررررراض 45 2( مانريررررة انلإيررررنث )58 2الاعررررراض المعرفةررررة حةررررث اةرررر  )

(  امن 45 2(  ف  حةت لنت  ةمة المتجسط لدط الاينث عةلأ ي)س الاعد )53 2) السةجلةة
فةمرررن ةتعةررر  ارررأعراض الاعرررد الجدرررداي  فهررر  الال رررر ظهرررجرا لررردط الايرررنث حةرررث اةررر   ةمرررة 

 (   17 2( ف  حةت اةغت  ةمتهن لدط الذلجر )44 2المتجسط الحسنا  )
 السؤال الرابع



 .......... الأعراض الوجدانية والمعرفية والسموكية لخبرة الطلاق في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية
           

 1012    نيسانلشهر  ( 233العدد )                                        25                                               مجمة العموم التربوية والهفسية

ج  فرر  اعررراض  ارررة الطرر   لرردط افررراد يررص السررلأاه الراارر  " مررن فرر  طاةعررة ال)ررر 
 العةية جفان لأ ر متغةر عدد الااينا؟" 

جللإدناة عةلأ فرذا السرلأاه ترا احتسرنب المتجسرطنت الحسرناةة جالايحرافرنت المعةنرةرة لةعةيرة 
لله اعد مرت ااعرند الماةرنس  جترا اسرت داا ا تارنر "ت" لمعرفرة   رر متغةرر عردد الاايرنا فر  

 ( ةاةت    ة ذل. 7دجه )اعراض  ارة الط    جد
 7ددجه 

 يتن إ ا تانر "ت" لمتغةر عدد الأاينا ف   عراض  ارة الط  

المتوسااااااااااااط  العدد النوع الأعراض
 الحسمبي

الانحاااااااااااراف 
 المعيمري

قيماااااااااااااااة ت 
 المسحوبة

الدلالاااااااااااااااااااة 
 الاحصمئية

 الجددايةة
 48 4 38 2 363 ةجدد  اينا

لا ةجدرررررررررررررررررد  411 4 824 4
  اينا

133 
2 34 4 51 

 المعرفةة
 52 4 17 2 363 ةجدد  اينا

لا ةجدرررررررررررررررررد  572 4 565 4
  اينا

133 
2 24 4 54 

 السةجلةة
 38 4 22 2 363 ةجدد  اينا

لا ةجدرررررررررررررررررد  441 4 575 3
  اينا

133 
2 35 4 35 

 
ات  ةمة "ت" المحسجاة دالة فارط عةرلأ اعرد اعرراض السرةجلةة  7ةت ح مت ددجه 

متجسررررطنت اررررةت المطةاررررةت الررررذةت لررررةس لرررردةها اايررررنا (  حةررررث تجدررررد فرررررج  فرررر  ال575 3)
 (  22 2( مانرية انلذةت لدةها ااينا )35 3)

 السؤال الخممس
يص السلأاه ال نمس " من ف  طاةعة ال)رج  ف  اعراض  اررة الطر   لردط افرراد 

 العةية جفان لأ ر متغةر الد ه؟" 
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يحرافنت المعةنرةة جللإدناة عةلأ فذا السلأاه تا احتسنب المتجسطنت الحسناةة جالا
لةعةيررة للرره اعررد مررت ااعررند الماةررنس  جتررا اسررت داا ا تاررنر "ت" لمعرفررة   ررر متغةررر الررد ه 

 ( ةاةت    ة ذل. 8العهرت ف  اعراض  ارة الط    جددجه )
 8ددجه 

 يتن إ ا تانر "ت" لمتغةر الد ه العهرت ف   عراض  ارة الط  

المتوساااااااااااط  العدد النوع الأعراض
 الحسمبي

نحاااااااراف الا 
 المعيمري

قيماااااااااااااااة ت 
 المسحوبة

الدلالاااااااااااااااااااة 
 الاحصمئية

 الجددايةة

 244  رررررره مررررررت 
 رةرنه

314 
2 46 4 45 

5 634 4 441 
رةررررررررررررررررررررررررنه  244
 فأل ر

175 
2 21 4 52 

 المعرفةة

 244  رررررره مررررررت 
 رةرنه 

314 
2 12 4 51 

3 188 4 442 
رةررررررررررررررررررررررررنه  244
 فأل ر

175 
2 27 4 53 

 السةجلةة

 244  رررررره مررررررت 
 رةرنه 

314 
2 23 4 37 

2 759 4 446 
رةررررررررررررررررررررررررنه  244
 فأل ر

175 
2 32 4 39 

 
-634 5ات  ةمرررة "ت" المحسرررجاة  رررد تراجحرررت ارررةت الارررةا ) 8ةت رررح مرررت دررردجه  
( 46 2( جفرر  دمةعهررن دالررة عةررلأ دمةرر  ااعررند الماةررنس  جات اعةررلأ المتجسررطنت )759 2

رةنلا تةةهرن  244 ه مت دنات عةلأ الاعد الجدداي  جل نلح المطةاةت الذةت تاة  د جلها ا
ريال فرأل ر حةرث اةغرت  244اعرد الاعرراض السرةجلةة ل رنلح المطةارةت الرذةت تاةر  د رجلها 

ريال  244( ج  ةرا عةلأ اعد الاعراض المعرفةة حةرث درنات ل رنلح 32 2 ةمة المتجسط )
 (   27 2فأل ر امتجسط اة  )
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 السؤال السمدس
اعررراض  ارررة الطرر   لرردط افررراد  يررص السررلأاه الاجه " مررن فرر  طاةعررة ال)رررج  فرر 

العةيرررة جفارررن لأ رررر متغةرررر ال رررمنت الادتمرررنع ؟" جللإدنارررة عةرررلأ فرررذا السرررلأاه ترررا احتسرررنب 
المتجسررررطنت الحسررررناةة جالايحرافررررنت المعةنرةررررة لةعةيررررة للرررره اعررررد مررررت ااعررررند الماةررررنس  جتررررا 
  اسررت داا ا تاررنر "ت" لمعرفررة   ررر متغةررر ال ررمنت الادتمررنع  فرر  اعررراض  ارررة الطرر  

 ( ةاةت    ة ذل. 9جددجه )
 9ددجه 

 يتن إ ا تانر "ت" لمتغةر ال منت الادتمنع  ف   عراض  ارة الط  

المتوساااااااااااط  العدد الضممن الأعراض
 الحسمبي

الانحاااااااااااراف 
 المعيمري

قيماااااااااااااااة ت 
 المسحوبة

الدلالاااااااااااااااااااة 
 الاحصمئية

 الجددايةة
 45 4 45 2 284  منت

اررررررررررررررررررررررررررررررررردجت  441 4 446 4
  منت

229 
2 28 4 52 

 المعرفةة
 49 4 48 2 284  منت

اررررررررررررررررررررررررررررررررردجت  441 4 375 4
  منت

229 
2 28 4 55 

 السةجلةة
 36 4 21 2 284  منت

اررررررررررررررررررررررررررررررررردجت  441 4 475 3
  منت

229 
2 32 4 44 

 
-475 4ات  ةمرررة "ت" المحسرررجاة  رررد تراجحرررت ارررةت الارررةا ) 9ةت رررح مرررت دررردجه 

لاعررد الجدررداي  ل ررنلح ( جفرر  دمةعهررن دالررة  جات اعةررلأ المتجسررطنت دررنات عةررلأ ا446 4
( تةةهن اعد الاعراض السةجلةة ل نلح اردجت 45 2ذجت ال منت الادتمنع  امتجسط اة  )
( ج  ةررررا عةرررلأ اعرررد الاعرررراض المعرفةرررة حةرررث 32 2 رررمنت حةرررث اةغرررت  ةمرررة المتجسرررط )

 (   28 2دنات ل نلح ادج  منت ادتمنع  امتجسط اة  )
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 المنمقشة
ة  اررررة مرفارررة اي)عنلةررره  حةرررث ظهرررر ذلررر. فررر   تعرررله  اررررة الطررر   انليسررراة لةعةيررر 

معنعر لجا الذات  جالايطجاا  لادتمنع  جالتعنلأا جال)عه جالععجر اني )نض م)هجا الذات 
جذلرر. ةتجافرر  مرر  اليمررنذج اليظرةررة الترر  ج رر)ت  ارررة الطرر   اأيهررن  ارررة  ررنغطة جمررر  

لترر  لررنيجا ةعررعرجت ارت)ررنع مسررتجط ال ررغط ةترادرر  الافررراد لةعررعجر تارةاررن ارري)س الاعررراض ا
اهررن  ارره  رررار الطرر   مانعرررة لمررن ةتررجااا مرر  اليمررجذج اليظرررت الررذت ةيظررر ل ارررة الطرر   
عةررلأ ايهررن تت ررمت عةررلأ معررنله حةنتةررة مسررتمرة م رره ال ررغجط جالمسررلأجلةنت الميا اررة مررت  

 & Booth &Amato, 1991; Hansley, 1996; Lehr)الرعنةرة الجالدةرة المي)رردة  )
MacMillan, 2001  ) 

لمررن تارردج ات اي)عررنلات المطةاررةت جالمطةاررنت متانةيررة يجعررن مررن فرر  عةيررة الدراسررة  
حةث اظهر المطةاجت الذلجر المعنعر التر  تتسرا انلإةدناةرة جالتر  ةغةاهرن الت)رنلأه جالر رن 
جالاستمتنع انلحةنة جةتجاف  ذل. م  المعنعر الت  ةظهرفن الافراد ف  مرحةة التددةرد حةرث 

ة الطرر   فرر  فررذه المرحةررة عةررلأ ايهررن  ارررة ةملررت الاسررت)ندة ميهررن لةعررةش ةيظررر الررلأ تدرارر
  جالت طرةط لةمسرتااه مرت  ر ه دعره Hackney & Bernard, 1999)اطرةاة م تة)ة 

   جةتارةت فرذا Schlossberg, Water & Goodman, 1995التغةر دزا مت حةرنتها 
انت انلتعرنلأجا جلرجا الرذات الا ت ا اعله جا ح ف  الاعد الجدداي  حةث ةععرت  المطة

جالإحسررنس انل درره جالايطررجاا  جالحةرررة فرر  تحدةررد افررداا الحةررنة  اعررد تدراررة الطرر   فرر  
حةت ةععر المطةاجت انلر ن جالاستمتنع  ال اة جالإحسنس انلت)نلأه جةملت عزج ذل. لايةة 

ذا جفر (Riphenburg, 1998)المدتم  الرذلجرت  جتمرتعها انلسرةطة فر  اليظرنا الاسررت  
تارةاررن معررناه لمررن جدررد فرر  دراسررة المانريررة اررةت المطةاررنت جالمطةاررةت فرر  المدتمرر  الهيرردت 

 ارة  الط   تساب الل ةر مت ال غجط جتا  معظا ا نرفن عةلأ المطةانت جذل. حةث ات 
لأسررانب ميهررن  انفةررة تتعةرر  احتمةررة ااررنا المررراه فرر  الملأسسررة الزجدةررة ج  رررط ذات ع  ررة 

  (Amato, 1994;Amato, 2010)ةةانلدجايب الا ت ند
لمن تظهر   نر  ارة الط    ل ر ج جحن عةلأ الاعد المعرف  جف  تتدةرلأ اعرله  

سرررةاةن لةمطةارررنت حةرررث تترررأ ر  ررردرة المطةارررة عةرررلأ الحلرررا عةرررلأ الأمرررجر فت ررراح غةرررر د ةارررة 
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عررت جالترلةرز  جالاعتاررند ارنت الحةررنة غةرر عندلررة جترذلر الررذلرةنت الملألمرة جالأفلررنر الاهرةرة 
الطرر   فرر  حررةت  ةعررعر المطةاررةت انةدناةررة  رررار الطرر   جالاعتاررند اررأيها سررةلجيجت ال ررر 
ي دن ف  ا تةنر الزجدة مستاا  لمن ايهرا ةترذلرجا لره  المجا را جالرذلرةنت الملألمرة التر  
حررد ت لهررا ج يهررا احندررة الررلأ مسررنعدة فرر  حرره المعررل ت  جرامررن  فررذه اليتررن إ لا ت تةررا 

مرر  العمررني  ارنت الافررراد جارنلأ ص الايررنث ةةدرر ت الرلأ اسررنلةب التعنمرره عمرن جدررد فر  المدت
م  المعنله انست داا استراتةدةنت التديب م ه تحيرب اللعرا   جالعرعجر انلرذيب جالهررب 

 &  Al-Bahrani, Aldhafri,  Alkharusi,  Kazem)مرت الت)لةرر فر  المعرلةة  
Alzubiadi, 2013)  

رج  اررةت المطةاررةت جالمطةاررنت جا ررحة فرر  الاعررد انلإ ررنفة الررلأ ذلرر. تارردج ات ال)رر 
السرررةجل  فررر  ات المطةارررنت ةترررأ رت سرررةجلةن مرررت  ررر ه التعنمررره اد)رررنا جتديرررب الا رررت ط 
انلآ رةت  جالععجر اآلاا دسمةة  ج عجاة ف  اليجا  جعردا الرغارة فر  الرزجاج مررة   ررط   

مةرة احةجةرة جالحررص عةرلأ فر  الاةرنا اإعمرنلها الةج فةمن ةتعةر  ارنلمطةاةت فرنيها ةسرتمرجت ج 
الت طرةط لةمسرتااه   ج الافتمرنا امظهررفا ال ررنرد  جة راحجا  ل رر تجا ر  مر  الآ رررةت  
جالافتمررنا اممنرسررة فجاةررنتها  فرر  حررةت تظهررر ا ررنر  ارررة الطرر   عةررلأ الدجايررب الاي)عنلةررة 

نلةب لدت المطةانت جلاد جدد ات اليسنا سدةجا دردرنت عنلةرة عةرلأ الدجايرب الاي)عنلةرة ج سر
التديررب لمرررن ح ررةجا عةرررلأ دردررنت مي ) رررة عةررلأ الاسرررنلةب المعرفةررة جلارررد تررا عرررزج فرررذا 

ار المتج عرررة مرررت الرررذلجر جالإيرررنث الا رررت ا لةيظرةرررة التجا ررره الادتمرررنع  انليسررراة لرررلأدج 
(Matud, 2004  ).  جةعرزز ذلر. الم حظرة المج ارة فر  اعرض الدراسرنت اسرهجلة تعنمره

 ةة المتعةاة انلط   حةث تا ت)سرةر ذلر. ارنت الاي رلأ تيظرر المطةاةت م  الادرااات الا ن
الررلأ الطرر   عةررلأ ايرره تمررز  فرر  الع  ررة اج الرااطررة الزجدةررة جفررج ةعتاررر مررلأ را انليسرراة لهررن 
لات المررر ة تمةرره الررلأ تارردةر الترررااط جالع  نتةررة عةررلأ اسررتا لةة الررذات جانليسرراة لةررذلر فررنت 

 ;Baum,2003)دات ظرررا اج حنلررة الررزجاج )الطرر   ةيظررر الةرره يظرررة مدررردة لأيرره فارر
Baum, 2004   

لمررن  ظهرررت اليتررن إ اررنت ذجت ال ررمنت الادتمررنع  مررت مطةاررةت جمطةاررنت ةعارررجا 
عت الاعراض اعله جدداي  مانرية م  المطةاةت جالمطةانت ادجت  منت ادتمنع  الرذةت 
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عةلأ ذجت ال رمنت تظهر عةةها الاعراض السةجلةة جالمعرفةة  ات ايعلنسنت  ارة الط   
الادتمنع  تظهر ف  الدنيب الاي)عنل  جفذا ةتجااا ميطاةرن مر  اليتةدرة التر  اظهرتهرن فرذه 

رةرنلا ةعاررجا عرت ترأ رفا انلاي)عرنلات  244الدراسة ف  ات المطةاةت الذةت د جلها ا ره مرت 
فأل ر ةظهر تأ رفا اعله اعراض معرفةة جمت  ا اعراض سةجلةة جةتجافر   244جالد جه 

( التر  جدردت ارنت اعرراض المرتلرزة Faye et al.,  2013لر. دز ةرن مر  يترن إ دراسرة )ذ
عةلأ الدجايب الاي)عنلةة المتم ةة انلالت نب جالاة  جالعرعجر انلرذيب ج ةر  المسرتااه ارت)عرت 

 م  المعنرلةت الذةت لدةها معنله منلةة جلةس لدةها عمه  
ت المطةاةت جالمطةانت مت لدةها لمن ةظهر اأيه لا ةجدد ا ت ا ف  الاعراض اة 

 ايررررنا جمررررت لررررةس لرررردةها  ايررررنا انسررررت ينا الا ررررت ا فرررر  الاعررررراض السررررةجلةة حةررررث ةعاررررر 
المطةاةت جالمطةانت الذةت لةس لدةها ااينا تأ رفا ا ارة الط   عةلأ الاعد السةجل   جفذا 

 ( التر  جدردت ارنتBowen& Jensen, 2017ةتجافر  دز ةرن مر  دراسرة ارنجت جديسرت )
عنمررن سررنفا فرر  التلةررا الاةدررنا  لهررت مررن اعررد  18المطةاررنت الررذةت لرردةها اايررنا اعمررنرفا 

الطررر    جةعرررزت الارررنح جت ذلررر. الرررلأ ترررجفر الررردعا الادتمرررنع  الميا ررر  مرررت تاررررب الاايرررنا 
لامهرررنتهت    جلارررد  لرررد اعرررض الارررنح ةت عةرررلأ  ررررجرة تطرررجةر اريرررنمإ ارعرررندت لةمطةارررةت 

ا  رررغجط ال اررررة مرررت  ررر ه المعرررنرلة انلتحررردث عرررت جالمطةارررنت لمسرررنعدتها عةرررلأ ت )ةررر
معررنعرفا جدعررا الجاحررد الا رررر جمين عررة الاسررتراتةدةنت الترر  اسرررت دمجفن فرر  التعنمرره مررر  

 ( Lehr & MacMillan, 2001المعنله )
رعندةة جسرةمينرات  اينا عةلأ يتن إ فذه الدراسة فنيه مت ال رجرت تطجةر يمنذج تعةةمةة جا 

تاةةه مت الاعراض اج الا نر المتم  ة مت  ارة الط   مرت دهرة لةمطةاةت جالمطةانت لة
جتطجةر مهنرات تجافاةة مت دهة ا ررط جعةةره فنيره ةج ر  ارنت ةرتا تطرجةر يمرنذج تعةةمةرة 

 جارعندةة لنلات :
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يمرررجذج تعةةمررر  ةت رررمت عةرررلأ سررراةه الم رررنه عةرررلأ  راررر  دةسرررنت تعةةمةرررة تجعجةرررة   1
جمهررنرات التجا رره جحرره المعررل ت تهرردا الررلأ التعرةررا انل ررغجط جم)هررجا الررذات 

حةرررث ترررتعةا مدمجعرررة المطةارررةت اج المطةارررنت اسرررنلةب تعنمررره ددةررردة لةتعنمررره مررر  
 ال ارة 

ةتج   مت   ه اليمجذج التعةةم  لمدمجعة المطةاةت اج المطةانت ات ةرافاره تعةرا   2
ذاترر  مررت  ارره اع ررها لةرراعض حةررث ةررتا فرر  فررذه المدمجعررة المعررنرلة انلمعررنعر 

 ارررة الطرر   جانلتررنل  ةررتا الادرا. جالررجع  اررنت فررذه المعررنعر فرر  دررزا المرافاررة ل
طاةع  مت فذه المرحةرة جانلترنل  ةحردث تااره سررة  جمرت  را الج رجه الرلأ مرحةرة 

 التعنف  اعله  ل ر فعنلةة جف  ا ه ج ت  
يمررجذج ارعررندت دمعرر  حةررث ةت ررمت عةررلأ  منيةررة دةسررنت ارعررندةة جةررتا الترلةررز   3

الحةرررررنة المعيجةرررررة اج الاي)عنلةرررررة لةمطةارررررةت جالمطةارررررنت  فةهرررررن عةرررررلأ مجا رررررة  م ررررره
انلإ نفة اللأ مجا ة  ذات ع  ة انلأط)نه جالت طةط لةحةنة حةث ةتا اسرتعراض 
المعررررنعر الم تة)ررررة الترررر  ةمررررر اهررررن الافررررراد فرررر  اداةررررة جا  يررررنا جاعررررد الطرررر   جفررررذه 

 المعنعر تتم ه ف  لجا الذات جالحذر العنط)  جالرفض جالع.   
لارعررند الدمعرر  م)هررجا الرردعا جالمسررنيدة جذلرر. لأيرره  رررجرت لةمرحةررة الترر  ةعررزز ا  4

ةمررر اهرررن المطةاررةت جالمطةارررنت حةررث تعتارررر فرررذه مرحةررة ازمةرررة ةرافاهررن العدةرررد مرررت 
التغةةررررات جالتررر  ةحترررنج فةهرررن الافرررراد الرررلأ العرررعجر انلايتمرررنا جالأمرررنت جالحرررب جفرررذا 

لاع رررنا اع رررها الررراعض ةملررت الح رررجه عةةررره فررر  المدمجعرررة التررر  ةتااررره فةررره ا
 ادجت ات عرجط 

تعرررلةه مدمجعرررنت ارعرررندةة لمجا رررة  م تة)رررة م ررره الارعرررند المرررنل  اج الا رررن     5
 لتسهةه  غجط فذه المرحةة جانلتنل  التاةةه مت الا نر 
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لاارررررد مرررررت مراعرررررنة فررررر  ت رررررمةا جسرررررن ه الترررررد ه فررررر  المدمجعرررررنت متغةرررررر اليرررررجع   6
ه الدراسرررة الجسرررن ه المعرفةرررة الادتمرررنع   حةرررث ةت رررح اأيررره ايرررنا عةرررلأ يترررن إ فرررذ

السررةجلةة المسررتيدة عةررلأ اليظرةررة العا يةررة الاي)عنلةررة السررةجلةة تررت اا اعررله  ل ررر 
فعنلةة م  مدمجعة الاعراض الت  اظهرفن المطةاجت ف  فذه الدراسة جات اليمجذج 
الايسرررررني  المايررررر  عةرررررلأ جسرررررن ه ترررررد ه تعنط)ةرررررة جتااررررره جالأ رررررنلة فررررر  الايدررررر  

 لةة الت  اظهرتهن المطةانت ف  فذه الدراسة  للإعراض الاي)عن
 :لمراجعا

(  ا رطراب  رغط مرن اعرد ال ردمة لردط 2412ال جادرة  عارد ال)ترنح ) &الاحراي   ميرلأ 
مدةة العةجا التراجةة  طةاة دنمعة السةطنت  ناجس ف   جا اعض المتغةرات الدةمجغرافةة 

  112-94  (13)-دنمعة الاحرةت–جالي)سةة 
(  ظررنفرة الطرر   2413  فررنرس  دمعررة  دررنفةت  دمررنهم حنمررد  محمررد )العرة   ر ررجات

فر  مدتمر  المدةيرة الميررجرة: الأسرانب  الآ رنر المترتارة عةةهررن  جالحةرجه الماترحرة مرت جدهررة 
   264-211  7دراسنت عراةة ف  التراةة جعةا الي)س  يظر المطةاةت )دراسة حنلة(  

سررةة جالدسررمةة جمعررل ت الت)نعرره الادتمررنع  (  الا ررنر الي)2449عاررد المرريعا  الحسررةت )
المترتاة عةلأ الط  : دراسة مانرية اةت مدمجعتةت مت المطةارنت الم ررةنت جاللجةتةرنت  

    368-315  2دراسنت عراةة ف  عةا الي)س  
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consequences of divorce in an   
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 سموكي في خفض التسويف الاكاديمي –فاعمية برنامج تدريبي معرفي 

 ة لمبناتيلدى طالبات كمية الترب
 أ.م.د. أمل عبدالرزاق المنصوري

 مستخمص البحث :
سمككي في خفض  -معرفي تدريبيتيدؼ الدراسة الحالية الى التعرؼ عمى فاعمية برنامج 

لبات كمية التربية لمبنات، كلتحقيؽ اىداؼ البحث تـ تطبيؽ التسكيؼ الاكاديمي لدل طا
كمقياس آخر لمعرفة  ( Choi and Moran,2009)مقياس التسكيؼ الاكاديمي 

الاسباب المؤدية الى التسكيؼ الاكاديمي مف اعداد الباحثة. كشممت الدراسة عينة  مف 
بجامعة البصرة ، كبناءن عمى طالبات قسـ العمكـ التربكية كالنفسية/ كمية التربية لمبنات 

كالبالغة  عينة الدراسة درجات افراد العينة عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي تـ اختيار 
( طالبة تـ تكزيعيف عشكائيا عمى مجمكعتيف متساكتييف ، مجمكعة تجريبية كاخرل 53)

لتسكيؼ ضابطة ، كقد تمقت المجمكعة التجريبية برنامجان معرفيان سمككيان لخفض مستكل ا
( جمسة في حيف المجمكعة الضابطة لـ تتمؽ ام 35الاكاديمي، ك تألؼ البرنامج مف )

معالجة ، كقد اسفرت  النتائج الى اف المجمكعة التجريبة اظيرت انخفاضا  بشكؿ داؿ 
 احصائيان في التسكيؼ مقارنة مع المجمكعة الضابطة، كالبرنامج يتمتع بفاعمية كبيرة .

 السمككي . -، المعرفي  التدريبيالتسكيؼ الاكاديمي ،البرنامج    : الكممات المفتاحية
Abstract: 
The current study aims to identify the effectiveness of a cognitive-
behavioral training program in reducing academic procrastination 
among students of the College of Education for Girls, and to achieve 
the objectives of the research, the Academic Procrastination Scale 
was applied (Choi and Moran,2009 ) and another measure to find 
out the reasons leading to academic procrastination, prepared by the 
researcher. The study included a sample of female students in the 
Department of Educational and Psychological Sciences / College of 
Education for Girls at Basra University, and based on the grades of 
the sample members on the academic procrastination scale. The 
study sample of (30) female students was selected and distributed 
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randomly into two equal groups, an experimental group and one 
control group, and the experimental group received a cognitive 
behavioral program to reduce the level of academic procrastination, 
and the program consisted of (13) sessions while the control group 
did not receive any treatment, The results showed that the 
experimental group showed a statistically significant decrease in 
procrastination compared with the control group, and the program is 
highly effective. 
Keywords:  
academic procrastination, training program, cognitive-
behavioral. 

 مشكمة الدراسة  :
التسكيؼ في أداء الميمات كالكاجبات مشكمة حقيقية منتشرة بيف الطمبة  يعد     

الجامعييف، كبالتالي فإف دكاـ ىذا السمكؾ يعد سمككان غير مرغكب فيو ؛ لما لو مف عكاقب 
أنفسيـ كعمى المجتمع. فقد يؤدم التسكيؼ الاكاديمي إلى عكاقب كخيمة  سمبية عمييـ

تتمثؿ في التقييـ السمبي لمذات كلكميا ، كالشعكر بالندـ، كضعؼ الإنجاز الأكاديمي، 
كتعد ظاىرة التسكيؼ الاكاديمي كالمنتشرة في الاكساط التربكية ظاىرة  كفقداف الفرص .

المراحؿ الدراسية بشكؿ عاـ ، كبيف طمبة الجامعة حقيقية تنتشر بيف الطمبة في جميع 
  (kandemir,2014)بشكؿ خاص .

كيلاحظ أف التسكيؼ بيف الطمبة الجػامعييف يتسػبب فػي ضػياع الكثيػر مػف أكقػاتيـ أك      
أعمػػػاليـ اليكميػػػة فيػػػك احػػػد الظػػػكاىر التػػػي تػػػؤثر عمػػػى فاعميػػػة الافػػػراد كالدافعيػػػة لػػػدييـ نحػػػك 

جكانػػػب الحيػػػاة كخصكصػػػا الجانػػػب الاكػػػاديمي حيػػػث ينتشػػػر انجػػػاز اعمػػػاليـ فػػػي مختمػػػؼ 
التسػػػػػػكيؼ الاكػػػػػػاديمي بػػػػػػيف الطمبػػػػػػة بنسػػػػػػبة لايسػػػػػػتياف بيػػػػػػا اذ تشػػػػػػير دراسػػػػػػة اكنجبػػػػػػكزم 

(Onwuegbuzie,2004)   مػػػف الطمبػػػة الجػػػامعيف لػػػدييـ 83-%63الػػػى مايقػػػارب%
ير تسػػػػكيؼ دائػػػػـ اك شػػػػبو دائػػػػـ فػػػػي اعػػػػداد البحػػػػكث كالاسػػػػتعداد للاختبػػػػارات كتسػػػػميـ التقػػػػار 

% منيـ يؤجمػكف اجػراءات الامتحانػات الدراسػية 64كالكاجبات في حيف تشير الى اف نسبة 
. كاشػػارت (Onwuegbuzie,2004,p33)% مػػنيـ يؤجمػػكف قػػراءة الميػػاـ الاسػػبكعية 83

( الػػى اف انتشػػار التسػكيؼ الاكػػاديمي لػػدل طمبػة الجامعػػة يصػػؿ 4334دراسػة ) ابػػك غػزاؿ 
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%مػػػػػػف ذكم التسػػػػػػكيؼ المتكسػػػػػػط، ك 7909فػػػػػػع، ك%مػػػػػػف ذكم التسػػػػػػكيؼ المرت4304الػػػػػػى 
%مف ذكم التسكيؼ المنخفض كما اف طمبة الجامعة ذات التسكيؼ العالي يمتػازكف 3904

 (.353، ص4334بمستكل تحصيمي متدفِ مع ارتفاع التكتر لدييـ )ابك غزاؿ ،
ككجػػػدت الباحثػػػة مػػػف خػػػلاؿ دراسػػػة اسػػػتطلاعية اجريػػػت عمػػػى عينػػػة مػػػف طالبػػػات كميػػػة     
( طالبػػة فػػي مختمػػؼ التخصصػػات تػػـ سػػحبيا بطريقػػة عشػػكائية 73ة لمبنػػات قكاميػػا )التربيػػ

%( مػػػػػف الطالبػػػػػات يػػػػػؤجمف اعمػػػػػاليف 99حػػػػػكؿ التسػػػػػكيؼ الاكػػػػػاديمي، بينػػػػػت النتػػػػػائج اف )
الاكاديمية عمى الرغـ مف حث اعضاء ىيئة التدريس عمى ضركرة انجاز الكاجبات بالكقت 

 المقرر .
يـ الجامعي لدييـ نية استكماؿ مياميـ الاكاديمية داخؿ كاف الكثير مف طمبة التعم     

الاطار الزمني لكنيـ يفتقركف الى الحافز لمبدء كىذه العممية عادة مصاحبة لممشاعر 
الضيؽ المرتبطة بالقمؽ كلكـ الذات كالفشؿ الدراسي كانخفاض الثقة بالنفس كارتفاع 

ؼ ضا. كأ(Yong ,2010,63)قة الاكتئاب كالكبت كالنسياف كعدـ التنظيـ كفقداف الطا
 وى، كعمالو أ لجؤشخصان يؼ ولمسِّ( أف اFerrari & Tice, 2000)  ستايارم كرف
، 4335)ابك زريؽ كجرادات ، ىا زنجاالاستعداد لإيو دلك ليفعأف  ديريذا ماؼ ريَع
 (.37ص
عمميػة  الاكػاديميأف التسػكيؼ   Rakes & Dunn 2010 ) كيػرل راكػس كدف )     

يػػا الجكانػػب المعرفيػػة كالكجدانيػػة، كتتبمػػكر نتائجيػػا فػػي ميػػؿ الطالػػب لنتػػرؾ الميػػاـ تتفاعػػؿ في
الاكاديميػػػة جانبػػػا أك جتنػػػب إكماليػػػا، أك تأجيميػػػا لكقػػػت آخػػػر غيػػػر الكقػػػت المفتػػػرض عميػػػو 

كالػتعمـ،  الاكػاديميسػمبا عمػى الأداء  الاكػاديمي أداؤىا فيو، كعادة ما يؤثر سػمكؾ التسػكيؼ
 (593، ص ;433)محمد ،.أعماؿ الطمبةكيحد مف نكعية ككمية 

كقد برىنت الدراسات كالبحكث النفسية عمى اف ىذه السمككيات غير الصحيحة التي       
يمارسيا الطمبة اثناء الدراسة تعد عاملان حاسمان في تيديد سير عممية التعميـ بشكؿ اكضح 

ـ كقد يؤدم بيـ الى كفي شخصيات الطمبة كانجازىـ الاكاديمي كتكيفيـ الدراسي بشكؿ عا
 ( . 8-7، ص 4333الاتكالية كالفشؿ الدراسي )الزىراني ، 
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كيأتي انتشار سمكؾ التسكيؼ الاكاديمي لدل طمبة الجامعة نتيجة شعكر معظميـ      
بأنو يمكنيـ النجاح كالتفكؽ الدراسي باقؿ مجيكد، كيككف كقت استذكارىـ عمى فترات 

( ، 385، ص 4339كاىـ الدراسي )عطا الله ، متباعدة، ممايؤدم الى انخفاض مست
ككذلؾ يؤدم الى انخفاض تقدير الذات كتنظيـ الذات ، كفاعمية الذات لدل المتسكفيف 

(Ozer&Ferrari ,2011,p.34 . ) 
كبصػػػػكرة اكضػػػػح فػػػػاف معػػػػايير التسػػػػكيؼ الاكػػػػاديمي تتمثػػػػؿ فػػػػي اف يكػػػػكف لمتسػػػػكيؼ      

حاجة ، ام ليس ىناؾ ىدؼ لمتسكيؼ الاكاديمي الاكاديمي نتائج سمبية ، كاف لا يككف لو 
، كاف يترتػػػػػب عميػػػػػو عػػػػػدـ انجػػػػػاز الميمػػػػػات كعػػػػػدـ اتخػػػػػاذ القػػػػػرارات فػػػػػي الكقػػػػػت المناسػػػػػب 

مشػػػػكلات  الاكػػػػاديمي ، ك يترتػػػػب عمػػػػى  التسػػػػكيؼ(;3، ص 4343)المخلافػػػػي كآخػػػػراف، 
يا دراسػػية كشخصػػية خاصػػة لػػدل المتعممػػيف فػػي المرحمػػة الجامعيػػة، كأف ىنػػاؾ ارتباطػػا سػػمب

 (.(Chow, 2011,p. 238 الاكاديمي بيف التسكيؼ كالاداء
كيعكد التسكيؼ الاكاديمي الى انخفاض مستكل الاحسػاس بالمسػؤكلية، كقمػة تنظػيـ        

الكقت ، كالخكؼ مف الفشؿ ، كضػعؼ القػدرة فػي التركيػز عمػى أداء  الميػاـ  ، كالمثاليػة ، 
 ( Akdemir, 2019, p.13-14ككضع اىداؼ غير منطقية . )

كمػػف الفنيػػػات التػػػي يمكػػف اف تسػػػتخدـ فػػػي خفػػػض التسػػكيؼ الاكػػػاديمي ، ىػػػي فنيػػػات      
( ىػػذه الفنيػػات بجػػكدة Carol 1991التػػدخؿ المعرفػػي السػػمككي ، كقػػد اسػػتخدمت كػػاركؿ )

عاليػػة فػػي خفػػض التمكػػؤ الاكػػاديمي كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ برنػػامج تعميمػػي فػػردم كجمػػاعي عمػػى 
 (7، ص  4336، عدد مف طمبة الجامعة. ) جابر 

كمف ىنا بدأ التفكير في الاجراءات التي يمكف اتخاذىا كالطرؽ التي يمكف استخداميا      
السمككي احدل ىذه  -لمتخفيؼ مف مشكمة التسكيؼ الاكاديمي، كيعد العلاج المعرفي 

الطرؽ التي استخدمت مف قبؿ الباحثيف في دراسات عدة  لمعالجة ىذه المشكمة كالتخفيؼ 
السمككي بانو اتجاه يركز عمى كيفية  -ارىا السمبية بحيث يعد الاتجاه المعرفي مف اث

تفسير الافراد لمخبرات المعرفية اكثر مف تركيزه عمى البيئة خصكصا كانو منذ اكثر مف 
ثلاثيف عاـ يستخدـ لعلاج المشكلات السمككية كالحياتية كالتربكية حيث اقترح مايكنبكـ 

(Meichenbaum) سمكب لعلاج مشكلات كثيرة يتعرض ليا الفرد مثؿ القمؽ ىذا الا
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كالاحباط كالتمكؤ كمشكلات سمككية متعددة ، كاف كؿ المقاربات المعرفية السمككية ىي 
 ( . :;5، ص 4333تكاممية في ميداف العلاج كالارشاد النفسي )غارم ،

امػدل فاعميػة برنػامج لذا تكمف مشػكمة الدراسػة الحاليػة بالاجابػة عمػى السػؤاؿ ا تػي  م     
سمككي في القدرة عمى خفض مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدل عينة مػف  -تدريبي معرفي 

 طالبات كمية التربية لمبنات/ جامعة البصرة ؟
 اىمية الدراسة :

 تنبع أىمية الدراسة مف جانبيف، يتمثؿ الجانب الأكؿ في الأىمية النظرية كيتمثؿ في       
لى دراسة شاممة لمعرفة أسباب التسكيؼ  ككيؼ يمكف تخفيفو لدل الحاجة الماسة إ -3

طالبات الجامعة . حيث تسيـ ىذه المعرفة بمساعدة الطمبة كالأفراد بشكؿ عاـ عمى 
 التخمص، أك التقميؿ مف سمكؾ التسكيؼ. 

السمككي في تخفيؼ التسكيؼ  -تقديـ ادلة جديدة عف مدل تأثير العلاج المعرفي  -4
 الاكاديمي .

 يمكف لمدراسة الحالية اف تشكؿ منطمقا لدراسات لاحقة في ضكء متغيرات مختمفة . -5
 أما الاىمية التطبيقية ليذه الدراسة فتتمثؿ في       

تزكيد ىذه الدراسة الأخصائييف النفسييف كالمرشديف الأكاديمييف ببرنامج إرشادم  -3
 ىرة التسكيؼ. كتدريبي يساعد الطمبة الجامعييف عمى التخفيؼ مف ظا

اسياميا في كضع تكصيات كأساليب تساعد الطمبة كالأفراد بشكؿ عاـ عمى التخمص  -4
 مف ظاىرة التسكيؼ؛ لأنيا مكمفة عمى الصعيد الفردم كالجماعي. 

اسياـ ىذه الدراسة فيما تقدمو مف برنامج تدريبي معرفي سمككي في الجانبيف الكقائي  -5
 كالارشادم لطلاب الجامعة .

تكعية التربكييف بضركرة مساعدة الطمبة مف التخمص مف ىذا السمكؾ كمايترتب عميو  -6
 مف اثار سمبية نفسية كتعميمية .

 تيدؼ الدراسة الحالية الى ما يأتي   الدراسة : اىداف
 قياس مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدل طالبات كمية التربية لمبنات. -3
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ف كجيػػة نظػػر طالبػػات كميػػة التربيػػة التعػػرؼ عمػػى اسػػباب التسػػكيؼ الاكػػاديمي مػػ -4
 لمبنات. 

السػمككي فػي خفػض التسػكيؼ  -التعرؼ عمى فاعمية البرنػامج التػدريبي المعرفػي -5
 الاكاديمي لدل طالبات كمية التربية لمبنات .

 كلتحقيؽ اليدؼ الثالث لمدراسة كضعت الباحثة الفرضيات الاتية  
(.  بػػيف 3037ية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )الفرضػػية الاكلػػى   لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة احصػػائ

متكسط درجات طالبات المجمكعة التجريبية  التي خضعت لمبرنامج تبعا للاختباريف القبمي 
 ك البعدم في مقياس التسكيؼ الاكاديمي.

(.  بػػيف 3037الفرضػية الثانيػػة  لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة احصػائية عنػػد مسػػتكل دلالػػة )  
التجريبية التي خضػعت الػى البرنػامج المعرفػي السػمككي  متكسط درجات طالبات المجمكعة

كطالبػػات المجمكعػػة الضػػابطة التػػي لػػـ تخضػػع لمبرنػػامج تبعػػا للاختبػػار البعػػدم فػػي مقيػػاس 
 التسكيؼ الاكاديمي .

( بػػػيف 3037الفرضػػية الثالثػػػة    لاتكجػػػد فػػركؽ  ذات دلالػػػة احصػػػائية عنػػد مسػػػتكل دلالػػػة )
جريبيػػػػة التػػػػي خضػػػػعت الػػػػى البرنػػػػامج التػػػػدريبي متكسػػػػطي درجػػػػات طالبػػػػات المجمكعػػػػة الت

 المعرفي السمككي في الاختبار البعدم كالاختبار التتبعي  في مقياس التسكيؼ الاكاديمي.
الفرضية الرابعة   لا تكجد فاعمية لمبرنامج التدريبي المعرفي السمككي فػي خفػض التسػكيؼ 

 الاكاديمي لدل طالبات كمية التربية لمبنات .
 اسة  :حدود االدر 

تتحدد الدراسة الحالية بعينػة مػف الطالبػات المتسػكفات اكاديميػان مػف المرحمػة الثانيػة 
/ قسػػػـ العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية / كميػػػة التربيػػػة لمبنػػػات فػػػي جامعػػػة البصػػػرة لمعػػػاـ 

 ( . :433-4339الدراسي ) 
 تحديد المصطمحات :

   Effective الفاعمية :
يػػػا مػػػدل الاثػػػر الػػػذم يمكػػػف اف تحدثػػػو المعالجػػػة ( بان4335عرفيػػػا شػػػحاتو كالنجػػػار )

التجريبيػػػة باعتبارىػػػا متغيػػػرا مسػػػتقلا فػػػي احػػػد المتغيػػػرات التابعػػػة كمػػػا تعػػػرؼ بانيػػػا اثػػػر 
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عامػػػػؿ اك بعػػػػض العكامػػػػؿ المسػػػػتقمة عمػػػػى عامػػػػؿ اك بعػػػػض العكامػػػػؿ التابعػػػػة )شػػػػحاتو 
 (453،ص 4335كالنجار ،

غ الاىػػػداؼ كتحقيػػػؽ النتػػػائج ( بانيػػػا القػػػدرة عمػػػى التػػػأثير كبمػػػك ;433كعرفيػػػا مجػػػدم )
 (976،ص ;433المرجكة بافضؿ صكرة ممكنو )مجدم ، 

  Academic Procrastination   التسويف الاكاديمي 
بانو ميؿ الفرد بشكؿ اختيارم اك طكعي لتأجيؿ الميمات   (Steel 2007)عرفو     

معرفتو لاثارىا  الاكاديمية لأكقات لاحقو كعدـ اتماميا في الكقت المحدد عمى الرغـ مف
  (p.102 ,433: ، Abood , ؛  868،ص 4338السمبية المترتبة .)عبكد،

(Ozer&Ferrari 2011)     كعرفو      اكزر كفيرارم  
انو الميؿ لتأجيؿ المياـ الضركرية لمكصكؿ الى اليدؼ المنشكد كىك سمو شخصية      

فيك يعد ظاىرة معقدة ذات اكثر تعقيد مف مجرد انيا ادارة الكقت بطريقة غير فعالة 
 مككنات كجدانية كمعرفية كسمككية .

( Ozer&Ferrari ,2011 , p.33)    
ىك ميؿ الفرد لتأجيؿ بدء الميمات الأكاديمية، أك إكماليا ( 4334كعرفو ابك غزاؿ)     

 (.356، ص4334ينتج عنو شعكر الفرد بالتكتر الانفعالي )أبك غزاؿ، 
 Cognitive –behaviral Program:  ي السموكي البرنامج التدريبي المعرف

بانو مجمكعة مف الاجراءات العلاجية كالتدريبية ( (Richard 1997عرفو ريتشارد     
التي تجسد تصكرات عف التغير كتضع اىمية اساسية عمى العممية المعرفية كتيدؼ 

 ;433)السيد،بصكرة اجرائية الى بعض الممارسات العلاجية لتبديؿ المظاىر المعرفية 
 (.934،ص
التعريؼ الاجرائي   برنامج يعمؿ عمى دمج فنيات معرفية سمككية مف خلاؿ الجمسات     

بيدؼ احداث تغيرات مطمكبة في السمكؾ لمتحقؽ فاعمية في تخفيؼ التسكيؼ الاكاديمي 
 .الحالية لدل افراد العينة كالذم يقاس اثره بالمقياس المستخدـ في الدراسة 
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 ظرية ودراسات سابقة :خمفية ن
 خمفية نظرية : -اولا 
ظير مصطمح التسكيؼ مع ظيكر الثكرة الصناعية  : Procrastinationالتسويف    
 93;3تقريبا بيد اف مصطمح التسكيؼ دخؿ كمفيكـ في المجاؿ التربكم عاـ  73;3عاـ 

كاديمي تحت مسمى التسكيؼ الدراسي اك الا (  Knausعمى يد العالـ النفسي ) كنكيس 
كالذم عرفو بانو سمكؾ يتضمف تأجيؿ كتأخير الطالب لاداء الكاجبات الدراسية اك مايكمؼ 

. كاقترح بعض العمماء اف لا نحكـ عمى   (Steel,2002,p.65)بو مف ميمات 
 التسكيؼ الا عندما تتكفر ثلاثة معايير كىي  

 اف يككف لمتسكيؼ نتائج عكسية . -3
 أم اف ليس ىناؾ ىدؼ مف التأجيؿ .اف يككف التاجيؿ لا حاجو لو  -4
اف يترتب عمى التأجيؿ عدـ انجاز المياـ كعدـ اتخاذ القرارات في الكقت  -5

 المحدد .
كقد ينتج مف التسكيؼ تكتر كشعكر بالذنب كحدكث بعض الازمات كقد يقؿ انتاج     

الشخص مما يؤدم الى عدـ رضا المجتمع عف المسكؼ بسبب عدـ التزامة بالقياـ 
باتو كعدـ تنفيذ التزاماتو فعندما تجتمع ىذه المشاعر عمى المسكؼ فانيا تؤدم الى بكاج

مزيد مف التسكيؼ كقد يحصؿ في درجات معقكلة لكنو قد يتحكؿ الى مشكمة عندما يسبب 
عرقمو لما اعتاد الانساف القياـ بو مف اعماؿ ، كالتسكيؼ المزمف قد يككف علامة 

 (369، ص4335لشخص المسكؼ . )العبيدم ،لاضطرابات نفسية كامنة داخؿ ا
 انواع التسويف : 

 التسكيؼ الاكاديمي . -3
 التسكيؼ في اتخاذ القرار .-4
 التسكيؼ العصابي .-5
 التسكيؼ القيرم كغير المنطقي .-6
 (34، ص:433التسكيؼ في ركتيف الحياة ، )احمد ،-7
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 اسباب التسويف : 
 اسباب لمتتسكيؼ منيا . الى اف ىناؾ عدة (Noran 2000)اشار نكراف 

 قمة القدرة عمى تنظيـ الكقت مما يتسبب في تأجيؿ انجاز الميمة . -3
 قمة التركيز اثناء انجاز الميمات بسبب تشتت انتباه الفرد . -4
 القمؽ كالخكؼ مف الكقكع بالخطأ اثناء اداة الميمة . -5
 الى  (Tuckman 1991)فضلا عف ذلؾ اشار تكماف       
 مما يضعؼ الفاعمية الذاتية . تدني تقدير الذات -6
مف الناحية المعرفية يعزل التسكيؼ الى اضطراب انفعالي ينتج عف المعتقدات  -7

 غير المنطقية .
كيرجع التسكيؼ لضعؼ الدافعية لدل الشخص كصعكبة التنظيـ الذاتي  -8

 ( 865، ص4337)السممي ، 
 صفات المسوفين :

جاز ميماتيـ كذلؾ محاكلة يمتمككف مكاىب عالية لاختراع الاعذار لعدـ ان -3
 لكبت مايسمكنو بتأنيب الضمير 

 يغضبكف بسرعة كيتخذكف قرارات جديدة . -4
 لايتابعكف تنفيذ قراراتيـ كيماطمكف اكثر . -5
يستمركف في تكرار الاشياء نفسيا كيسيركف في الدائرة نفسيا حتى تنشأ ازمة لا  -6

 يستطيعكف حميا .
الى نمط مف الحياة قد لايشعر بو كذلؾ بسبب كاف اسكأ مافي التسكيؼ ىك تحكيمو      

تحكيمو الى عادة الا انيا بكؿ اسؼ عادة سمبية تؤدم الى مزيد مف الضعكط كالصعكبات 
 (.5، ص  4336)العاسمي  ،

 النظريات التي فسرت التسويف :
 نظرية اليس ونويس :

تقدات السمكؾ التسكيفي بالمع  (Knaus & Ellis ,1977)يفسر اليس كنكيس      
الخاطئة بشأف ضعؼ قدراتيـ  كالخكؼ غير العقلاني مف الميمات التي يكمفكف بيا لذلؾ 
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غالبا ماتدكر المعتقدات العقلانية لممتسكفيف في انيـ لا يمتمككف القدرات المزمة لاكماؿ 
كاجباتيـ بشكؿ مرضي كالتي لا تتلائـ مع معتقداتيـ بشكؿ كاقعي مع قدراتيـ كنكع المياـ 

كمفكف بيا ليذا يؤجمكف اعماليـ كتزكدىـ عذرا سيلا كمناسب لتماشي اتماـ ميماتيـ التي ي
 (;46، ص 4335بانيـ سيفشمكف حتما )الصالح  ،

 نموذج التوجيو الدافعي :
اذ فسر التسكيؼ عمى كفؽ 7:;3عاـ   (Deciy & Ryan)كضع ىذا النمكذج    

راد المسكفيف تنقصيـ الدافعية لمقياـ الدافعية التي تحفز الفرد لمعمؿ في نشاط معيف فلاف
بالكاجبات كالمسؤكليات المناطو بيـ فحيف يكمؼ المسكفكفيف بيذه الكاجبات نراىـ يتمكؤكف 
كيتممممكف كيتيربكف عف ادائيا كقد يشغمكف انفسيـ في اشياء اخرل حيث يتميز ىكلاء 

ؿ كارجع  سببة  الدافعية كفؽ ىذا النمكذج بالسمبية كعدـ الرغبة كالاىتماـ بانجاز الاعما
المنخفضة الى الى المعتقدات الى تقؼ كرائيا فعندما يعتقد الافراد باف الكفاءة كالقابمية في 
اداء الميمات تنقصيـ اك انيـ غير قادرييف ككاثقيف بجيدىـ عمى انجاز الميمات سرعاف 

مكذج اف مايتكقعكف الفشؿ كمف ثـ ترؾ الميمة اك تأجيميا كيقترح اصحاب ىذا الن
المحفزات كالعبارات التشجيعية كالمكافئات الخارجية يمكف اف تساعد في انطفاء ىذا 

    p.100) .(Stell et al,2001, .السمكؾ كتغيره كتنشيطيـ نحك القياـ بكاجباتيـ المختمفة
 :نموذج فاعمية الذات 

ؼ عمى انو يتعمؽ اذ فسر التسكي 99;3قدـ ىذا النمكذج مف قبؿ العالـ ) باندكرا( عاـ    
بالكفاءة الذاتية لمفرد كالتي عرفيا بانيا معتقدات الافراد المتعمقة بقدراتيـ الخاصة في 
اظيار سمككيات ناجحة في مكاقؼ معينة .فعندما تككف فاعمية الذات عالية تككف كفاءة 
ي الفرد الذاتية عالية ايضا  فانو يظير دافعية عالية كسمكؾ داعـ لانجاز الميمات  ف

حيث اذا كانت فاعمية الذات متدنية فاف الفرد سكؼ يتجنب اداء الكاجبات كالمسؤكليات 
لذا تتعمؽ الكفاءة الذاتية المتدنية لممسكفيف حكؿ قدراتيـ في تنفيذ كاجباتيـ بنجاح 
كيتيربكف مف اداء كاجباتيـ لانيـ يعتقدكف ليست لدييـ القدرات الكافية لانجازىا في الكقت 

قد كجدت الدراسات النفسية التي اعتمدىا ىذا النمكذج اف الطمبة الذيف لدييـ المطمكب .ك 
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كفاءة ذاتية كانكا اكثر حماسا في اداء كاجباتيـ الدراسية كيطكركف استراتيجيات اكثر 
  Chun & Choi,2005,p.252)فاعمية في مكاجية الصعكبات . ) 

  (Ozer & Ferrari,2011)نموذج اوزر وفيراري 
 Solomor)كذج حديث قدـ تفسيرا شاملا لمتسكيؼ الاكاديمي بذلؾ عمى نمكذج ىك نم  

&Rothblum  1984)  كنمكذج(Knaus & Ellis ,1977)   حيث قاما بدراسة عمى
( اسفرت الدراسة عمى النتائج الاتية . اف اسباب التسكيؼ 4333عينة مف الاتراؾ )

يطرة كاتخاذ المخاطرة كمف ثـ كضعا تعريفا )الكمالية كالنفكر مف اداء الميمات كالتمرد كالس
لمتسكيؼ الاكاديمي بانو )الميؿ لتأجيؿ المياـ الضركرية لمكصكؿ لميدؼ المنشكد كىك 
سمة شخصية اكثرا تعقيدا اكثر مف مجرد انيا ادارة الكقت بطريقة غير فاعمة (.اذ يعد 

رفية ككجدانية التسكيؼ الاكاديمي كفؽ ىذا النمكذج ظاىرة معقدة ذات مككنات مع
كسمككية كالتي تتضمف التأجيؿ المتعمد للأعماؿ التي يكمؼ بيا الطالب عمى الرغـ مف 

مثلا يقكـ الطالب   (Ozer & Ferrari,2011,p.33)كعيو بالنتائج السمبية ليذا التاجيؿ 
بتأجيؿ كاجبة الى امر غير معمكـ كأف يقكؿ سانجز كاحد الاف ثـ الكاجب الاخر ساتركو 

  لغد .الى ا
 نظرية العلاج المعرفي السموكي :

مف مسممات ىذه النظرية اف جزءا كبيرا مف اضطراب السمكؾ يتـ بفعؿ افكارنا     
الخاطئة لاننا لا نعرؼ الطريقة الصحيحة في التفكير، كاف الفكرة الرئسية في نظرية 

تتاثر كثيرا بمعارفنا العلاج المعرفي السمككي تتمثؿ في اف استجاباتنا السمككية كالكجدانية 
)افكارنا( التي تحدد الكيفية التي نستقبؿ بيا الاشياء كندركيا . لذا فاف اثر المعالج يكمف 
في تدريب الفرد عمى الطريقة الصحيحة لمتفكير لتعديؿ محتكل افكاره )أم مايقكلكف 

عند الفرد لانفسيـ ( في مكاقؼ الحياة المختمفة . كذلؾ مف خلاؿ اعادة التنظيـ المعرفي 
عند الانساف ككيؼ يمكف  ( self –talk)مف خلاؿ التركيز عمى اىمية الحكار الداخمي

 (.39،ص 4334تغيره كتغير افكاره كمشاعره ليتـ تعديؿ السمكؾ في النياية )ىكفماف ،
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   مراحل العلاج المعرفي السموكي عند ميكنباوم
فييا يعرؼ المسترشد كيؼ )مراقبة الذات ( ك المرحمة الاكلى   ملاحظة الذات  -3

يعبر عف سمككو الذم يزيد مف كعيو كاف لايشعر بانو سيككف ضحية لمتفكير 
السمبي كاف يعرؼ المعالج طرائؽ العزك عند الافراد كعباراتيـ يكجيكنيا نحك 

 ذكاتيـ .
المرحمة الثانية   الافكار كالسمكؾ غير المتلائمة اك المتكافئة .كفي ىذه المرحمة  -4

ديث الجديد لممعالج في البنية المعرفية فاذا كاف المطمكب تغير سمكؾ يؤثر الح
المسترشد فينبغي اف يكلد لنفسو سمسمة مف سمككيات جديدة غي مكيفو مع 
سمككياتو الحالية كىنا يستطيع المعالج اف يتجنب السمككيات غير المناسبة 

، ;;;3يادم ، كيختار سمككيات مناسبة كفقا لافكارة الحالية )العزة كعبد ال
 (  376ص

المرحمة الثالثة  تطكير الجكانب المعرفية الخاصة بالتعديؿ )التغير ( كفييا  -5
يؤدم المسترشد ميمات تكيفيو جديدة خلاؿ حياتو اليكمية ليككف التركيز عمى 

مايقكلو المتعالج لنفسو حكؿ السمككيات المتغيرة الجديدة التي تعمميا كعمى نتائجو 
 (83، ص 4336مـ عمى مكاقؼ اخرل .)سميماف ،التي ستبقى كستع

اتفؽ ميكنباكـ مع اليس في دكر الحكار الداخمي عمى سمكؾ الافراد كقد انطمؽ     
ميكنباكـ مف الفرضية التي مفادىا اف الاشياء التي يقكليا الناس لأنفسيـ تمعب دكرا في 

اخمي يأتي عمى مثؿ تحديد السمككيات التي سيقكمكف بيا لاحقا . كاف ىذا الحديث الد
تعميمات تصدر مف الاخريف الى الطفؿ عمى شكؿ حكار خارجي ، ثـ يكتسب الفرد القدرة 
عمى ضبط سمككة عف طريؽ تعميمات صريحة ككاضحة يقكليا الفرد لنفسو . )الشناكم 

 ( 443-443، ص 4337كعبد الرحمف 
لمعرفي عمى نظرية ميكنبكـ كقد استندت الدراسة الحالية في اعداد البرنامج السمككي ا    

خاصة ماجاء بو حكؿ تكضيح المفاىيـ التي تتعمؽ بالافكار مف خلاؿ جمع المعمكمات 
التي تكضح حالة الفرد قبؿ بدء البرنامج لمعرفة الخبرة الشخصية المؤلمة مثؿ الخكؼ 
 كالتكتر كالغضب كالتي تؤثر عمى صحتة النفسية  ثـ العمؿ عمى اكسابو ميارات التكافؽ
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مف خلاؿ تغير الافكار السمبية كالتحدث مع الذات اك التعمـ الداخمي كالعمؿ عمى تنظيـ 
المجاؿ الادراكي لديو كالتدريب عمى التعبير عف المشاعر كالافكار التي تتناسب مع 
مكقؼ الحياة اليكمية ثـ تجريب ىذه الميارات اك تكرارىا في مكاقؼ الحياة كمتابعة 

 (                  55، ص 4339تطبيقيا ) ابكه ،
كقد حدد ميكنبكـ طرائؽ تعديؿ السمكؾ في تدريب الفرد عمى التعرؼ عمى التعميمات     

الذاتية السمبية كنمذجة السمكؾ الايجابي كذلؾ مف خلاؿ تقديـ تعميمات ذاتية يقدميا الفرد 
د لمتعميمات الذاتية لنفسو تؤكد الكفاءة الذاتية بدؿ التركيز عمى الفشؿ كمف ثـ تقديـ الفر 

الايجابية جيرا عند اداء السمكؾ المستيدؼ ثـ تقديميا لنفسو سرا بعد ذلؾ .كبالرغـ مف 
طريقة ميكنبكـ اثبتت فاعميتيا بنجاح في تخفيؼ المشكلات المرتبطة بالقمؽ الاجتماعي 
 كالدراسي كمكاجية الضغكط النفسية كالتفاعؿ مع الازمات كزيادة الضبط الذاتي كلكف
يجب الاستفادة مف الفنيات الاخرل مثؿ مراقبة الحكار الداخمي كتعديمة يحتاج الى الكثير 

ق  ، 3657مف التدريب كالكعي الذاتي كالقدرة عمى الاستبصار بالذات .)الصباح ، 
 (  44ص

 دراسات سابقة :
( اثر برنامج ارشادي في خفض سموك المماطمة لدى طمبة 3122دراسة جودة )

 عدادية .المرحمة الا
ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى مستكل المماطمة لدل طلاب المرحمة الاعدادية     

كالتعرؼ عمى اثر برنامج ارشادم في خفض سمكؾ المماطمة ،كلتحقيؽ ذلؾ تطمب بناء 
( طالبا كبناء عمى درجاتيـ تـ  633مقياس سمكؾ المماطمة كتككف مجتمع البحث مف  )

( طالبا تـ تقسيميـ الى مجمكعتيف قكاـ كؿ كاحدة 53ككنة مف )اختيار عينة البحث المت
( جمسة اظيرت النتائج كجكد 36( طالبا كشمؿ البرنامج المجمكعة التجريبية بكاقع )37)

اثر لمبرنامج الارشادم في خفض سمكؾ المماطمة لدل طلاب المجمكعة التجريبية .)جكدة 
 ( 547، ص 4333، 
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( اثر تعديل العبارات السمبية في تخفيض التسويف 3124دراسة ازريق وجرادات )
 الاكاديمي وتحسين الفاعمية الذاتية الاكاديمية .

ىدفت الدراسة الى استقصاء اثر تعديؿ العبارات الذاتية المسببة لمتسكيؼ الاكاديمي    
في تخفيض التسكيؼ الاكاديمي كتحسيف الفاعمية الذاتية الاكاديمية لدل عينة مف طلاب 

ؼ العاشر كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة طكر مقياس التسكيؼ الاكاديمي كاخر لمفاعمية الص
( طالبا في الصؼ العاشر كبناء عمى درجات  343الذاتية كتككف مجتمع الدراسة مف )

افراد المجتمع عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي تـ اختيار عينة الدراسة التي تككنت مف 
الى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية كاخرل ضابطة .كقد  ( طالبا تـ تقسيميـ عشكائيا55)

تمقت المجمكعة التجريبية برنامجا لتعديؿ العبارات الذاتية المنتجة لمتسكيؼ الاكاديمي 
( جمسة في حيف لـ تتمؽ المجمةعة الضابطة أم معالجة كقد اشارت 35كالذم تككف مف )

ا اعمى بشكؿ داؿ احصائيا في نتائج الدراسة الى اف المجمكعة التجريبية اظيرت انخفاض
التسكيؼ كتحسنا اعمى في الفاعمية الذاتية في كؿ مف القياسيف البعدم كالتتبعي .)ابك 

 (37، ص  4335زريؽ كجرادات ،
( دراسة دور الدافعية الداخمية والخارجية وعلاقتيا Chang,2014دراسة شانك )

 ة .بالكمالية والقمق والتسويف الاكاديمي لدى طمبة الجامع
معرفة دكر الدافعية الداخمية كالخارجية كعلاقتيا بالكمالية كالقمؽ  ىدفت الدراسة الى       

( 557كالتسكيؼ الاكاديمي لدل طمبة جامعة كاليفكرنيا ، كتألفت عينة الدراسة مف ) 
( طالبة . كاستخدـ الباحث خمسة مقاييس ، 483( طالبا) 97طالبا كطالبة كبكاقع ) 

ئج باف مستكل التسكيؼ الاكاديمي كاف مرتفعا ، كذلؾ اظيرت الدراسة الى كاظيرت النتا
كجكد علاقة ارتباطية مكجبة بيف التسكيؼ الاكاديمي كالدافعية الخارجية ، في حيف 

 اشارت النتائج الى  كجكد علاقة ارتباطية سالبة مع الدافعية الداخمية .
كي معرفي في خفض التمكؤ عن فعالية يرنامج سمو  (3125دراسة جابر وآخران )

 الاكاديمي لدى المراىقين المعاقين سمعيا.
 الاكاديميىدفت الدراسة الى معرفة اثر برنامج معرفي سمككي في خفض التمكؤ       

( طالبا كطالبة 43لدل عينة مف المراىقيف المعاقيف سمعيا ، كتألفت عينة الدراسة مف )



 ........................... سلوكي في خفض التسويف الاكاديمي –فاعلية برنامج تدريبي معرفي 
           

 2021    نيسانلشهر  ( 144العدد )                                        63                                               مجلة العلوم التربوية والهفسية

،  الاكاديمي . كاستخدمت الدراسة مقياس التمكؤ مف مدارس الأمؿ لمصـ فية مدينة القاىرة
 كطبقت فنيات . كتكصمت الدراسة الى فاعمية البرنامج المعرفي السمككي في خفض التمكؤ

 لدل عينة الدراسة . الاكاديمي
عن أثر برنامج إرشاد جمعي في تخفيض التسويف  Abood 2018) ) دراسة

 . طمبة المرحمة الثانوية الأكاديمي وتحسين الضبط الذاتي لدى عينة من
ىدفت الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج إرشاد جمعي يستند إلى العلاج العقلاني 
الانفعالي السمككي في تخفيض التسكيؼ الأكاديمي كتحسيف الضبط الذاتي لدل عينة مف 
طمبة المرحمة الثانكية في محافظة عجمكف بالاردف. كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة، تـ استخداـ 
مقياس لمتسكيؼ الأكاديمي كمقياس آخر لمضبط الذاتي، كبناءن عمى درجات أفراد مجتمع 

( طالبان، كتـ  53الدراسة عمى مقياسي الدراسة، تـ اختيار عينة الدراسة. التي تككنت مف )
مجمكعة تجريبية كمجمكعة ضابطة. تألفت كؿ   :تقسيميـ عشكائيان إلى مجمكعتيف

حيث تمقى أفراد المجمكعة التجريبية برنامج العلاج العقلاني  ( طالبان، 37مجمكعة مف )
الانفعالي السمككي، أما المجمكعة الضابطة فمـ تتدخؿ أم برنامج علاجي. كقد أظيرت 
نتائج الدراسة أف برنامج العلاج العقلاني الانفعالي السمككي قد أظير فاعمية أكبر مف 

في القيػاس البعدم، كما تبيف أف ىذه عدـ المعالجة في تخفيض التسكيؼ الأكاديمي 
الفاعمية قد استمرت في قياس المتابعة. كما بينت النتائج أف البرنامج العلاجي كاف أكثر 
 فاعمية مف عدـ المعالجة في تحسيف الضبط الذاتي في القياس البعدم كقياس المتابعة. 

م ذاتيا والمعتقدات التسويف األكاديمي وعلاقتو بالتعمم المنظ(  :312دراسة محمد ) 
 .المعرفية لدى طمبة المرحمة الجامعية

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستكل التسكيؼ الاكاديمي كاستراتيجيات التعمـ     
المنظـ ذاتيا كالمعتقدات المعرفية لدل طمبة جامعة أـ القرل، كالكشؼ عف العلاقة بينيـ، 

اختلاؼ النكع  ، كالتخصصات كالتعرؼ عمى الفركؽ في متغيرات الدراسة حسب 
( طالبا كطالبة ، كاستخدـ الباحث مقياس 856الاكاديمية ، كتككنت عينة الدراسة مف )
( ، كمقياس التعمـ المنظـ ذاتيا إعداد 4334التسكيؼ الاكاديمي إعداد أبك غزاؿ )

اسة ( ، كقد تكصمت نتائج الدر  4336الباحث، كمقياس المعتقدات المعرفية إعداد السيد ) 
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إلى أف مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدل طمبة جامعة أـ القرل كاف متكسطا ،  كلا تكجد 
 .الاكاديمي  فركؽ دالة احصائيا بيف الطلاب كالطالبات في متغيرات التسكيؼ

 اجراءات الدراسة ومنيجيتيا :
   استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك تصميـ المجمكعتيف المتكافئتيف ذات المنيج

 الاختبار القبمي كالبعدم. 
يتككف مجتمع الدراسة مف جميع طالبات قسـ العمكـ التربكية كالنفسية / مجتمع الدراسة : 

( كالبالغ عددىف :433-4339جامعة البصرة لمعاـ الدراسي ) -كمية التربية لمبنات  
( طالبة لثلاث مراحؿ فقط لاف القسـ مستحدث .  473)  

( توزيع طالبات قسم العموم التربوية والنفسية2دول )ج                       
 المرحمة عدد الطالبات

 الاكلى 6:
 الثانية 333
 الثالثة 88
 المجمكع 473

 
  عينة الدراسة :

( طالبة تـ اختيارىف بعد تطبيؽ مقياس 53عينة التجربة   بمغت عينة تطبيؽ التجربة )
ات عمى المقياس بعدىا تـ تقسيـ التسكيؼ الاكاديمي كحصكليف عمى اعمى الدرج

الطالبات عشكائيا الى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية تعرضت لمبرنامج المعرفي السمككي 
( طالبة 37( طالبة كمجمكعة ضابطة لـ تتعرض لام برنامج تككنت مف )37تتككف مف )

 ايضا.
مككنة مف عينة  التطبيؽ النيائي  لمقياس التسكيؼ الاكاديمي كمقياس اسباب التسكيؼ  

( طالبة. 433)  
   ادوات الدراسة 

لتحقيؽ اىداؼ الدراسة ، استخدمت الباحثة ثلاثة ادكات في ىذه الدراسة الا كىي        
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مقياس التسويف الاكاديمي : -اولا   
 Choi)كمكاراف  ماعتمدت الباحثة عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي الذم اعده شك      

and Moran,2009 ) 4337اس التسكيؼ الاكاديمي كالمعرب مف )السممي ،كذلؾ لقي 
( فقرة حيث تمثؿ الخمس فقرات الاكلى التسكيؼ السمبي  كضع 63( كالذم يتككف مف )

، 4، تنطبؽ عمي نادرا = 3اماـ كؿ فقرة خمس خيارات نكع ليكرت )لاتنطبؽ عمي =
اقي فقرات ( كب7، تنطبؽ عمي تماما =6، تنطبؽ عمي غالبا =5تنطبؽ عمي احيانا =

المقياس تمثؿ التسكيؼ الاكاديمي الفعاؿ كيمثؿ عكس التدرج ليذه الفقرات كيمكف لدرجة 
( ككمما ارتفعت درجة المفحكص عمى المقياس فاف 433-63المفحكص اف تتراكح بيف )

ذلؾ يؤشر الى زيادة مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدييـ، كلمحكـ عمى مستكل التسكيؼ 
ات كمية التربية لمبنات فقد اعتمدت الباحثة المعيار الاحصائي ا تي الاكاديمي عند طالب

  
= مستكل متكسط مف 368- 6;= متسكل متدفِ مف التسكيؼ ، 5;اقؿ مف      

 فاكثر = مستكل مرتفع مف التسكيؼ. 367التسكيؼ، مف 
 صدق وثبات المقياس:

في مجاؿ التربية  تـ عرض فقرات المقياس عمى مجمكعة مف المحكميفصدق المقياس : 
كعمـ النفس لمتأكد مف سلامة كدقة الفقرات لمفيكـ التسكيؼ الاكاديمي بما يتلائـ مع البيئة 

  طفيفا .لاالعراقية كابداء أم ملاحظات يركنيا مناسبة كعميو تـ تعديؿ بعض الفقرات تعدي
ت قسـ تـ التحقؽ مف ذلؾ بتطبيؽ المقياس عمى عينة مف طالبا صدق الاتساق الداخمي:

( طالبة كذلؾ لاستخراج معامؿ 63العمكـ التربكية كالنفسية كمية التربية لمعمكـ الإنسانية )
ارتباط بيرسكف بيف درجة كؿ فقرة كالدرجة الكمية لممقياس، كقد تبيف اف جميع الفقرات تتمتع 

 بمعامؿ صدؽ جيد.
كثكؽ فيو كيعتمد عميو ىك الاتساؽ في نتائج المقياس، كالمقياس الثابت اختبار م الثبات :

كيتحقؽ الثبات اذا كانت فقرات الاختبار تقيس المفيكـ نفسو. كلمتأكد مف دلالات الثبات 
لممقياس اعتمدت الباحثة طريقة الاختبار كاعادة الاختبار، حيث اختيرت عينة عشكائية 

لمقياس تـ تطبيؽ المقياس عمييف ، كبعد مركر اسبكعيف أعيد تطبيؽ اة ك ( طالب43قكاميا )
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مرة اخرل عمى نفس العينة ، كبحساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف  التطبيقيف الاكؿ ك 
معامؿ جيد جدا كبيذا الإجراء يعد مقياس  % ( كىك3:الثاني فقد بمغ معامؿ الثبات ) 

 .التسكيؼ الاكاديمي جاىزا لمتطبيؽ في الدراسة الحالية
 مقياس اسباب التسويف الاكاديمي :  -ثانيا 
مف كجية نظر الطالبات  قامت الباحثة ببناء مقياس اسباب التسكيؼ الاكاديمي     

انفسيف كاليدؼ منو معرفة اىـ الاسباب المؤدية لمتسكيؼ الاكاديمي كاكلكيتيا ليتسنى لنا 
 كضع تدخلات ارشادية مناسبة يتضمنيا البرنامج التدريبي بما يضمف تخفيفيا .

 كفؽ الخطكات ا تية   
سؤاؿ استطلاعي عمى عينة  استطلاعية مف طالبات كمية التربية لمبنات  تكجيو -3

عف اىـ كابرز اسباب التي تدفعؾ لتأجيؿ البدء بانجاز الميمات الاكاديمية اك 
 اكماليا .

الاطلاع عمى الدراسات كالادبيات السابقة لصياغة فقرات المقياس كمف ىذه  -4
لكمكف كركبثمكـ ( كدراسة سك 4334الدراسات دراسة )ابك غزالو 
(Soloman&Rothlolum,1984) . 

صياغة فقرات تؤشر عمى اسباب تؤدم الى التسكيؼ الاكاديمي لدل الطمبة .  -5
 كعميو

ف المقياس بصكرتو الاكلية مف ) ( فقرة كتككف الاستجابة حسب اسمكب 53تككن
، 3ليكرت ذم التدرج الخماسي بحيث تمثؿ )تنطبؽ عمي بدرجة منخفضة  جدا=

،تنطبؽ عمي 5، تنطبؽ عمي بدرجة متكسطة =4تنطبؽ عمي بدرجة منخفضة  =
ة  مجالات ( مكزع عمى خمس7، تنطبؽ عمي بدرجة كبيرة جدا =6بدرجة كبيرة =

ىي قمة تنظيـ الكقت ، كالخكؼ مف الفشؿ ، كالمخاطرة ، كضعؼ الثقة بالنفس ، 
 ك ضعؼ التركيز كالانتباه الى االمدرس (

استخراج الصدؽ الظاىرم  تـ عرض المقياس عمى لجنة مختصة في عمـ  -6
النفس كالإرشاد التربكم كذلؾ لمعرفة ارائيـ كملاحظاتيـ حكؿ مناسبة فقرات 

كمدل ملاءمتيا الى ما كضعت مف اجمو كىك قياس اسباب  التسكيؼ  المقياس
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الاكاديمي مف كجيو نظر الطمبة .  كبعد اطلاعيـ تـ تعديؿ بعض الفقرات 
 ( فقرة .:4كحذؼ فقرتيف ليصبح المقياس مككف مف )

استخراج القكة التميزية لمفقرات كذلؾ بطريقة الاتساؽ الداخمي ، حيث اف الدرجة  -7
معيارا لصدؽ المقياس عمى اساس اف الفقرة تقيس الظاىرة التي  الكمية تعد

كضعت مف اجميا كالاختبار الذم تنتمي فقراتو كفقا ليذا المقياس يمتمؾ صدؽ 
كباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف   (Auastasi,1976,p145)بنائيا كقكة تميزية 

رجة الكمية كبيذا تـ استخراج العلاقة بيف درجة كؿ فقرة مف فقرات المقياس كالد
( فقرة بعدما حذفت ثلاث فقرات مف 47الاجراء  اصبحت عدد فقرات المقياس )

 المقياس .
حساب ثبات المقياس   حساب الثبات يعد امرا ضركريا لانو يشير الى الدقة  -8

 Ebel)كالاتساؽ في درجات المقياس التي تقيس ماكضع لقياسة .
,1972,p101) ة اعادة الاختبار كلتطبيؽ ىذه لذلؾ استخدمت الباحثة طريق

( طالبة لتطبيؽ المقياس كبعد 43الطريقة تـ اختيار عينة عشكائية مككنة مف )
مركر اسبكعيف اعيد تطبيقو عمى العينة نفسيا كعند تحميؿ الاجابات في التطبيؽ 
الاكؿ كالثاني تـ حساب معامؿ الارتباط بيرسكف بيف درجات الاختبار الاكؿ 

( كىك معامؿ ثبات جيد كيفي لتحقيؽ اغراض الدراسة 30:6درة )كالثاني ككاف ق
الحالية، كبيذا الاجراء اصبح مقياس اسباب التسكيؼ الاكاديمي جاىز لمتطبيؽ 

 النيائي .
 التصميم التجريبي :

استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذك تصميـ المجمكعتيف المتكافئتيف ذات       
 الاختبار القبمي كالبعدم

لؾ لمعرفة تأثير المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع مف خلاؿ مقارنة نتائج الاختبار كذ
القبمي بنتائج الاختبار البعدم اذ يتـ تطبيؽ المتغير المستقؿ )البرنامج المعرفي السمككي 

( 3عمى المجمكعة التجريبية في حيف تترؾ المجمكعة الضابطة مف دكف برنامج كالشكؿ )
 .يكضح ذلؾ 
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 لمتغير التابعا

 
تكافؤ  الاختبار المتغير المستقؿ

 المجمكعتيف
 المجمكعات العدد

 
مقياس 

التسكيؼ 
 الاكاديمي 

التعرض لمبرنامج 
 المعرفي السمككي 

اختبار 
 قبمي 

اختبار 
 بعدم 

 
 العمر الزمني

 
مقياس 

 التسكيؼ 
 الاكاديمي  

المجمكعة  37
 التجريبية

عدـ التعرض لمبرنامج 
 مككي المعرفي الس

 
37 
 

 
المجمكعة 
   الضابطة

 التصميم التجريبي لمجموعتي الدراسة (2الشكل )
 

 الاختبار القبمي :
( عمى طالبات :433|5|53تـ اجراء الاختبار القبمي في يكـ الخميس المكافؽ )       

 ( طالبة .53المرحمة الثانية قسـ العمكـ التربكية كالنفسية كالبالغ عددىف )
عممت الباحثة عمى تحقيؽ التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية  مجموعتي الدراسة : تكافؤ

كالضابطة لغرض ضماف الدقة في بعض المتغيرات الدخيمة التي يمكف اف تؤثر في 
نتائج التجربة ، عمى الرغـ مف اف طالبات مجمكعتي التجريبية كالضابطة قد اخترف 

 الاحصائي في ضبط ىذه المتغيرات كا تي  عشكائيا ، كاستخدمت الباحثة التكافؤ 
   التكافؤ في مستوى التسويف الاكاديمي -3

لحساب التكافؤ بيف درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  في مقياس        
التسكيؼ الاكاديمي قبؿ تطبيؽ  البرنامج المعرفي السمككي تـ استخداـ اختبار ماف 

دلالة الفركؽ بيف رتب درجات المجمكعتي لحساب   (Mann Whitney –test)كتني 
التجريبية كالضابطة عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي كاظيرت النتائج انو لايكجد فركؽ 

( 333( اذ بمغت القيمة المحسكبة ) 3037ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )
( كىي :3083( ككذلؾ قيمة الدلالة  الاحصائية )86كىي اكبر مف القيمة الجدكلية )

( كىذ يعني لايكجد فرؽ داؿ احصائيا  بيف المجمكعتيف 3037اكبر مف مستكل الدلالة )
 ( يبيف ذلؾ.4التجريبية كالضابطة كالجدكؿ )
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( التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التسويف 3جدول )
 الاكاديمي

 
اقل قيمة الدلالة  Zقيمة  Uقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة

 الاحصائية
 :3083 :;306 333 466 38053 37 التجريبية 
 443073 36093 37 الضابطة 

 
 العمر الزمني : -3

العمر الزمني محسكب بالأشير حيث أنيا حصمت عمى أعمار الطالبات مف    
خلاؿ سجلات شعبة التسجيؿ في الكمية  كقد تـ حساب أعمار الطالبات كقد عالجت 

حثة بياناتيا باستخداـ الاختبار التائي  كقد أظيرت النتائج إف القيمة التائية المحسكبة البا
( كدرجة حرية 3037( عند مستكل دلالو ):4036( ىي اقؿ مف القيمة الجدكليو )3059)
( مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي البحث في :4)

 ( يبيف ذلؾ .5العمر كجدكؿ )
 

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  (4جدول )
 لممجموعتين التجريبية والضابطة في تكافؤ العمر الزمني

 
الدلالة الإحصائية 

 (1016عند مستوى )
الانحراف  درجة الحرية القيمة التائية

 المعياري
الوسط 

 الحسابي
 المجموعة عدد العينة

 المحسوبة ةالجدولي
 التجريبية 26 351076 5049 39   2048 30159 غير دال إحصائيا

 الضابطة 26 354023 6025
 

 كلاستخداـ ىذا التصميـ لابد مف القياـ بالاجراءات ا تية  
تطبيؽ الاختبار القبمي لمقياس التسكيؼ الاكاديمي عمى طالبات المرحمة الثانية  -3

 النفسية لمعرفة مف منيف تعاني مف التسكيؼ الاكاديمي .قسـ العمكـ التربكية ك 
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تحديد الطالبات المكاتي تزيد درجة  التسكيؼ الاكاديمي لدييف عف المتكسط  -4
 الفرضي لممقياس .

( طالبة عشكائيا كمف ثـ تقسيميف بصكرة عشكائية عمى مجمكعتيف 53انتقاء ) -5
 ،مجمكعة تجريبية كاخرل ضابطة .

 -يبية لممعالجة التجريبية )جمسات البرنامج المعرفيتعريض المجمكعة التجر  -6
 السمككي ( كبالمقابؿ ترؾ المجمكعة الضابطة دكف تعريضيا لمبرنامج .

تطبيؽ الاختبار البعدم لمقياس التسكيؼ الاكاديمي عمى افراد العينة التجريبية  -7
 كالضابطة .

 البرنامج  التدريبي المعرفي السموكي : -ثالثا
السمككية كتطبيقات  –برنامج التدريبي الى اسس كمبادئ النظرية المعرفية يستند ال      

 السمككي يستند البرنامج عمى أسس العلاج المعرفي السمككي –الارشاد المعرفي 
Behavioral Therapy    Cognitive  لتي تعتمد عمى ثلاثة عكامؿ أساسية ا

ترل أف الأفكار كالمفاىيـ الخاطئة  متداخمة، ىي، الأفكار، كالانفعالات، كالسمككيات، اذ
تحدد سمكؾ الفرد كانفعالاتو، كأف إحداث التغيير في السمكؾ كالانفعالات يعتمد عمى 
إحداث تغيير جكىرم في الجانب المعرفي، مما يعني إحداث تغيير في العكامؿ الثلاثة، 

انب المعرفي، بينما تغيير الجانب الانفعالي كالسمككي فقط يدث تأثيرا محدكدا في الج
 ).;35،ص  4337كبالتالي لا تكتمؿ منظكمة التغيير )الشناكم كعبدالرحمف، 

 عناصر البرنامج التدريبي :
  ييدؼ البرنامج الى تمكيف افراد العينة التجريبية مف خفض  اولا: اليدف العام لمبرنامج

سمككي ضمف ال -مستكل التسكيؼ الاكاديمي مف خلاؿ استخداـ فنيات الارشاد المعرفي 
 جمسات التدريب الجماعي لمبرنامج ، فضلا لمجمسات الفردية عند الحاجة الييا.

  يمكف حصر الاىداؼ الاجرائية لمبرنامج في ما  الاىداف الاجرائية لمبرنامج ثانيا :
 يأتي  
مساعدة افراد المجمكعة التجريبية عمى ادراؾ آثار التسكيؼ الاكاديمي  -3

 لتعديؿ الافكار بشأنيا.كالاسباب الكامنة كراءه 
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تدريب افراد العينة التجريبية عمى فنيات معرفية كسمككية كبالذات ميػػارة إعػادة  -4
تعزيز الأفكار  –تشػػكيؿ البنيػػة المعرفيػة مػػف خػػلاؿ ) مراقبػػة الحكار الداخمي 

الإيجابية، تعديؿ الأفكار السمبية ، تعديؿ نظاـ التكقعػات مػف العمػؿ، تعػديؿ 
 .)التعميمات الذاتية

التحقؽ مف مدل فاعمية جمسات البرنامج التدريبي المعرفي السمككي في خفض  -5
مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدل عينة مف طالبات كمية التربية لمبنات في 

 جامعة البصرة .
   الخدمات التي يقدميا البرنامج

المجمكعة  خدمات تربكية كتتمثؿ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لافراد  -3
 التجريبية.

خدمات ارشادية كتتمثؿ في تدريب افراد المجمكعة التجريبية عمى اساليب  -4
معرفية سمككية  لتعديؿ المكاقؼ التي تسبب التسكيؼ الاكاديمي ، كتحسيف 
عادات المذاكرة الجيدة ، ككذلؾ التدريب عمى كيفية تنظيـ الكقت كالاىداؼ 

 كادارة الذات.
في خفض التسكيؼ الاكاديمي في اف تعدؿ افراد  خدمات علاجية كتتمثؿ -5

المجمكعة التجريبية  الافكار اللامنطقية بشأف تأجيؿ اداء المياـ كتسكيؼ 
 الكقت لانجازىا.

   الحدود الاجرائية لمبرنامج
الحدكد الزمنية   يستغرؽ البرنامج  ثلاثة عشرة جمسة عمى مدل شير حيث اف  - أ

ثة جمسات اسبكعية مع تطبيؽ القياس ( دقيقة بكاقع ثلا67مدة الجمسة )
القبمي كالبعدم، حيث خصصت اك جمسة لتيئية عينة الدراسة كالتمييد ليـ 
عف كيفية تنفيذ البرنامج كمحتكل البرنامج كمدل الاستفادة منو في التخفيؼ 

 مف التسكيؼ الاكاديمي .
فسية كمية الحدكد المكانية   تـ تطبيؽ البرنامج في قسـ العمكـ التربكية كالن  - ب

 التربية لمبنات .
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الحدكد البشرية   المستيدفكف في البرنامج ىـ طالبات المرحمة الثانية ، حيث يقدـ  -ج
 ىذا البرنامج خدمة علاجية لعينة مف الطالبات .

   الاساليب الارشادية المتبعة داخل البرنامج -ثالثا:
معرفي سمككي معتمد عمى  كلتحقيؽ اليدؼ الثاني كالذم يتطمب بناء برنامج         

سمككية الحكار الذاتي ، المتصؿ المعرفي  كاف عمى الباحثة  -تقنيات علاجية معرفية 
القياـ باعداد برنامج يتلائـ مع اىداؼ ىذه الدراسة كقد تـ تخطيط البرنانمج 

 باعتمادالخطكات ا تية  
 المرحمى الاكلى   تحديد حاجات المجمكعة التجريبية

 انية   عممية تنفيذ البرنامج التدريبي كتطبيؽ فنياتوالمرحمة الث
 المرحمة الثالثة   انياء البرنامج التدريبي 

  الطالبات ممف لدييف مستكل تسكيؼ اكاديمي عاؿٍ مف عينة الدراسة  الفئة المستيدفة
 الحالية.

ى   اف مف اىـ ما في البرنامج التدريبي الذم تـ بنائو كتطبيقو عم محتوى البرنامج
الطالبات، انو يركز عمى ميارات محددة مستندة الى الاتجاه المعرفي السمككي مثؿ اعادة 
البناء المعرفي ، مراقبة الذات كتكجية التعميمات لمذات ام الضبط الذاتي يعني حديث 

 ( يبيف ذلؾ.6الذات ، العصؼ الذىني ، ك الجدكؿ )
 (   جمسات البرنامج ومحتوياتيا5جدول )

 الفنيات محتوى الجمسة موضوع الجمسة يخاليوم والتر 
 الاحد
3|6|433: 

التعارؼ بيف افراد المجمكعة  الجمسة التمييدية 
 التجريبية + تعريفيـ بالتسكيؼ  

الاسترخاء ،المحاضرة ،الكاجب 
 البيتي 

الثلاثاء 
5|6|433: 

تحديد اسباب 
 التسويف 

كتابة الاسباب التي تؤدم لمتسكيؼ 
باب حسب لمحالة ، ترتيب الاس

 اكلكيتيا 
 التدريب البيتي 

العصؼ الذىني  ،المناقشة، 
 الكاجب البيتي 

الخميس 
7|6|433: 

مقاومة الخوف 
 من الفشل  

كتابة المكاقؼ التي تزيد مشاعر 
 الخكؼ مف الفشؿ 

 ترتيب المكاقؼ بشكؿ تنازلي

المتصؿ المعرفي ، كقؼ 
الافكار، التعزيز ، الكاجب 

 البيتي 
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الاحد 
:|6|433: 

البدء بمعالجة 
المواقف المثيرة 

 لمخوف 

التدريب عمى ازالة الحساسية تخيميا ،  
 التدريب البيتي 

الاسترخاء ،المناقشة ، الكاجب 
 البيتي 

الثلاثاء 
33|6|433: 

التدريب اىمية استغلاؿ الكقت كادارة  تنظيم الوقت 
 الكقت ، تنظيـ الكقت بشكؿ نمكذجي 

 التدريب البيت

لحكار الذاتي الاسترخاء ،ا
 ،تقميؿ الحساسية التدريجي 

الخميس 
34|6|433: 

 اسمكب الحكار الذاتي ، التخيؿ  التدريب عمى الضبط الذاتي  ادارة الذات 

 الاحد
 37|6 /433: 
 

 التدريب عمى تنظيـ اسبقية الكاجباتة  انجاز الواجبات 
 التدريب البيتي 

التدريب عمى تقسيـ المعمكمات 
 كاستستذكارىا 

 المناقشة ،التعريض ،التعزيز 

الثلاثاء 
39|6|433: 

تحسين  ميارة 
 التركيز والانتباه 

كضع قائمة بمشتتات الانتباه التي 
 كاجيتؾ اثناء التركيز 

 محاكلة التغمب عمى تمؾ المشتتات 
 التدريب عمى ميارة الاستماع الجيد 

الاسترخاء ،صرؼ المنبيات ، 
 الحكار الذاتي 

الخميس 
3;|6|433: 

تنمية الثقة 
 بالنفس 

التعريؼ بمكاصفات الشخص الذم  
 يتمتع بثقة بنفسو 

 التدريب عمى تماريف الثقة بالنفس 

المحاضرة ،النمذجة ،التأكيد  
 الذاتي ، التخيؿ ،الكاجب البيتي 

 الاحد
 44|6 /433: 
 

 تماريف الاسترخاء  مقاومة الكسل 
التدريب عمى كيفية ترتيب الاىداؼ 

 كية حسب الاكل

الاسترخاء ،حؿ المشكلات ، 
 الكاجب البيتي 

الثلاثاء 
46|6|433: 

الاسترخاء كالتدريب عمى التقميؿ مف  مقاومة الضغوط 
 الحساسية اتجاه المشكلات 

التحصيف التدريبجي المنظـ 
 ،المناقشة ، التعزيز 

الخميس 
48|6|433: 

التدريب عمى كضع خطط مستقبمية  تحمل المسؤولية 
 تخاذ القرارات المناسبة ككيفية ا

الحكار الذاتي ،التعزيز ،حؿ 
 المشكلات 

الاحد 
4;|6|433: 

نياية البرنامج كتطبيؽ الاختبار  الختامية 
 البعدم 
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 صدق البرنامج :
( 67( جمسة مدة كؿ جمسة )35تـ عرض البرنامج في صكرتو الاكلية كبكاقع )      

التسكيؼ الاكاديمي كذلؾ بيدؼ التحقؽ مف  دقيقة عمى نفس  لجنة  المحكميف لمقياس
ملاءمة البرنامج لافراد العينة كصحة الاجراءات التطبيقية لمبرنانمج ككفقا لتعميمات 
 المحكميف تـ اجراء بعض التعديلات المطمكبة ، كمف ثـ اعداد الصكرة النيائية لمبرنامج .

 تطبيق البرنامج وتنفيذه :
( دقيقة ابتدأ البرنامج 67( جمسة مدة الجمسة )35بكاقع )استغرؽ البرنامج مدة شير ك     

 ( يبيف ذلؾ.6كجدكؿ ) :433|6|;4كانتيى بتاريخ  :433| 6|3بتاريخ 
ك بعد تفريغ نتائج مقياس اسباب التسكيؼ الاكاديمي الذم طبؽ عمى العينة تـ تحديد     

لبرنامج عمى اىـ اسباب التسكيؼ كفي ضكء ذلؾ تـ تحديد الحاجات بعدىا تـ عرض ا
الخبراء كالمختصيف في مجاؿ الارشاد التربكم كالنفسي لمتاكد مف مدل ملائمة كالانشطة 

 المطمكبة لتحقيؽ الاىداؼ الرامية لتخفيؼ التسكيؼ الاكاديمي .
ثـ رتبت الاسباب حسب اىميتيا كاكلكيتيا اف ىناؾ خمس اسباب رئيسية لمتسكيؼ مف    

لمبنات رتبت تنازليا كمف ثـ تطبيؽ اسمكب الارشاد  كجية نظر طالبات كمية التربية
( دقيقة 67( جمسة  بكاقع ثلاثة جمسات اسبكعيا كزمف كؿ كاحدة )35الجمعي مف خلاؿ )

 الخميس. –الثلاثاء  -كللاياـ الاحد 
  الوسائل الاحصائية :

ة مجموعة متنوعة من الاساليب الاحصائية من خلال  الحقيبة       استخدمت الباحث
 .( لمعالجة البيانات احصائيا  SPSS لاحصائية )ا

 عرض النتائج ومناقشتيا :
يرمي اليدؼ الاكؿ الى التعرؼ عمى التسكيؼ الاكاديمي لدل طالبات  اليدف الاول :

كمية التربية لمبنات / جامعة البصرة . كقد تـ تحقيؽ ذلؾ اليدؼ مف خلاؿ تطبيؽ مقياس 
ة ك اظيرت النتائج اف القيمة التائية المحسكبة اكبر ( طالب433التسكيؼ الاكاديمي عمى )

(، ممايعني كجكد ;;3( كدرجة حرية )3037مف الجدكلية البالغة عند مستكل دلالة )
فركقا دالة احصائيا بيف الكسط الفرضي لممقياس كمتكسط العينة كلصالح الكسط الحسابي 



 ........................... سلوكي في خفض التسويف الاكاديمي –فاعلية برنامج تدريبي معرفي 
           

 2021    نيسانلشهر  ( 144العدد )                                        75                                               مجلة العلوم التربوية والهفسية

ت كمية التربية لمبنات جامعة ، مما يشير ارتفاع التسكيؼ الاكاديمي بالمجمؿ لدل طالبا
 (  يبيف ذلؾ .7البصرة، كالجدكؿ )

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية  (6جدول )
الوسط  المقياس 

 الحسابي 
الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الفرضي 

درجة 
 الحرية 

الدلالة  القيمة التائية 
 الاحصائية 

 الجدولية  وبة المحس

مقياس 
التسويف 
 الاكاديمي 

35:05 3709 343 3;; 3806: 30;8 (3037) 

   
كتعزك الباحثة ىذه النتيجة الى كثرة المثيرات الاجتماعية )الانترنت ، كأجيزة       

المكبياؿ ، الفضائيات كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي ( كؿ تمؾ مغريات تشغؿ الطالبات عف 
بالاضافة الى ضعؼ الميارات لدييف  في ادارة الكقت كالتركيز كالقمؽ اداء كاجباتيف 

كدراسة  (Balk &Duru 2009)الناتج عف الامتحانات  كتتفؽ ىذه الدراسة مع دراسة 
 ( .4339( كدراسة )العبيدم ،4337)السممي ،

  يرمي اليدؼ الثاني الى معرفة اسباب انتشار التسكيؼ الاكاديمي كتـ  اليدف الثاني
تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ حساب المتكسطات الحسابية كالنسب المئكية لاستجابات افراد 
الدراسة لكؿ بند مف بنكد الاداة كمف اجؿ تفسير النتائج اعتمد المعيار النسبي لتقييـ 

 (.8تقديرات الطالبات  ككما ىك مبيف بالجدكؿ )
 د الدراسة(  المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لاستجابات افرا7جدول )

 لاسباب التسويف الاكاديمي
 الرتب النسبة  الوسط الحسابي اسباب التسويف ت
 4 %4307 5:08 عدـ تنظيـ الكقت 3
 3 %44 05;5 الخكؼ مف الفشؿ 4
 7 %3809 09;4 عدـ الثقة بالنفس 5
 5 %4305 5804 عدـ التركيز كالانتباة الى المدرس 6
 6 %07;3 ;560 المخاطرة 7
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( اف ابرز اسباب التسكيؼ الاكاديمي مف كجيو نظر 8كيكضح الجدكؿ )            
طالبات كمية التربية لمبنات عمى الترتيب ىي الخكؼ مف الفشؿ ،عدـ تنظيـ الكقت ،عدـ 
التركيز كالانتباه لممدرس ،المخاطرة ،عدـ الثقة بالنفس. لذا يجب تصميـ برامج ارشادية 

 (4337سباب .كىذا ماكدتو دراسة )شبيب ،معرفية سمككية لتخفيؼ مف ىذه الا
  بصدد التعرؼ عمى فاعمية برنامج معرفي سمككي لدل طالبات كمية اليدف الثالث 

 التربية لمبنات كيتحقيؽ ىذا اليدؼ عف طريؽ الفرضيات الاتية . 
 الفرضية الاولى :

يؼ قبؿ لايكجد فرؽ داؿ احصائيا بيف درجات المجمكعة التجريبية في مقياس التسك   
 تطبيؽ البرنامج كبعده .

لمتحقؽ مف ىذا الفرض قامت الباحثة بالمقارنة بيف متكسط درجاتى المجمكعة التجريبية 
في القياس القبمي كدرجات نفس المجمكعة التجريبية  بعد تطبيؽ البرنامج في القياس 

ات كىك البعدم  عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي باستخداـ اختبار رتب اشارات المجمكع
(  المتزاكجة كيمككسكف لمكشؼ عف Zاختبار بديؿ لاختبار ت لمكشؼ عف  الفركؽ بيف )
( كتبيف اف ىناؾ فركؽ 5;;46803درجات عينتيف مرتبطتيف لمعينات الصغيرة )علاـ ،

( اذ بمغت قيمة الدلالة  الاحصائية  3037ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة )
( كىذا يعني كجكد فرؽ داؿ احصائيا  3037الدلالة ) ( كىي اصغر مف مستكل30333)

بيف الاختباريف كلصالح الاختبار البعدم لذا ترفض الفرضية الصفرية كتقبؿ البديمة 
 ( بيف ذلؾ .9كالجدكؿ )
( نتائج اختبار ويمكوكسون لمفروف بين متوسط درجات المجموعة التجربية في الاحتبارين 8الجدول )

 القبمي والبعدي
 
 

جموعة الم
 التجريبية 

متوسط  العدد الرتب 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 Zقيمة 
 المحسوبة

اقل قيمة  
الدلالة 

 الاحصائية 
  343 3033 3 الرتب السالبة

-50633 
 

30333 
 

 303 033: 37 الرتب المكجبة

     37 المجمكع 
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لحالية يتضمف اىـ كيمكف تفسير النتيجة في ضكء البرنامج المستخدـ في الدراسة ا       
الاساليب المعرفية السمككية الفعالة كالعلاجية في حالة التسكيؼ الاكاديمي )الاسترخاء ، 

 ادارة الذات كتككيدىا ، استخداـ العبارات البديمة، العصؼ الذىني، كالتحصيف  (
 الفرضية الثانية :

كالضابطة  في لا يكجد فرؽ ذك دلالة احصائية بيف درجات المجمكعتي التجريبية    
مقياس التسكيؼ الاكاديمي بعد تطبيؽ الربنامج المعرفي السمككي كلتحقؽ مف ىذه 

لحساب دلالة   (Mann Whitney –test)الفرضية تـ استخداـ اختبار ماف كتني 
الفركؽ بيف رتب درجات المجمكعتي التجريبية كالضابطة عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي 

(  اذ بمغت القيمة  3037احصائية عند مستكل دلالة )اف ىناؾ فركؽ ذات دلالة 
( ككذلؾ قيمة الدلالة  86( كىي اصغر مف القيمة الجدكلية )30733المحسكبة )
( كىذ يعني كجكد فرؽ داؿ 3037( كىي اصغر مف مستكل الدلالة )30333الاحصائية )

الضابطة  لذا  احصائيا  بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة كلصالح كلصالح المجمكعة
 ( بيف ذلؾ.:ترفض الفرضية الصفرية كتقبؿ البديمة كالجدكؿ)

 (  نتائج اختبار مان وتني لمفروق بين درجات مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة9الجدول )
اقل قيمة الدلالة   Zقيمة  Uقيمة  مجموع الرتب  متوسط الرتب العدد المجموعة 

 الاحصائية  
 3033 -6086 30733 343 035: 37 التجريبية
 566073 9;440 37 الضابطة

 
 الفرضية الثالثة :

لا يكجد فرؽ داؿ احصائيا بيف الاختبار البعدم كالاختبار التتبعي الذم اجرتو الباحثة     
بعد مركر شير عمى تطبيؽ البرنامج المعرفي السمككي  كلمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ 

 ( يبيف ذلؾ .;الجدكؿ )استخداـ اختبار كيمكككسكف ك 
 

( نتائج اختبار ويمكوكسون لمفروف بين متوسط درجات المجموعة التجربية في الاحتبارين :جدول )
 التتبعيالبعدي و 
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العد اتجاة الرتب  المجموعة 
 د

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة الدلالة  Zقيمة 
 الاحصائية 

مستو 
ى 

 الدلالة
 

 التجريبية
 3037 7;307 -30754 83073 8094 ; الرتب السالبة
 66073 3;0: 7 الرتب المكجبة
   3 الرتب المتساكية

   37 المجمكع 
 

( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل دلالة ;يتضح مف الجدكؿ )      
( 7;307( عمى مقياس التسكيؼ الاكاديمي حيث بمغت قيمة الدلالة  الاحصائية )3037)

( كىذا يشير الى استقرار فاعمية البرنامج المعرفي 3037اكبر مف مستكل الدلالة ) كىي
السمككي في خفض التسكيؼ الاكاديمي لدل طالبات المجمكعة التجريبية كىذا يؤكد اف 
التحسف الذم حققتو طالبات المجمكعة التجريبية حافظف عمية حتى بعد انتياء تطبيؽ 

تأثير البرنامج كاستمرار ىذا التأثير بشكؿ ايجابي كذلؾ البرنامج بشير مما يعني ثبات 
بزيادة ثقتيف بانفسيف كاكتسابيف الجيد لميارات ادارة الكقت كالذات كالتخمص مف الخكؼ 
مف الفشؿ كالسيطرة عمى قدرتيف عمى التركيز كالانتباه .كتعزك الباحثة ىذه النتيجة الى 

عمى فنيات جيدة في تخفيؼ التسكيؼ  فاعمية البرنامج المعرفي السمككي كاعتمادة
الاكاديمي حيث يتصؼ البرنامج بالشمكلية لتحقيؽ اىدافو المتعمقة بمساعدة الطالبات 
عمى التغمب عمى الفشؿ كتنمية الثقة بالنفس كالطمانينة كالاستقلاؿ عف تأثير الاخريف 

 (.4334،( كدراسة) ابك زريؽ كجرادات 4333كىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة) جكدة ،
الفرضية الرابعة   تكجد فاعمية لمبرنامج المعرفي السمككي في خفض التسكيؼ الاكاديمي 
لدل طالبات كمية التربية لمبنات . كلمتحقؽ مف صحة الفرض الرابع الذم يتعمؽ بمدل 

فاعمية البرنامج في خفض التسكيؼ الاكاديمي استخدمت الباحثة لايجاد الفاعمية  معادلة 
كذلؾ لحساب نسبة الكسب المعدؿ .كقد اعتبر بلاؾ الحد   (Black)المعدؿ  بلاؾ لمكسب

 (.33( ككما مبيف بالجدكؿ )304الفاصؿ لجعؿ البرنامج فاعلا ىك )
التسويف  ( يبين الكسب المعدل لمكشف عن فاعمية البرنامج المعرفي السموكي لتخفيف21جدول )

 الاكاديمي
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الدرجة في 
 الاختبار القبمي 

ي الدرجة ف
 الاختبار البعدي 

النياية العظمى 
 لممقياس 

 الكسب المعدل  الكسب المتوقع  الكسب الخام 

378 33: 433 6: 66 3055 
 
( كىي اكبر مف 355كبالنظر الى الجدكؿ السابؽ نجد اف نسبة الكسب المعدؿ ىي )   

لاؾ كبذلؾ الحد الفاصؿ الذم كضعو بلاؾ كبيذا يككف البرنامج  ذا فاعمية حسب معادلة ب
تقبؿ الفرضية . كترجع الباحثة الفاعمية الى مافي البرنامج مف فنيات كتفاعؿ الطالبات مع 
البرنامج ادل الى تخفيؼ التسكيؼ لدييف كزيادة القدرة عمى التنظيـ كادارة الكقت كالذات 

 كالتغمب عمى الخكؼ مف الفشؿ كالضبط الداخمي .
 الاستنتاجات :

ت التي تضمنيا البرنامج المعرفي السمككي ليا اثرا كاضحا كفعالا اف الانشطة كالفنيا -3
 في تخفيؼ التسكيؼ الاكاديمي .

يعد البرنامج المعرفي السمككي كفؽ نظرية مكينبكـ جيد اذ احدث تغيرا ايجابيا استمر  -4
 بعد تطبيؽ التجربة في تخفيؼ التسكيؼ الاكاديمي .

 طالبات كمية التربية لمبنات . ارتفاع مستكل التسكيؼ الاكاديمي لدل -5
حاجة الطالبات لاساليب ك برامج ارشادية تجعميف يعرفف التفكير السميـ كاستبداؿ  -6

 الافكار السمبية كتعديا سمككيف بانفسيف كليس بالاعتماد عمى الاخريف .
 التوصيات :

ديـ الخدمات الاىتماـ باعداد البرامج الارشادية باعتبارىا احد الاساليب اليامة لتق -3
 الانمائية كالكقائية كعلاج المشكلات التربكية بشكؿ عاـ .

تدريب الطالبات عمى استراتيجيات الدعـ النفسي لمكاجية الخكؼ مف الفشؿ  -4
 بتطبيؽ برامج تدريبية ارشادية في بيئة تعميمية محفزة.

تكعية  ضركرة تقديـ الدعـ النفسي كالاجتماعي لمطالب الجامعي عف طريؽ برامج -5
 لتعزيز الثقة بالنفس كالاعتماد عمييا .

 تكصية  لمتدريسيف ضركرة حث الطمبة عمى انجاز كاجباتيـ الاكاديمية اكلا باكؿ . -6
 المقترحات :
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إجراء دراسة مقارنة لمتسكيؼ الاكاديمي لدل طمبة الجامعة في ضكء متغيرات )  -3
 مي(.النكع الاجتماعي ، كالمرحمة الدراسية ، كالتخصص العم

إجراء دراسة تكشؼ عف فاعمية البرنامج المعرفي السمككي في خفض متغيرات  -4
 تابعة أخرل مثؿ القمؽ الامتحاني كالتمكث النفسي كعدـ التكيؼ لمحياة الجامعية .

 
 المصادر:
( فاعمية برنامج علاجي سمككي معرفي في خفض 4339ابكه ، ىناء محمد بشير. )      

المػػػػدخنيف )دراسػػػػة تجريبيػػػػة بمركػػػػز السػػػػكداف لمقمػػػػب بكلايػػػػة  الاكتئػػػػاب لػػػػدل مرضػػػػى القمػػػػب
 الخرطكـ ( اطركحة دكتكراه ،جامعة الرباط الكبير ، كمية الدراسات العميا كالبحث العممي .

( اثر تعػديؿ العبػارات السػمبية فػي 4335ابك زريؽ ، محمد كجرادات ، عبد الكريـ . )     
ة الذاتيػػػة الاكاديميػػػة .المجمػػػة الاردنيػػػة فػػػي تخفػػػيض التسػػػكيؼ الاكػػػاديمي كتحسػػػيف الفاعميػػػ

 . 3عدد ;العمكـ التربكية ، مجمد 
(. التسػػكيؼ الأكػػاديمي  انتشػػاره كأسػػبابو مػػف كجيػػة نظػػر 4334أبػػك غػػزاؿ، معاكيػػة.)     

 ;36-353(، 4):،  المجمة الأردنية  في العموم التربوية الطمبة الجامعييف،
اديمي كعلاقتػػو بالدافعيػػة للانجػػاز كالرضػػا عػػػف ( التمكػػؤ الاكػػ:433احمػػد ، عطيػػو . )    

الدراسة لدل طلاب جامعة الممؾ خالد المكتبة الالكتركنية اطفػاؿ الخمػيج ذكم الاحتياجػات 
 الخاصة .

(. 4336جابر، جابر عبدالحميد ك رضكاف ، سػياد محمػد ك مبػركؾ ، اسػماء تكفيػؽ.)    
ي لدل المراىقيف المعاقيف سمعيا ، فعالية يرنامج سمككي معرفي في خفض التمكؤ الاكاديم

 (4( ج )4مجمة العمكـ التربكية العدد )
( اثػػر برنػػامج ارشػػادم فػػي خفػػض سػػمكؾ المماطمػػة لػػدل 4333جػػكدة ، سػػعد عزيػػز. )    

 4مجمة القادسية لمعموم الانسانية ,المجمد الرابع عشر العددطلاب المرحمة الاعدادية ، 
بناااء برنااامج ارشااادي لتنميااة الثقااة بااالنفس لاادى ( 5:;3الزاممػػي  ، جعفػػر جػػابر. )    

 التربية الاكلى .–رسالة ماجستير غير منشكرة جامعة بغداد  طمبة المرحمة المتوسطة,
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الافكاار اللاعقلانيااة وعلاقتياا لاادارة الوقاات (. 4333الزىرانػي ، حسػف محمػد عمػػي . )    
ـ القػرل ، المممكػة العربيػة ، رسالة دكتكراه غير منشكرة جامعة الدى عينة من طمبة حائل 

 السعكدية.
( مسػػتكل التسػػكيؼ الاكػػاديمي كالدافعيػػة 4337لسػػممي، طػػارؽ عبػػد العػػالي صػػمؿ. )ا     

الذاتيػػػػة كالعلاقػػػػة بينيمػػػػا لػػػػدل طػػػػلاب كميػػػػات مكػػػػة المكرمػػػػة كالميػػػػث فػػػػي المممكػػػػة العربيػػػػة 
( 3) 27المجماد  مجمة العموم التربوية والنفسية كمية التربية جامعة ام القارىالسعكدية ، 

74:-775 
فاعمياااة برناااامج معرفاااي ساااموكي ( 4336سػػػميماف ، مينػػػد محمػػػد رفعػػػت رمضػػػاف .)     

لمتخفيف من اعراض الاكتئاب لدى عيناة مان المرضاى المتارددين عماى العياادة النفساية 
رسػػالة ماجسػػتر فػػي الصػػحة النفسػػية المجتمعيػػة ،الجامعػػة الاسػػلامية  بمحافظااة شاامال غاازه

 قسـ عمـ النفس. ككمية التربية
(. ممارسػػػة العػػػلاج المعرفػػػي السػػػمككي فػػػي خدمػػػة الفػػػرد لتعػػػديؿ ;433السػػػيد ، نيفػػػيف )    

 .37مجمة كمية التربية بحامعة حموان العدد اللاتكقعي للاطفاؿ المعرضيف للانحراؼ ، 
 معجام المصاطمحات التربوياة والنفساية(. 4335شحاتو، حسف  ك النجار ، زينػب . )    
 ىرة   الدار المصرية المبنانية القا،3. ط
، القػاىرة ،  السموك المعرفي الحديث( 4337الشناكم ،محمد كعبد الرحمف ،محمػد . )    

 دار غريب لمنشر .
( التسػكيؼ الاكػاديمي كعلاقتػػو 4335الصػالح ،عمػي عبػد الػرحيـ ،صػالح ،زينػو عمػي )    

 ثاني .،الجزء ال:5بادارة الكقت لدل طمبة كمية التربية .العدد 
فاعمية برنامج ارشاادي معرفاي ساموكي لخفاض ق ( 3657الصياح ،  محمد ربيػع . )   

درجة الاحتراق النفسي )دراسة ميدانية تجريبية لدى مدرسي ومدرسات المرحماة الثانوياة 
اطركحػة دكتػكراه غيػر منشػكرة جامعػة دمشػؽ ، كميػة التربيػة  في مدارس دمشق الرسمية (

 قسـ الارشاد النفسي .
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التسااويف الاكاااديمي وعلاقتااو بكاال ماان فاعميااة . (4336العاسػػمي  ، ريػػاض نائػػؿ . )   
الذات ومركز الضبط لدى عينة من طمبة الدراساات العمياا وطمباة الاجاازة بجامعاة دمشاق 

 )بحث غير منشكر(.
التسويف الاكاديمي وعلاقتو باسااليب التفكيار ( 4339.) ، رحاب نوري لفتة العبادم   

، رسالة ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية لمعمكـ الانسانية / جامعة  جامعةلدى طمبة ال
 البصرة.

( . العلاقػػة بػػيف ضػػغكط الحيػػاة كالتسػػكيؼ الاكػػاديمي لػػدل طمبػػة 4338عبػػكد ،محمػػد . )  
المجمااد  مجمااة جامعااة النجاااح )العمااوم الانسااانية (جامعػػة عجمػػكف الكطنيػػة فػػي الاردف ، 

41(4). 
التمكػؤ الاكػاديمي كعلاقتػو بجػكدة الحيػاة المدركػة عنػد طمبػة  (.4335.)اء عفر  العبيدم ،  

 . 282-258( 46, مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس ,العدد )الجامعة 
 ،نظريات الارشاد والعلاج النفسي( ;;;3العزة ، سعيد حسف ، كعبد اليادم ، جكدت )  
 عماف   دار الثقافة لمنشر كالتكزيع . 
(. التسػػكيؼ الاكػػاديمي كعلاقتػػو بالتكجيػػات 4339عطػػا الله ، مصػػطفى خميػػؿ محمػػكد .)  

مجمة كمية التربية , الدافعية )الداخمية كالخارجية( كالثقة بالنفس لدل طلاب كمية التربية ، 
 . 2:6 – 268ص -( , ص44, المجمد ) 3( الجزء3العدد)

حصاائية الاساتدلالية البارامترياة الاسااليب الا(. 4333) ، صلاح الديف محمػكد . علاـ  
 القاىرة   دار الفكر العربي ., 3ط واللابارامترية في تحميل البيانات
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 الموروث الديني في عتبة عنوان الرواية العراقية

 مقاربة سيميائية
 

 أ.م.د.أحمد مجيد البصّام
 ممخص البحث/ 

تعرضت في ىذه الدراسة إلى تتبع الموروث الديني وأشكالو في عتبة عنواف الرواية      
قسّمت البحث عمى أربعة مباحث : المبحث الأوؿ الموروث القرآني ,  لعراقية , وقدا

وتضمف عمى القصة القرآنية والاقتباس القرآني وتوظيؼ المفظة القرآنية , أما المبحث 
الثاني فكاف في دراسة أثر الحديث النبوي الشريؼ في ىذه العنوانات وكيفية توظيفو 

مبحث الثالث في أثر الشخصيات الدينية ومدى فاعميتيا في واستثماره , في حيف كاف ال
ىذه العنوانات , أما المبحث الرابع والأخير فقد خصصتو لمطقوس الإسلامية والممارسات 
الدينية وآلية توظيفيا في ىذه العتبات واستنطاؽ مكنوناتيا الفنية والموضوعية والعاطفية , 

فيوـ الموروث الديني , وتمتيا خاتمة لمبحث وقد سُبقت ىذه المباحث بمدخؿ موجز عف م
 ومف ثـ قائمة بمصادر البحث ومراجعو .

 
Abstract 

     In this study, I was exposed to tracing the religious heritage and 
its forms at the threshold of the title of the Iraqi novel, and the 
research was divided into four sections: The first section: the 
Quranic inheritance, and it included the Qur’anic story, Qur’anic 
quotation, and the use of the Qur’anic word. As for the second topic, 
it examined the impact of the noble Prophet’s hadith on these titles 
and how it was employed and invested. While the third topic was on 
the impact of religious figures and their effectiveness in these titles. 
As for the fourth and final topic, I devoted it to Islamic rituals and 
religious practices and the mechanism for employing them in these 
thresholds and interrogating their technical, objective and emotional 
components. These sections were preceded by a brief introduction 
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on the concept of religious heritage, followed by the conclusion of 
the research, and then a list of research sources and their review. 

 
 المقدمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة/

لقد ظمت الرواية العربية ولمدة طويمة أسيرة التقميد الغربي ؛ وىذا أمر منطقي فقد      
إلى الثقافة العربية عف طريؽ الترجمة , ومف  -بوصفيا جنساً أدبياً مستقلاً -دخمت الرواية 

بي أخذ منيا مأخذاً كبيراً ؛ وىذه الأمر منطقي جية أخرى فإف تأثر الرواية بالتراث العر 
أيضاً ولسببيف رئيسيف ؛ السبب الأوؿ أف الرواية فف مستحدث مف الثقافة العربية حتى 
أنيا ظمت إلى وقت متأخر مف القرف التاسع عشر فناً تقميدياً يضـ في ثناياه الأجناس 

لشعر , والرسائؿ , والمقامات..., الأدبية التقميدية التي شاعت في الأدب العربي القديـ كا
والسبب الثاني راجع إلى محاولات التأصيؿ الأدبي لفنوف الأدب العربي وعمى رأسيا 
الرواية والشعر , فإف شيوع ىذا الموف مف التراث كاف بدافع سيطرة النمط القديـ للأدب 

ار التجديد الذي تولد العربي والذي اتخذه أدباء عصر النيضة مذىباً فنياً ثابتاً في مقابؿ تي
نتيجة الاتصاؿ العربي بأوربا , لذا فإف جيود رواد النيضة الحديثة في النثر أمثاؿ 
ناصيؼ اليازجي وأحمد فارس الشدياؽ ورفاعة الطيطاوي أتت أكميا في انحسار تأثير 
الغرب وتعمؽ الأثر العربي الموروث , ولكف مع تقدـ الوقت وازدياد النضج الفني والفكري 
لمروائييف حاولوا جاىديف تخميص الرواية مف سمطة الموروث والإبقاء عمى روح ىذا 
الموروث لدواع الاستمياـ والصياغة والتأثير , لذا صار تفاعميـ مع الموروث بشكؿ عاـ 
والديني عمى وجو الخصوص تفاعلًا واعياً مقصوداً غرضو إنماء تجربتيـ السردية لما 

تو مف ثراء فكري وفني , ىذه القيمة العميا لمموروث الديني يحممو ىذا الموروث في طيا
كانت حافزاً ميماً دفعني إلى خوض غمار ىذا الموضوع وتتبع أثره في عنوانات الرواية 

حث الأوؿ كاف في الموروث العراقية , لذا قسّمت البحث عمى أربعة مباحث : المب
وتوظيؼ المفظة القرآنية , أما المبحث , وتضمف القصة القرآنية والاقتباس القرآني القرآني

الثاني فكاف في ملاحقة أثر الحديث النبوي الشريؼ في ىذه العنوانات وكيفية توظيفو 
ومدى فاعميتيا في  واستثماره , في حيف كاف المبحث الثالث في أثر الشخصيات الدينية

مية والممارسات , أما المبحث الرابع والأخير فقد خصصتو لمطقوس الإسلاىذه العنوانات
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الدينية وآلية توظيفيا في ىذه العتبات واستنطاؽ مكنوناتيا الفنية والموضوعية والعاطفية , 
وقد سُبقت ىذه المباحث بمدخؿ موجز عف مفيوـ الموروث الديني , وتمتيا خاتمة لمبحث 

 ومف ثـ قائمة بمصادر البحث ومراجعو .
 الباحث

 المدخل/ في مفهوم الموروث الديني :
إف الموروث الديني ىو كؿ ما يتصؿ بالديف الإسلامي وأسسو ومبادئو وممارساتو ,      

 وما ارتبط بعقائده وما اتصؿ بالقرآف الكريـ والشخصيات الإسلامية .
وقد عمد الأدباء المعاصروف إلى استدعاء ىذا الموروث وتوظيفو واستنطاؽ مكامنو      

كمييما داخؿ في وعي الفرد والمجتمع , لذا يمكف أف يعد الفنية والفكرية ؛ لأف الفف والديف 
 ىذا الاشتغاؿ وسيمة لمتأثير والإقناع .

وتأسيساً عمى ذلؾ قد نما في ضمير الأدباء والكتاب ىذا الموروث , حتى صار      
, ىذه الحركة صارت " تسري في  (ٔ)ميراثاً متفاعلًا لـ يتوقؼ عف الحركة والنمو والتطور

لحياة كافة , ففي الميداف السياسي كاف التوجو واضحاً نحو الأنموذج الإسلامي معالجات ا
لمحياة الإسلامية, وفي الميداف الثقافي والفكري كانت العودة إلى التراث تعبيراً عف النزوع 

, وىذا ما يفسر رسوخ المضاميف الدينية الموروثة في وعي الأدباء  (ٕ)إلى ىذا المثاؿ "
 يا الإنساف المعاصرة .وىـ يلاحقوف قضا

أما ما يخص فف الرواية فقد وظفت الموروث الديني بمصادره القرآنية , علاوة عمى      
توظيؼ الحديث النبوي الشريؼ , ناىيؾ عف توظيؼ الشخصيات الإسلامية المعروفة 
عمى صعيدي الديف والتاريخ الإسلامي , كما سمطت الضوء عمى الشعائر الإسلامية 

ف توظيؼ الرواية لمموروث الديني لو دافعافوالممارسا  : (ٖ)ت الدينية , وا 
تراث قصصي , لذا وجد  -في بعض صوره وأنماطو-ػ إف الموروث الديني  ٔ

الروائيوف أف تأصيؿ الرواية يقتضي العودة إلى الموروث السردي الديني , 
 والإفادة منو في التأسيس لرواية عربية خالصة . 

ني مكوف رئيس مف مكونات الثقافة لمقارئ العربي , لذا فإف أية ػ إف التراث الدي ٕ
 معالجة لمتراث الديني ىي معالجة لمواقع العربي وقضاياه المعاصرة .
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لذا يمكننا القوؿ إف الموروث الديني استطاع أف يرفع مف شأف الأدب شعراً ونثراً , ويمده      
الفف مف جعؿ الديف موضوعاً موارباً يقؼ , وبالوقت نفسو تمكف  ٗ()بموضوعات رفيعة وقيمة

      مادة للإقناع والتأثير . -حينئذ–خمؼ الموضوعات الآنية التي يسعى لعلاجيا , فيو 
 المبحث الأول/ الموروث القرآني :  

إف النص القرآني نص معجز ذو نظـ فريد , فقد أذىؿ ىذا النص القاصي والداني      
)صَمّى الله عَمَيوِ وَآلِوِ وَسَمَّـ( , حتى أحيط بكـ وافر مف مد منذ نزولو عمى صدر النبي مح

التحميؿ والدراسة واستنباط مكامف الإعجاز وتبويب معانيو وموضوعاتو , ومما لا شؾ فيو 
أف يقؼ الأدباء في طميعة مف تعرض لمقرآف الكريـ دراسة وتدبراً وتمعناً ؛ لما يتمتعوف بو 

ية تمكنيـ مف الخوض في غمار ىذا النص المعجز , ناىيؾ مف كفاية فنية ونقدية ومعرف
عف طبيعة عمميـ التي تدفعيـ إلى دراسة النص القرآني سعياً منيـ في إغناء نصوصيـ 
ثرائيا ؛ لأف القرآف الكريـ معجز مبدع تجمت فيو أرقى أنماط التصوير الفني  الأدبية وا 

لتصوير الفني , بؿ تعداه إلى رفد الفكر ودرجاتو , ولا تقؼ فائدة القرآف فكرياً في نطاؽ ا
العربي وثقافتو وعمومو بمجالات شتى لـ يألفيا العرب ولا يمكف حصرىا في ىذا المقاـ , 
وبناءً عمى ما تقدـ فقد ذىب الأدباء عمى مختمؼ مشاربيـ واتجاىاتيـ ودياناتيـ حتى إلى 

اء أكانت قصص ملاحقة معاني القرآف ومضامينو وألفاظو , فضلًا عف قصصو سو 
الأنبياء )عَمَييِـ السّلاـ( أـ قصص الأمـ الغابرة , واستثمار ما تحتويو ىذه القصص مف 

 مواعظ وصور سعى الأدباء إلى تطويعيا في تجاربيـ .
وسنعمد في دراستنا ىذه إلى تتبع الموروث القرآني في عتبة عنواف الرواية العراقية      

 لقرآنية , والاقتباس القرآني , والمفظة القرآنية .بثلاثة اتجاىات , ىي : القصة ا
 أولًا/ القصة القرآنية : 

الوسيمة المثمى للإعجاز والبرىنة  -في واحدة مف تجمياتيا-تعد القصة القرآنية      
والإقناع , فيي مف " الأساليب التي حمميا القرآف ليحاجج بيا الناس وليقطعيـ عف الجدؿ 

ذلؾ شأف ما جاء في القرآف مف أساليب الاستدلاؿ والمناظرة والمماحكة ,  شأنو في 
, الأمر الذي جعؿ مف القصة القرآنية واحدة مف أىـ محفزات  (٘)والوعيد والتيديد..."

الإبداع الأدبي الإنساني , إذ عممت عمى مد الأدباء بمعاف سامية أغنت خيالاتيـ 
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, وقد امتازت القصة  (ٙ)و مف ألفاظوعواطفيـ , علاوة عمى توسعة معاجميـ بما رفدتيـ ب
رشاد الناس والاعتبار مف  القرآنية بالتكثيؼ والإيجاز ؛ لأف غايتيا الأولى تقديـ الموعظة وا 

, ولكف ىذه المزية في القصة القرآنية سرعاف ما تتلاشى حينما  (ٚ)الأمـ والأقواـ السالفة
تميؿ إلى التفصيؿ بعد رسـ تنتقؿ إلى التوظيؼ الأدبي , إذ نجدىا تتشح بحمة جديدة 

,  (ٛ)الأديب تفاصيؿ أحداثيا بدقة مرتكزاً في ذلؾ عمى خيالو المستنبط مف القصة نفسيا
لذا فقد اعتاد الأدباء استثمار القصة القرآنية مف خلاؿ الممحة القصيرة الدالة , فاسحيف 

لدلالات القرآنية المجاؿ لذىف القارئ لمشاركتيـ ىذه الصياغة الفنية مف خلاؿ تتبع ىذه ا
, فإف الأجناس الموروثة  (ٜ)وربطيا مع النص الآني الذي أضاءتو وأغنتو موضوعياً وفنياً 

تفقد شيئاً مف خصائصيا الأولى  -وكما يرى ميخائيؿ باختيف–المدخمة في النص الجديد 
, ىذه المعالجات مف متطمبات النص الجديد الذي  (ٓٔ)بعد أف تخضع لمعالجات فنية عدة

تدعى ىذا النص الموروث تماشياً مع موضوعو الآني ليكونا وحدة دلالية تنفتح عمى اس
أنساؽ تعبيرية متعددة يأخذ الأديب بزماميا قصد الإقناع والتأثير في المتمقي الذي ألؼ 

إلى ربطيا مع الموضوع الآني سعياً منو لفؾ  -عندئذ-ىذه المعاني الموروثة فيسعى 
 مقاصده .شفراتو وملاحقة دلالتو و 

عتبة قراءة  -الذي يدخؿ ىذا الموروث في تأليفو-وبناءً عمى ما تقدـ صار العنواف      
أولى تأخذ القارئ جمالياً لتحقيؽ فرادتيا وتميزىا مف خلاؿ ىذا التوظيؼ , ودلالياً تواصمياً 

أداء  -بشكؿ عاـ–تسعؼ القارئ بأف تقوؿ لو شيئاً عف المتف الذي تعتميو , فالعنواف 
لغوي باذخ محمؿ بدلالات جمالية ودلالية تشير إلى النصوص التي تعتمييا بالإيضاح 

, ىذه الدلالات رسائؿ يسعى الكاتب مف خلاليا إلى تحقيؽ أمور عدة : منيا  (ٔٔ)والتفسير
تواصمية , وأخرى جمالية يتخذىا الأديب أداة لجذب المتمقي واستفزازه ودفعو للاقتناء 

 والقراءة .
قصص القرآف الكريـ التي وظفتيا الرواية العراقية في عنواناتيا قصة النبي مف      

, فيي رواية اجتماعية تدور أحداثيا  (ٕٔ)( , نذكر منيا رواية )بمقيس واليدىد(سميماف)
بيف بغداد وبادية السماوة , جسدت الرواية المزايا السيئة لمرجؿ الشرقي مف خلاؿ بطميا 

الرحلات الشاقة والفانتازية بحثاً عف النساء التي يغوييا ويوقعيا الذي يقوـ   بمجموعة مف 
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مف خلاؿ السحر الذي يصنعو مف )عظـ اليدىد( , ولكف ىذا الرجؿ المنحرؼ وقؼ 
عاجزاً في نياية المطاؼ مف إغواء إحدى النساء القويات )بمقيس( , الثيمة الرئيسة التي 

ي انتصار بمقيس )المرأة( , وفي ذلؾ دلالة يمكف أف يستنبطيا المتمقي مف ىذه الرواية ى
موحية أف المرأة ىي مف تحمؿ مقومات القوة والتفوؽ عمى السحر وعمى إغواء الرجؿ 

فيي رواية سياسية قدّـ الكاتب مف خلاليا  (ٖٔ)المموث بالخطايا , أما رواية )ليؿ اليدىد(
مزجت الواقع بالخياؿ , رؤيتو حوؿ السياسة والمتبنيات الفكرية مف خلاؿ مشيدية سردية 

علاوة عمى تسميط الضوء عمى فمسفة الوجود والحياة والموت والبعث والخمود وغيرىا مف 
القضايا , اتخذ الراوي مف خلاؿ ذلؾ كمو عيناً راقب فييا أحداث انييار الشيوعية في 
الاتحاد السوفييتي ودوؿ أخرى , مصوراً مشاعر الخيبة واليأس والحزف في نفوس 

 وعييف العرب . الشي
ومف قصص الأنبياء الأخرى التي استثمرتيا الرواية العراقية في صناعة عنواناتيا      

( , لعؿ أبرز رواية استدعت أحداث ىذه القصة بشكؿ مكثؼ قصة نبي الله موسى)
( في , تتمثؿ نبوءة فرعوف في قصة النبي موسى) (ٗٔ)ىي رواية )نبوءة فرعوف(

قتمو عمى يد مف يولد في زمانو ىذا , فأمر بقتؿ كؿ أولاد المدينة استشرافو لمستقبمو وم
( بتدبير مف الله سبحانو وتعالى , تستثمر الكاتبة ىذه الذكور , فنجا النبي موسى)

المعطيات استثماراً فنياً دقيقاً في تصويرىا الحرب الأمريكية عمى العراؽ , بآلية سرد فريدة 
كاف لمحكايات الشعبية والأمثاؿ العراقية دور بارز في ىذه جمعت بيف الواقع والخياؿ كما 

الرواية , اجتمعت ىذه التقنيات الحكائية لتصور صبي عراقي استيدفتو القوات الأمريكية 
بأقمارىا الصناعية محاولة رسـ مصيره وأقداره بشكؿ غريب , ولكف مشيئة الله حالت دوف 

عادلًا موضوعياً لفرعوف وجبروتو وليذا ذلؾ , فكأف الكاتبة اتخذت مف ىذه القوات م
( , ولعؿ المخطط الآتي يبيّف آلية اشتغاؿ الكاتبة في ىذا الصبي معادلًا لمنبي موسى)

 التوظيؼ :
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 النبي موسى فرعوف وجنوده 
   

 الصبي يحيا             الجيش الأمريكي
لوجدنا أف العنواف ىو المعادؿ  فإذا ما جمعنا ىذه الثيمة المركّزة مع عنواف الرواية     

قاعدة تواصمية تدفع  -في مثؿ ىذه التجارب–الموضوعي ليذا المتف ؛ لذا صار العنواف 
النص إلى الانفتاح عمى مستويات دلالية تغني تركيبيا العاـ مف جية , وتجعؿ القارئ 

نيا المتمقي , فالعنواف ىو النافذة التي يطؿ م (٘ٔ)يقتحـ النص بفكرة مسبقة مف جية أخرى
 عمى النص وىو المحطة الأوؿ التي تبدأ عندىا القراءة ويشرع معيا التأويؿ .

ومف القصص القرآنية الأخرى التي دخمت في تأليؼ عنواف الرواية العراقية قصة      
, ىي رواية خياؿ عممي  (ٙٔ)( , نذكر منيا رواية )سفينة نوح الفضائية(النبي نوح)

نقاذ العالـ مف الانييار مف قصة نبي الله نوح)تستوحي فكرة الخلاص و  ( الذي أنقذ ا 
العالـ الخيّر بسفينتو بعد أف عـ الطوفاف والتي أمره الله تعالى بتشييدىا , يتمخص موضوع 
ىذه الرواية في ترقب العالـ الذي يوشؾ عمى الانييار بسبب احتداـ الصراع بيف الدوؿ 

, ويرى الراوي أف الخلاص مف ىذا الانييار ىو في الكبرى في العالـ ووصولو حد الذروة 
 )سفينة نوح الفضائية( التي لا تسع إلا العمماء وحدىـ . 

( , وذلؾ في ومف قصص القرآف التي وظفت في ىذا الميداف قصة النبي يونس)     
 (), توظؼ الرواية موضوع قصة النبي يونس (ٚٔ)رواية )الخروج مف جوؼ الحوت(

جاة والصراع مف أجؿ البقاء لتروي أحداث وواقع شباب الانتفاضة الفمسطينية والمتمثؿ بالن
ثبات  وىـ يقارعوف المحتؿ متشبثيف بأمؿ النجاة مف ىذه النكبة والسعي لتحقيؽ الذات وا 

 اليوية في سبيؿ البقاء.
ىذا الموروث القرآني وىي تسمط الضوء عمى  (ٛٔ)وقد وظفت رواية )بنات يعقوب(     
يف لتكشؼ خداعيـ وتزييفيـ لمديف والتاريخ والحقائؽ , ولـ يسمـ حتى كتابيـ العبراني

المقدس مف ىذا التزييؼ والدس وقمب الحقائؽ , فيي رواية تاريخية اعتمدت عمى الخياؿ 
 المتكئ عمى الحقائؽ العممية والتاريخية .
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اعي لتصور مشاعر تد( )قصة النبي يوسؼ (ٜٔ)وتستثمر رواية )صورة يوسؼ(     
الذات والانكسار لمرجؿ النقي المحاط بالغدر والخيانة والخبث , بطؿ الرواية )يوسؼ( 
يسعى أخوه الكبير للإطاحة بو بكؿ الطرؽ والوسائؿ , لذا صار البطؿ معبأً بيواجس 
المطاردة والإطاحة والقتؿ , تتألؼ ىذه الرواية مف مجموعة مف الحكايات يتنقؿ الراوي 

ة وفنية رفيعة , ولـ يقؼ توظيؼ الموروث القرآني في حدود محطة بينيا بميارة عالي
العنواف فحسب , بؿ رافؽ ىذا التوظيؼ فصوؿ الرواية بمجمميا , إذ وظؼ الكاتب في 
أحد الفصوؿ قصة ابني آدـ )قابيؿ وىابيؿ( , والرواية بمجمميا رصد عميؽ لحقبتيف 

وما رافؽ ذلؾ مف متغيرات فردية  , ٖٕٓٓمتعاقبتيف ىما حقبة نظاـ البعث وسقوطو سنة 
ومجتمعية عمى صعيد الأخلاؽ والقيـ والمبادئ , وما يتبع ذلؾ مف تحولات نفسية عميقة 
سعت ىذه الرواية إلى التقاطيا ورصيا بأسموب فني محكـ , لتكوف شاىداً عمى ىذه 

 التحولات التي دبت في جسد الفرد والمجتمع .
( , فمف )ظّفت في ىذا الميداف قصة النبي آدـومف القصص القرآنية التي وُ      

,  (ٕٓ)الروايات التي حضرت ىذه القصة في عنوانيا رواية )ما قالو آدـ عند شجرة البعث(
تحكي ىذه الرواية حياة شخصية فمسطينية وتتبع صراعاتيا بيف زمني الماضي والحاضر 

و في سعيو نحو , فيي رصد لمشاعر إنسانية لرجؿ ذىب ضحية الزماف والمكاف وى
 الذات واليوية .

, مستثمرة مشاعر الألـ  ()قصة نبي الله أيوب (ٕٔ)وقد وظفت رواية )أيوب(     
والصبر عند الابتلاء في القصة الأصمية وىي تحكي قصة بطؿ روايتيا )أيوب( وصراعو 

( مف حيث الصبر )الطويؿ مع المرض , وىو صراع يشبو صراع النبي أيوب
يماف المطمؽ , ويمتد الشبو إلى أبعد مف ذلؾ حينما يتخذ )أيوب( بطؿ والاحتساب والإ

الرواية مف الماء شفاءً لروحو , فمنتأمؿ ىذا المعنى في قولو " ويشؽ المجذاؼ صفحة 
,  (ٕٕ)الماء حتى يدب في روحي نشاط عجيب , مناقض تماماً لحالة جسدي الواىف..."

الأمر الأوؿ أف الماء وقؼ عند علاج روح  ويخالؼ الكاتب القصة القرآنية في أمريف :
البطؿ دوف جسده , والثاني موت البطؿ بشكؿ مفاجئ ومف دوف مبرر بعد شفائو بشكؿ 

 تاـ مف مرضو وتحسف حالتو .
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فقد وظفت جانباً  (ٖٕ)أما رواية )بعيداً عف العنكبوت حارستي حمامة وأكره مدينتي(     
عَمَيوِ وَآلِوِ وَسَمَّـ( وىو ىجرة مكة واختباءه في الغار )صَمّى الله مف قصة نبينا الأكرـ محمد

إذ يتسع ىذا العنواف لآفاؽ نصية تداولية تسعؼ القارئ بفكرة مسبقة عف مع أبي بكر , 
, لاسيما دخوؿ ىذا الموروث الديني في تأليفو , فإف مف أىـ سمات خلاصة ىذه الرواية 

خرى وحتى المضاميف غير الفنية تدخؿ في الرواية ومزاياىا الانفتاح عمى المضاميف الأ
عاـ والقرآنية عمى وجو  ىذه الصناعة , ما مكنيا مف التداخؿ مع الموروثات الدينية بشكؿ

, (ٕٗ)وىي أداة يتممكيا الأديب لعرض رؤاه وأيديولوجياتو السياسية والاجتماعيةالخصوص ,
وقد تمثمت ىذه المعاناة في تعرض ىذه الرواية مكابدات العراقييف بطبقاتيـ المختمفة , 

بطمة الرواية , وىي فتاة ممتصقة سيامياً مع أخييا التوأـ , ترفض واقعيا ىذا وتسعى إلى 
اليرب منو باحثة عف حياة أخرى وواقع آخر صنعتو مخيمتيا الخصبة , وذلؾ في مشيدية 

سانية سردية تشابكت عندىا الأحداث وتعقدت , وما  يرافؽ ىذه الأحداث مف مواقؼ إن
 وذاتية صرفة .

( عف طريؽ فقد وظفت قصة النبي عيسى) (ٕ٘)أما رواية )ولكف شبِّو ليـ(     
, تصور ىذه الرواية حاؿ العراقييف أباف العدواف الثلاثيني عمى العراؽ  الاقتباس النصي

في تسعينيات القرف العشريف , ومف ثـ وقوع الانتفاضة الشعبية ضد نظاـ البعث , وما 
 لؾ مف تحولات اجتماعية ونفسية .رافؽ ذ
ومف القصص القرآنية التي دخمت في تشكيؿ عنوانات الرواية العراقية قصة      

, تروي ىذه الرواية بطولات الطياريف  (ٕٙ))أصحاب الفيؿ( , وذلؾ في رواية )أبابيؿ(
الوارد ذكرىا العراقييف في سلاح القوة الجوية العراقية , فكأف الكاتب شبّييـ بطيور الأبابيؿ 

في ىذه القصة القرآنية مف حيث قوتيا وفتكيا في العدو , لذا فقد حقؽ ىذا العنواف وبعد 
قراءة متنو الوظيفة الوصفية , وىي الوظيفة " التي يقوؿ العنواف عف طريقيا شيئاً عف 

, عف طريؽ الإشارة إلى الموضوع تاركاً المجاؿ أماـ القارئ ليكتشؼ بنفسو  (ٕٚ)النص..."
 الموضوع بشكمو الكامؿ بعد التعرض إلى المتف بالقراءة والتحميؿ والاستنباط .  
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 ثانياً/ الاقتباس القرآني :
لقد كاف الاقتباس القرآني وما زاؿ وسيمة الأديب الأقوى في التعبير , فإف ىذا النمط      

ير مف التوظيؼ يطوي أماـ الأديب مسافات طويمة مف القوؿ والوصؼ ويميمو تصو 
, والاقتباس مف الفنوف التي عرفيا البلاغيوف القدامى , فيو عند  (ٕٛ)الموقؼ أدؽ تصوير

,  (ٜٕ)الخطيب القزويني " أف يضمف الكلاـ شيئاً مف القرآف أو الحديث عمى أنو منو "
,  وىذا النمط مف الاقتباس نادر جداً في  (ٖٓ)والاقتباس القرآني قد يكوف اقتباساً نصياً 

واية العراقية ؛ لاف كثافة العنواف وتركيزه لا تسمح لو التعاطي مع ىذا الموف عنوانات الر 
مف التوظيؼ القرآني , مثؿ رواية )ولكف شبّو ليـ( التي تعرضنا ليا في مطمب القصة 
القرآنية بشيء مف القوؿ , أما النمط الآخر مف الاقتباس القرآني ىو الاقتباس الإشاري , 

نصو بآية قرآنية بمضمونيا لا بمفظيا وتركيبيا , إذ يغير فييا وىو أف يأتي الأديب في 
, فقد وظفت الكاتبة في  (ٖٔ)ملاءمة لموضوعو , مثؿ عنواف رواية )مف يرث الفردوس(

ْـ فِييَا خَالِدُوفَ   ىذا العنواف قولو تعالى  الَّذِيفَ يَرِثُوفَ الْفِرْدَوْسَ ىُ
, عمدت الكاتبة  (ٕٖ)

نقؿ صياغة الآية الكريمة مف صيغة الإخبار إلى صيغة السؤاؿ ,  في ىذا الاشتغاؿ إلى
ىذا الأسموب يتضمف دلالات الاستدعاء لممتمقي الذي سيكوف طرفاً ميماً للإجابة عف ىذا 
التساؤؿ , بعد أف يعايش شخصيات ىذه الرواية ليصؿ إلى حصيمة مركزة لموضوعيا ىي 

لصراعات الطويمة , موضوع الرواية موضوع الترجيح بيف البراءة والخبث بعد سمسمة مف ا
أخلاؽ وصراع عميؽ بيف شخصية البطمة )مزينة( , التي تتعرض للاستغلاؿ مف قبؿ 
)سميـ( وىو شخصية تجسدت فيو ملامح الرجؿ المنحط خمقياً , لا يؤمف بالخطوط 

اع الحمراء فيو يسعى وراء أية رذيمة أخلاقية , فإف الصراع بيف ىاتيف الشخصيتيف صر 
قيـ ومبادئ , فمزينة امرأة مثالية مثقفة , في مقابؿ ذلؾ كاف )سميـ( رجلًا اعتاد عمى 
السرقة وانتياؾ الأعراض , فمنتأمؿ ىذا الصراع مف خلاؿ محاورتيا مع أبييا " وقمت ليا 
: ماذا يجري يا مزينة ؟ وماذا يريدوف بؾ ؟ قالت : واحد منيـ بدأ يلاحقني ويبدي لي وداً 

ويدعي أنؾ مف خلانو القدامى , ثـ لا يتورع عف تيديدي عندما لا يجد قبولًا ورضا زائفاً 
بما يعرضو عمي , ويشرع في تحطيـ كؿ مشروع أنجزه... ويواصؿ تيديدي إف  لـ استسمـ 
لو...وعندما اصطدـ بصلابتي , لوح لي بالموقع المرموؽ والماؿ ...ثـ عممت يا أبي انو 
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و كاف يلاحؽ الفتيات والنساء ليقدميف عمى موائد الآخريف , كاف لا يريدني لذاتي , بؿ ان
مصمماً عمى الانتصار وكنت مصممة عمى أف أىزمو يا أبي , أما الآف فقد ضاقت حوؿ 

, لخص ىذا الحوار  (ٖٖ)عنقي الحباؿ , ولوحوا لي بتيـ قالوا انو سيثبتونيا عمي..."
ثبات عمى قيـ متوارثة ومبادئ الصراع بيف ىاتيف الشخصيتيف , فيو صراع وجود و 

متراكمة لكؿ منيما , ىذا الصراع في ىذه الرواية يبعث بشكؿ حثيث عمى الإجابة عف 
 السؤاؿ الأوؿ الذي فُرض في عنوانيا وىو مف سيرث الفردوس ؟ .

, إذ  (ٖٗ)ومف الروايات الميمة التي اعتلاىا عنواف قرآني رواية )سابع أياـ الخمؽ(     
ّـَ   ولو تعالى وظؼ الكاتب ق ُـ المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالأرْضَ فِي سِتَّةِ أَيَّاٍـ ثُ إِفَّ رَبَّكُ

اسْتَوَى عَمَى الْعَرْشِ 
, صورت ىذه الرواية الواقع الحياتي المعيش في أياـ خمت مف  (ٖ٘)

ص , ومعتمداً تاريخ العراؽ , معتمدة عمى مرجعيات أسطورية وتاريخية لمنيوض بفكرة الن
أيضاً عمى الجمع بيف عوالـ متباعدة , مثؿ عالـ الباطف وعالـ الظاىر , والتعرض لممدينة 
الواحدة بأزماف مختمفة ومتباعدة , تعرضت ىذه الرواية في واحدة مف مشاىداتيا إلى 
قضية الموت وجوىره لاسيما الموت بوباء الطاعوف الذي ابتمي بو المجتمع العراقي قديماً 

فالطاعوف في ىذه الرواية يجتاح الديرة , ويتسبب بكارثة مروعة بدأت بإصابة كبير  ,
الديرة )مطمؽ( ثـ سقوط أبناء العشيرة الواحد تمو الآخػر , وقد صوّر الراوي مف خفاء 
استسلاـ أىؿ ىذه القرية ليذا الوباء والموت مف دوف أية مقاومة تذكر , يصؼ الراوي ىذه 

" مر أسبوع لـ تكؼ الصرخات خلالو عف الانطلاؽ مف ىنا وىناؾ وكأف المشاىد قائلًا : 
الموتى قد كثروا , حتى عز عمى أىميـ الحصوؿ عمى الأكفاف وكانت أعدادىـ تتضاعؼ 
يوما بعد يوـ , تسقط النساء وسط حمقات الندب والبكاء , ويسقط الرجاؿ وسط مجالس 

د الواحد يسقط وسط عائمتو حتى يفر الآخروف الفاتحة , وصار الموت أمراً مألوفاً , ما يكا
ناجيف بأنفسيـ , ولـ يعد الابف يبكي أباه , ولـ تعد الأـ تشؽ ثوبيا حزنا عمى فقد أبنيا , 
لقد بات ىاجس الأحياء الوحيد الحفاظ عمى أنفسيـ عمى الرغـ مف أف الحياة غدت لا 

شع صورة وىو يفتؾ بأبناء ىذه , فقد صوّر الراوي الموت في ىذا المقطع بأب (ٖٙ)تطاؽ..."
القرية الواحد تمو الآخر , حتى صار ما يشغؿ أحدىـ ىو الفرار بنفسو طمباً لمنجاة مف 

 ىذا الوباء . 
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ومف الروايات التي وظفت الاقتباس الإشاري في عتبة عنوانيا رواية )عمى شفا      
ْـ عَمَى شَفَا حُفْرَةٍ مِفَ النَّارِ وَكُ  , وقد تحقؽ الاقتباس القرآني مف قولو تعالى :  (ٖٚ)جسد( نْتُ

ْـ تَيْتَدُوفَ  ْـ آيَاتِوِ لَعَمَّكُ ْـ مِنْيَا كَذَلِؾَ يُبَيِّفُ المَّوُ لَكُ فَأَنْقَذَكُ
, تدور أحداث ىذه الرواية حوؿ  (38)

طفمة فقدت أبوييا , فأقامت في بيت خالتيا بعد أف تبنتيا , وبعد أف كبرت صار شغميا 
ي في القضايا الإنسانية حتى التحقت بوظيفة في اليلاؿ الأحمر والصميب الشاغؿ السع

الأحمر , إذ وجدت في ىذه الوظيفة ما يمبي رغبتيا ىذه , وبعد صراعات عدة ومشاىد 
 مأساوية في بحثيا عف ىويتيا تقُتؿ صديقتيا وزوجيا عمى يد الأمريكاف فتقرر تربية ابنيما

ت طفمة , تسعى ىذه الرواية إلى رصد الخراب الذي الذي وجدت فيو صورتيا حينما كان
دب في جسد بغداد , تصؼ الرواية ىذا الخراب قائمة : " بيف الطرقات أبحث عف وجو 
بغداد...وعف عطرىا الذي بددتو رائحة الحرائؽ والدخاف...بغداد غائمة تحت غيوـ الدخاف 

بيف  -بنظرة منطقية-وية , وقد قرنت الرا (ٜٖ)وسوادىا , ومدججة بالخوؼ والتوجس..."
الخراب الذي عـ ىذه البلاد وخراب العراقييف وتبدد أحلاميـ تحت وطأتو , تصؼ الرواية 
مشاعر الضياع ىذه قائمة : " كانت البلاد تغرؽ كؿ يوـ في بحر دميا وكنا نغرؽ 

وحدة خانقة , إذ  -علاوة عمى ظروؼ بمدىا-, تعاني بطمة ىذه الرواية  (ٓٗ)معيا..."
علاقتيا تتسـ بالفتور والتردد حتى بخالتيا التي كانت أقرب الناس ليا , وقد كاف  كانت

ىذا تمييداً منطقياً عمدت لو الكاتبة لمجيء نياية الرواية بتبني البطمة ابف صديقتيا 
 ليشاركيا مشاعر اليتـ والوحدة التي رافقتيا عمى طوؿ خط سير أحداث ىذه الرواية .

صار جمياً كيؼ تأثر الروائيوف العراقيوف بالقرآف الكريـ عمى خلاصة الأمر إنو      
مستوى التركيب والمضموف , وذلؾ مف خلاؿ توظيؼ " بنية النص الديني , وأشادوا 
عمييا معمار رواياتيـ التي تشربت النص الديني عمى مستوى الأحداث , وعمى مستوى 

النص القرآني كاف دافعيـ  , ىذا الوعي لقيمة (ٔٗ)السرد , وعمى مستوى الشخصيات "
 الأوؿ في استدعائو إنماءً لتجاربيـ الآنية عمى صعيد الأحداث والشخصيات والفضاء .

 ثالثاً/ المفظ القرآني :
زخرت الرواية العراقية في عنواناتيا بالمفظ القرآني , في محاولة منيا لاستنطاؽ      

اتب إلى مناسبة المفظة القرآنية مع ثرائيا الدلالي في التجربة الأدبية , بأف يسعى الك
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, إذ يقع عمى عاتؽ مف يمجأ إلى ىذا  (ٕٗ)المضموف العاـ لمنص التي وُظّفت داخمو
التوظيؼ البحث عف المشتركات الدلالية بيف المفظ القديـ والسياؽ الذي استثُمر فيو مف 

راء ؛ لأف " صورة دوف أف تفقد ىذه المفظة القرآنية الدلالة التي شاعت بيا بيف جميور الق
الدلالة الجديدة تحمؿ سمات الدلالة القديمة بحكـ أنيا كانت دلالة أصمية حمت مكانيا 
الدلالة المجازية , التي قد تنزاح أماـ حكـ الاستعماؿ المغوي لتنقؿ إلى مجاؿ دلالي آخر 

تمع العربي , خلاصة القوؿ إف التراث القرآني " شكؿ جزءاً كبيراً مف ثقافة أبناء المج (ٖٗ)"
, وذلؾ بحكـ  (ٗٗ), لذا فإف أي معالجة لمتراث الديني ىي معالجة لمواقع العربي وقضاياه "

المشتركات الثقافية القرآنية الراسخة في وعي العربي عمى صعيدي الأدباء والمتمقيف , 
 الذيف يتكئوف عمى ثقافتيـ ىذه وىـ يلاحقوف القضايا العصرية الراىنة .

القرآنية التي شاعت بكثرة في عنوانات الرواية العراقية لفظا )الجنة(  مف الألفاظ     
ف مف اللافت لمنظر أف جؿ الروايات العراقية التي وظفت  و)والنار( وأسماؤىا الأخرى , وا 
ىذه الأسماء في عنواناتيا ىي روايات حرب , وكأف الروائييف اتفقوا مف دوف قصد عمى 

السلاـ , والنار وأسمائيا دلالة عمى الحروب , نسوؽ جعؿ الجنة وأسمائيا دلالة عمى 
, فيي رواية حرب تدور أحداثيا في  (٘ٗ)مثالًا ليذه الفرضية عنواف رواية )الجنة والمنفى(

مدينة الفاو بالبصرة حوؿ شخصية )الحاج سعيد( الذي كاف متعمقاً بأرضو وبساتينو 
تفرضو مف خراب , إذ يقوؿ واصفاً وأشجاره , فالرواية تدور بيف جنتو ومنفى الحرب وما 

ىذا الخراب : " لـ تعد ىناؾ عذوؽ ذىبية في ىامة النخيؿ سوى جذوع جرد يابسة محترقة 
, جاءت ىذه الصورة الموحشة لمخراب الذي تتركو الحروب  (ٙٗ)وبعض السعؼ الأجرد "

فمؾ جنة في بداية الرواية لتكوف الثيمة المركزة ليا , حتى يبقى وعي القارئ يدور في 
 الراوي ومنفى الحرب .

فيي رواية حرب مختمفة عف نظيراتيا , فيي  (ٚٗ)أما رواية )الخروج مف الجحيـ(     
تلاحؽ المعاني الإنسانية الذي يبعثيا الخراب , وذلؾ مف خلاؿ تصوير حالة الأنثى في 

فاعمة المجتمع العربي حينما تقرر الخروج مف الجحيـ وتتحوؿ مف ذات ميزومة إلى ذات 
منتجة , ينمو دورىا لتخرج مف عزلتيا إلى الإبداع الإنساني والاجتماعي والميني , 
تجسدت ىذه المعاني الإيجابية في بطمت الرواية التي كانت تعمؿ في ممجأ للأطفاؿ , 
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وبعد تعرض ىذا الممجأ لمقصؼ تحوّؿ بيتيا إلى ممجأ بديؿ وتسخر طاقاتيا كميا في 
 ر في وسط ىذا الكـ اليائؿ مف القتؿ والدمار .سبيؿ البقاء والاستمرا

ومف روايات الحرب الأخرى التي وظفت المفظ القرآني في عنوانيا رواية )ما بعد      
-, لعؿ ىذه الرواية مف أىـ روايات الحروب وأكثرىا عمقاً , إذ تسمط الضوء  (ٛٗ)الجحيـ(

نفاذ تاـ وعميؽ إلى النفس عمى الحروب وما بعد الحروب , وب -وبطريقة فريدة ومختمفة
 الإنسانية ورصد معاناتيا وصراعاتيا , صراعات البقاء في مواجية الموت .

ومف الألفاظ القرآنية الأخرى التي شاعت في عنوانات الرواية العراقية لفظة      
ف أغمب الروايات العراقية التي وظفت ىذه المفظة استثمرت سمة الطيارة  )الملائكة( , وا 

عند الملائكة في تسميطيا الضوء عمى فئات اجتماعية تمتاز بالبراءة كالأطفاؿ , أو  والعفة
بالرفعة والسمو كالفنانيف والأدباء , أو سمطت الضوء عمى موضوعات اجتماعية رفيعة 
كالتعايش السممي بيف طوائؼ المجتمع , أو تصوير العادات والتقاليد العراقية الجميمة في 

,  (ٜٗ)نسوؽ مثالًا ليذه الفرضيات رواية )الدنيا في أعيف الملائكة( حقب زمنية مختمفة ,
ترصد ىذه الرواية الحياة الخاصة للأطفاؿ وعالـ الطفولة , تدور أحداثيا في مدينة 
الموصؿ وتلاحؽ التغيرات النفسية لأحد الأطفاؿ الذي تفرض عميو الحياة أعمالًا وأعباءً 

, ترصد تلاشي سمة البراءة تدريجياً نتيجة ليذه أكبر مف عمره عف طريؽ أخيو الأكبر 
فيي رواية اجتماعية تاريخية تسرد  (ٓ٘)المعاناة وىذا الكبت , أما رواية )ملائكة الجنوب(

تاريخ مكونات المجتمع العراقي في مدينة العمارة جنوب العراؽ , بطؿ الرواية مف الديانة 
 ت مسيحية وييودية وكردية وغيرىا .الصابئية المندائية تشاركو أحداث الرواية شخصيا

فيي رواية حرب تلاحؽ أقدار المجتمع العراقي  (ٔ٘)أما رواية )ىبوط الملائكة(     
وتحديداً فئات  الفنانيف والرساميف والأدباء , وما حؿ بيد وبإبداعيـ الفني والأبي وسط 

 ىذا الكـ مف الخراب والدمار الذي تتركو الحروب .
بسرد ىادئ يمتزج فيو الحقيقي بالأسطوري إلى  (ٕ٘))آخر الملائكة( وتتعرض رواية     

الحياة المعيشة لمعراقييف في العيد الممكي وتحديداً في محمة )جقور( بكركوؾ , فيي 
تصوير دقيؽ ليذه الحياة وما يحيط بيا مف عادات وأعراؼ وتقاليد توارثيا أبناء العراؽ 

 صوص .عموماً وأبناء ىذه القرية عمى وجو الخ
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ومف الألفاظ القرآنية التي وظفتيا الرواية العراقية في عنواناتيا لفظة )القيامة( ,      
رصدت في دراستي ىذه أربع رواية لجأت إلى ىذا التوظيؼ , وقد اشترؾ جميعيا في 

 (ٖ٘)ملاحقة معاني الضياع وتلاشي الذات وفقداف اليوية , الرواية الأولى )حافة القيامة(
اريخية سياسية تتتبع بشكؿ دقيؽ التاريخ السياسي لمعراؽ الحديث , مف خلاؿ ىي رواية ت

تصوير الانقلابات العسكرية المتتالية وصولًا إلى الدكتاتورية المطمقة وما يرافقيا مف دمار 
عمى صعيد الفرد والمجتمع , يُمثؿ )وىاب( حمقة الوصؿ والشخصية المحورية الذي يمثؿ 

د الانقلابييف , والذي يتولى ميمة اغتياؿ القيادات العسكرية دور القاتؿ المأجور بي
والسياسية والحزبية , فيي رواية خياؿ سياسي دخمت دىاليز السمطة لتصور مدى الخراب 

 والضياع الذي يعصؼ بأرباب السياسة وصناعيا .
حتى  , فإف القارئ ما إف يقرأ ىذا العنواف (ٗ٘)وكذا الحاؿ في رواية )قيامة بغداد(     

تتبمور ثيمة الرواية في وعيو مف أنيا رواية توثؽ الخراب الذي شيدتو بغداد بعد سقوطيا 
عمى يد الجيش الأمريكي , فالعنواف ىو الكاشؼ عف النص مف خلاؿ ما يحممو مف 
رسائؿ لغوية دلالية تعرِّؼ المتمقي بيوية النص وتشير إلى مضمونو , فالعنواف ىو 

مف خلاؿ  ٖٕٓٓ, توثؽ ىذه الرواية أحداث ما بعد  (٘٘)باطفالظاىر الذي يدؿ عمى ال
السيرة الذاتية لمراوية التي مثمّت دور الشاىدة عمى تفاصيؿ ىذا الخراب الذي ضرب بغداد 

 ومجتمعيا وأفرادىا .
, فيي تصور حياة  (ٙ٘)ولا يختمؼ الحاؿ كثيراً في رواية )القيامة بعد شارعيف(     

ف ترؾ اللاجئ الذي يترؾ خمفو ا لدمار والضياع والموت , ىذا الخراب مستقر في وعيو وا 
مكانو إلى الأمكنة البعيدة , فيي رصد للاغتراب الخارجي والداخمي المتمثؿ باليزيمة أماـ 

 ذكريات الماضي والعنؼ المتراكـ في الذاكرة .
اظ عمى وقد رصدت ىذه الدراسة ألفاظاً قرآنية أخرى متفرقة , وقد جاءت ىذه الألف     

مثاؿ واحد فقط فيي عمى قدر كبير مف الندرة , نذكر منيا لفظة )الشيادة( في عنواف 
, ولفظة )البرزخ( في عنواف رواية )برازخ  (ٚ٘)رواية )تجميات في ممرات الشيادة(

, ولفظة إبميس في عنواف  (ٜ٘), ولفظة )الرجس( في عنواف رواية )الرجس( (ٛ٘)وأخيمة(
, ولفظة )الفتنة(  (ٔٙ), ولفظة )الكفر( في عنواف رواية )الكافرة( (ٓٙ)رواية )متاىة إبميس(
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, فإف ىذه الألفاظ  (ٖٙ), وكذلؾ لفظة )الحشر( في رواية )الحشر( (ٕٙ)في رواية )الفتنة(
القرآنية وُظفت بشكؿ ضنيف في عتبة عنواف الرواية العراقية فجاءت عمى مثاؿ واحد ليس 

 لعراقي .إلا في حدود تتبعي لممنجز الروائي ا
 المبحث الثاني/ الحديث النبوي الشريف : 

يعد الحديث النبوي الشريؼ مصدر التشريع الثاني لممسمميف , أما لغتو وأسموبو فيو      
بالمرتبة الثانية بعد القرآف الكريـ , فقد امتاز بحمو المفظ وجماؿ العبارة وقوة الفصاحة 

ـ قط أعـ نفعاً , ولا أصدؽ لفظاً , ولا أعدؿ وجودة البلاغة , فإنو " لـ يسمع الناس بكلا
وزناً , ولا أجمؿ مذىباً , ولا أكرـ مطمباً , ولا أحسف موقعاً , ولا أسيؿ مخرجاً , ولا أفصح 

, الأمر الذي دفع الأدباء إلى  (ٗٙ)( "مف معناه , ولا أبيف عف فحواه , مف كلامو)
 (٘ٙ)و مف قيـ جمالية وفكرية وأسموبيةاستثماره وتوظيفو داخؿ نصوصيـ الأدبية ؛ لما يحمم

, ويتمثؿ البعد الفني والجمالي لتوظيؼ الحديث النبوي الشريؼ داخؿ النص السردي في 
تبني " الشكؿ التراثي لمتعبير عف الحضارة الجديدة , لذا جاءت الرواية محكومة بثنائية 

اضر , كما عبّرت عف القديـ والجديد , وعبّرت عف الصراع بيف ثقافة الماضي وثقافة الح
ثبات الذات أماـ الآخر " , فسعى الروائيوف  (ٙٙ)المثاقفة بطريقة أخرى اعتمدت المواجية وا 

عادة بنائو وتصنيعو  إلى ىذا النمط مف الموروث الديني وتوظيفو توظيفاً واعياً مقصوداً , وا 
 عمى مستوى الخطاب والمادة والأسموب , محاولة منيـ لمتخمص مف ىيمنة النص
يجاد دلالات معاصرة وحيوية تعبر عف الواقع المعيش ,  الموروث عمى النص الجديد , وا 

 في محاولة لاستمرار الماضي في الحاضر , وولادة الحاضر مف رحـ الماضي .
مف الروايات العراقية التي وظفت ىذا الموروث الديني في عنوانيا رواية )امرأة      
إلى ما روي عف النبي محمد )صَمّى الله عَمَيوِ وَآلِوِ وَسَمَّـ( , يحيؿ ىذا العنواف  (ٚٙ)قارورة(

, فالقارئ ما إف يتخطى العنواف حتى يرسخ في  (ٛٙ)قولو : " يا أنجشة رفقاً بالقوارير..."
وعيو أنيا رواية منحازة للأنثى , وما يؤكد ىذا الفيـ تصديرىا الذي استيمو الكاتب بعبارة " 

ة آلاؼ عاـ " , تستثمر ىذه الرواية ىذا الحديث النبوي مغامرات امرأة عمرىا خمس
الشريؼ المكتنز بالدلالات الموحية ليصنع نصاً سردية يحكي كؿ ما يتعمؽ بالمرأة بامتزاج 

 فمسفة الديف بالصوفية والتاريخ وغيرىا .
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في عنوانيا ما روي عف النبي محمد  (ٜٙ)وتوظؼ رواية )في انتظار فرج الله القير(     
,  (ٓٚ)مّى الله عَمَيوِ وَآلِوِ وَسَمَّـ( قولو : " أفضؿ أعماؿ أمتي انتظار الفرج مف الله...")صَ 

الموضوع الرئيس لمرواية الصراع بيف الخير والشر وانتظار الغد المشرؽ , ترسخ ىذه 
لممغموب عمى أمرىـ والمقيوريف في الأرض , ىذا  الرواية ثقافة انتظار الفرج مف الله 

شار لو العنواف منذ الوىمة الأولى لمقراءة , فيو حمؿ ثيمة الحكاية بشكؿ مكثؼ , المعنى أ
لذا يمكف القوؿ إف " الدلالات المتكونة في النص إنَّما ىي امتداد لتمطيط فكرة ومفردات 

, فالمتمقي حينما يفؾ شفرات العنواف يدخؿ بفكرة مسبقة ولمحة موجزة عف  (ٔٚ)العنواف..."
 موضوع المتف .

, فقد وظؼ الكاتب في عنواف روايتو  (ٕٚ)وكذا الحاؿ في عنواف رواية )حديث الكمأة(     
ىذه ما روي عف النبي محمد )صَمّى الله عَمَيوِ وَآلِوِ وَسَمَّـ( أنو قاؿ : " الكمأة مف المف , 

, فقد أحاؿ الكاتب في ىذا العنواف القارئ بشكؿ كمي ليذا  (ٖٚ)وماؤىا شفاء لمعيف "
الشريؼ مف دوف أي تدخؿ فني منو , في دلالة واضحة لإشراكو إياه في استنباط الحديث 

مراده مف ىذا الحديث , ىذه الرواية رواية اغتراب متكئة عمى الذاكرة والاسترجاع مصاغة 
بمغة شعرية , عممت عمى امتزاج عاطفتي الحب والانتماء في لحظة شعورية واحدة , 

اوي : " حيف زرتني في المرة الأخيرة شع في عينؾ دمع فمنتأمؿ ىذا المعنى في قوؿ الر 
وفاض بالنطؽ محيا , حيف زرتني لممرة الأخيرة سألتؾ في غمرة العناؽ فيؾ أشـ رائحة 

, ويبدو لي أف استثمار الكاتب ليذا الحديث فيو دلالة  (ٗٚ)العراؽ , ىؿ أنت العراؽ ؟ "
البكاء حنيناً واشتياقاً لبلاده  عمى ما يصيب عيف المغترب مف أوجاع وأمراض مف كثرة

 وأىمو الذي حاؿ بينيـ ىذا الفراؽ .   
فجمي مف خلاؿ ىذه الأمثمة كيؼ أف الروائييف وظفوا الحديث النبوي الشريؼ توظيفاً      

واعياً  , بحثاً عف دلالات معاصرة تغني النص الجديد في ملاحقتو لمشكلات الإنساف 
 نمط مف الموروث .العصرية بالاعتماد عمى ىذا ال

 المبحث الثالث/ الشخصيات الإسلامية :
دأب الكتاب والأدباء عمى مختمؼ انتماءاتيـ ومشاربيـ إلى استدعاء الشخصيات      

القديمة سواء أكانت دينية أـ أدبية أـ تاريخية ؛ ىذا الاستدعاء راجع إلى ضرورات فنية 
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تحمميا ىذه الشخصيات   ولوجيات معينةوفكرية , يُحيؿ مف خلاليا المؤلؼ إلى رؤى وأيدي
, فيي  (٘ٚ)التاريخية والدينية وسياسية حتى يشارؾ المتمقي في استنباطيا وتشكيميا

شخصيات فاعمة في إيصاؿ مراد الأديب " بفضؿ ما يُحدثو وجودىا مف توتر يدفع إلى 
ديد , تدخؿ ىذه الشخصيات نطاؽ النص الج (ٙٚ)الكشؼ عف كنو دلالات الاستدعاء..."

أو الآني لغرض " التثبيت المرجعي , وذلؾ بإحالتيا عمى النص الكبير الذي تمثمو 
, ىذا النص الكبير ىو الذي " يفرزه السياؽ الاجتماعي أو  (ٚٚ)الأيديولوجيات والثقافة..."

التاريخي , ويرتبط وضوح ىذه الشخصية المتميزة بالمعنى المميء والمثبت ثقافياً بدرجة 
,  (ٛٚ)في الثقافة الاجتماعية والتاريخية التي ينتسب إلييا النص الروائي " إسياـ القارئ

وعلاوة عمى بعدىا الأيديولوجي , فيي تحمؿ في ثناياىا بعداً سيكولوجياً متمثلًا في 
, لذا يتـ حينيا تفاعؿ "  (ٜٚ)الإشارة إلى ما حدث في السابؽ وما يحدث في الزمف الراىف

مع الشخصية المعاصرة , أو بتفاعؿ الماضي مع الحاضر  الشخصية التاريخية الماضية
, مف خلاؿ عقد المقارنات التي يسعى المؤلؼ بوساطتيا إلى  (ٓٛ)لإنتاج دلالة جديدة..."

 إشراؾ القارئ فيما يراه حياؿ الموضوعات الآنية بنظرة عميقة إلى التاريخ .
بة عنواف الرواية فمف الشخصيات الإسلامية التي كاف ليا حضور ميـ في عت     

العراقية ىي شخصيات أىؿ البيت )عَمَييِـ السّلاـ( , نذكر منيـ الإماـ الحسيف )عَمَيوِ 
, تسمط الرواية الضوء عمى المشاعر  (ٔٛ)السّلاـ( في عنواف رواية )غرباء مثؿ الحسيف(

ر مف الإنسانية وعبثية الأقدار بطريقة عميقة ومؤثرة , تحكي حياة الراوي الذي أمضى أكث
ثماف سنوات في معتقلات الأسر الإيرانية , الجزء الأوؿ مف الرواية يصور مشاعر الأسير 
في معتقلات بلاده التي تقبع تحت نظاـ سادي يحترؼ الأذى والألـ , ثـ تنتقؿ لتصور 
قساوة الحرب العراقية الإيرانية التي يتساءؿ فييا الطرفاف المتقاتلاف عف سبب ىذه الحرب 

وف ثمنيا بسبب انتمائيـ ليذيف البمديف , أما الجزء الأخير مف ىذه الرواية فقد التي يدفع
سمط الضوء عمى مأساة الجنود العراقييف الأسرى في معتقلات الأسر الإيرانية , إذ تحكي 
تفاصيؿ مآس إنسانية دقيقة , لذا عمد ىذا العنواف الذي لجأ إلى ىذا التوظيؼ إلى تشبيو 

اـ الحسيف )عَمَيوِ السّلاـ( , مف حيث الغربة الروحية والجسدية , وقد ىؤلاء الجنود بالإم
حقؽ  -وبناءً عمى ما تقدـ–صيغ ىذا بأسموب مباشر ومف دوف أية مواربة فنية , لذا 
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عنواف ىذه الرواية )الوظيفة التعينية( , وىي الوظيفة التي " تعيِّف اسـ الكتاب وتعرؼ بو 
, واستمر ىذا الشبو قائماً  (ٕٛ)مف احتمالات المبس..." القراء بكؿ دقة وبأقؿ ما يمكف

وملازماً ليؤلاء الجنود حتى نياية الرواية التي جعمت مصيرىـ الاستشياد كسيدىـ الحسيف 
)عَمَيوِ السّلاـ( , إذ تنتيي بنياية تراجيدية تتمثؿ في ثورتيـ ضد السجانيف ويفتحوف 

 ف : ىييات منا الذلة.صدورىـ لمرصاص وىـ ييتفوف بما ىتؼ بو الحسي
وبالمعنى التراجيدي نفسو حضرت السيدة زينب )عَمَييِا السّلاـ( في عتبة عنواف رواية      

, تُشبّو ىذه الرواية بشكؿ خفي بيف العراقييف والسيدة زينب  (ٖٛ))جميورية السيدة زينب(
ة معاناة العراقييف )عَمَييِا  السّلاـ( مف حيث العذاب والتيجير والغربة , ترصد ىذه الرواي

الذيف دفعتيـ ظروؼ العراؽ لميجرة إلى دمشؽ ومنطقة السيدة زينب تحديداً , تلاحؽ 
الرواية بعيف المعايش محنتيـ وما لاقوه مف ألـ وىواف وضياع الذات وفقداف اليوية , 
يصؼ الراوي ىذه المشاىدات وصفاً تراجيدياً مأساوياً مسمطاً الضوء عمى جميورية السيدة 
زينب التي " تقبع عمى الأرض الشامية الطيبة حيث ما زاؿ أىؿ الشاـ الكرماء يرفعوف 
قبعات التحية لدمعة العراقي اليارب مف جنوف الذبح والمفخخات والمحاصصة التي شممت 

, فقد جاء ىذا الوصؼ  (ٗٛ)حتى ألواف ربطات العنؽ , وغاب عنيا الشعور التاريخي..."
ليقدـ نظرة تمييدية وتعريفية لمرواية ومكانيا وشخصياتيا  الذي شمؿ المكاف والمكيف

 ومواقفيـ , ويقدـ تفسيرات منطقية لأحداثيا الآتية .
وقد وظفت الرواية العراقية في عتبات عنواناتيا أعلاـ التاريخ الإسلامي , نذكر منيا      

, والسيرة الذاتية , وىي رواية جمعت بيف السياسة والتاريخ  (٘ٛ)رواية )أبو ىريرة وكوجكا(
وىو في بلاد الغربة , تصور  -الذي قد يكوف ىو المؤلؼ نفسو–تحكي سيرة بطميا 

الانطباعات التي تولدت في وعي البطؿ وىو يرى تطبيؽ مبادئ الاشتراكية في تمؾ 
البمداف بحذافيرىا , وىي المبادئ ذاتيا التي دافع عنيا في بلاده وتحمؿ بسببيا شتى أنواع 

 الأذى والملاحقة .
مف الروايات التي لجأت إلى ىذا الاشتغاؿ الفني في عنوانيا رواية )زبوف ابف و      
, تحيؿ ىذه الرواية في عنوانيا إلى عمـ مف أعلاـ التاريخ الإسلامي ىو )زياد  (ٙٛ)أبيو(

ابف أبيو( وىو مف ولاة الخلافة الأموية المشيوريف بالدىاء والمكر , تنفتح أماـ القارئ 
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ؿ اجتماعيا شفرة يسعى القارئ إلى فكيا متكئاً عمى ثقافتو التاريخية آفاؽ دلالية عدة يمث
ومعرفتو بيذه الشخصية مف جية وقراءتو لتفاصيؿ ىذه الرواية مف جية أخرى , تدور 
أحداث ىذه الرواية في قرية مف قرى أىوار العمارة , الشخصية الرئيسة ىو )زبوف( أحد 

ة وعشروف عاماً في ظروؼ غامضة حتى صيادي ىذه القرية , غاب ىذا الصياد خمس
بدأت الأساطير حولو بالشيوع بيف أبناء القرية , فمنيـ مف يقوؿ : " إف زبوف ابتمعو 

, وبعد توالي الأحداث بشكؿ مأساوي  (ٚٛ)طنطؿ عمى شكؿ سمكة في أىوار الصيكؿ..."
ف رفضتو يظير مف يدعي أنو )زبوف( , فتقبمتو القرية وعشيرة زبوف الأصمي الغائب ولك

زوجتو , فتأسيساً عمى ما تقدـ مف خلاصة ىذه الرواية يتضح البعد المرجعي في استدعاء 
ىذه الشخصية التاريخية متمثلًا في مزايا الشخصيتيف زياد ابف أبيو وزبوف المزيؼ في أف 

 كمييما مجيوؿ النسب والأصؿ , وأف كمييما اتسـ بالمكر والخداع والدىاء .
, فقد وظفت شخصية )المستعصـ بالله( وىو  (ٛٛ)ياـ المستعصـ الأخيرة(أما رواية )أ     

الخميفة الأخير مف خمفاء الدولة العباسية , فيي رواية تاريخية سياسية تعرضت بسرد 
ف كانت رواية تاريخية محضة إلا أنيا كانت  مفصّؿ إلى آخر خمفاء بني العباس , وىي وا 

ر في المكاف نفسو وىي مدينة )بغداد( , حكياً مرجعياً غرضو ربط الماضي بالحاض
بمعنى أف الكاتب وظؼ أحداث ىذه الرواية لاسيما سقوط بغداد عمى يد المغولييف في أياـ 
المستعصـ بوصفو حادثاً حكائياً مرجعياً ليربطو ربطاً خفياً بسقوطيا عمى يد الأمريكاف , 

الخراب الذي عـ المدينة ليضع القارئ بيف مشيديف متطابقيف حرفياً مف حيث الدمار و 
ذاتيا في زمنيف متباعديف , والجمع بيف المستعصـ بالله وصداـ حسيف مف حيث فقدىما 
لمسمطة والإطاحة بيما بعد أف أصبحت سمطتيما خاوية تعتمد عمى المظير فحسب , 

 خلاصة القوؿ إف الكاتب راـ تحقيؽ المعادلة الآتية مف خلاؿ ىذا التوظيؼ :
 = صداـ حسيف المستعصـ بالله

 الخلافة العباسية = نظاـ البعث
 المغوليوف = الأمريكاف

ىذه المعادلة يتوصؿ إلييا المتمقي بيسر قبيؿ الانتياء مف قراءتو , وقد حاوؿ الكاتب      
سمفاً أف يخبر القارئ بيذه الفرضية ؛ لأف العنواف صار في أية تجربة أدبية مفتاحاً بيد 
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,  (ٜٛ)ف فتح مغاليؽ النص وفؾ شفراتو وفيـ ما غمض منوالقارئ يتمكف مف خلالو م
 حتى صار العنواف ضرورة تأليفية لا يستغني عنيا المبدع والمتمقي عمى حد سواء .

 المبحث الرابع/ الطقوس والممارسات الدينية :
تمثؿ الطقوس والشعائر والممارسات الدينية خلاصة الفكر الديني الموروث والراسخ      

لفرد والجماعة , ولعؿ عاشوراء وما يرافقيا وما يتعمؽ بيا مف ممارسات وشعائر في وعي ا
ىي في طميعة ىذا الموروث , ويبدو أف ىذا التقدـ في ىذه الشعيرة قد تحقؽ لأنيا مازجت 
الديني بالاجتماعي , لذلؾ نمت عاشوراء حتى صارت " أحداثاً وشخصيات وحوارات 

التاريخي لتستمر في نفض أغبرة النسياف عنيا بنبض  وخطباً...تخطت إثباتيا في السجؿ
حيوي متصاعد , لتتواصؿ مع كؿ المحظات والأزماف التي ستعقبيا وتمييا بنداء حي 
متدفؽ فتخاطب عقولًا وقموباً لـ تعش معيا تمؾ المحظة التاريخية ولـ تعاصرىا ولـ تتزامف 

موز الصراع , صراع السمطة , لذا صارت عاشوراء وشعائرىا رمزاً مف ر  (ٜٓ)معيا..."
, وىذا ما يفسر احتفاء الرواية العربية  (ٜٔ)والمجتمع , ورمزاً لمقارعة الظمـ ومحاربة الفساد

عموماً والعراقية عمى وجو الخصوص بتوظيؼ عاشوراء بوصفيا موروثاً دينياً مف خلاؿ 
اص ممارساتيا استنطاؽ ما تحممو مف طاقات فنية وتعبيرية ورمزية , وذلؾ عف طريؽ اقتن

, نسوؽ ليذا التوظيؼ مثالًا رواية  (ٕٜ)وشعائرىا لاسيما مسرحية عاشوراء )التشابيو(
, ىذه الرواية ىي رواية صراعات , صراعات دينية واجتماعية وسياسية ,  (ٖٜ))التشابيو(

حتى أف عتبة التصدير اعتلاه ىذا النص )التنازع عمى قميص عثماف( , لتضع القارئ 
ضوعيا بفيـ مسبؽ , تتحدث ىذه الرواية عف الصراع بيف الحزب الحاكـ عند حدود مو 

والأحزاب الأخرى في ستينيات القرف الماضي , واستغلاليـ لشعائر الديف وقضية الحسيف 
)عَمَيوِ السّلاـ( في ذلؾ الصراع ولكسب القاعدة الجماىيرية , تدور تفاصيؿ أحداث ىذه 

يقوـ أبناؤىا بعمؿ تدريبات التشابيو بشكؿ مثابر  الرواية في قرية الحاج فريح , التي
استعداداً لإحياء ليمة العاشر مف المحرـ , يصوّر الراوي بنظرة عموية ىذه الممارسات 
والمراسيـ متغمغلًا إلى الأعماؽ لرصد مشاعر الأسى والحزف التي بدت ظاىرة عمى لباس 

دياً عمى ثياب وملابس الأطفاؿ أىؿ القرية ومحياىـ , فمنتأمؿ قولو : " كاف الحزف با
والنساء والشباب , أسود كالحاً فقيراً , فيما الرايات السود قد ملأت فضاء القرية معمنة 
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, تمثؿ  (ٜٗ)استشياد الإماـ الحسيف...توشحت واجيات المحاؿ بصور تمثؿ المأساة..."
تتحرؾ في مداره ىذه التشابيو محور ىذه الرواية أو المرصع الذي تدور في فمكو أحداثيا و 

شخصياتيا , ولكف الرواية تنتيي بشكؿ مفارؽ في أف ىذه التشابيو لـ تتـ بسبب غزارة 
الأمطار والرياح الشديدة , واعتقاؿ أبناء ىذه القرية ومطاردتيـ مف قبؿ السمطات , تاركة 
لـ ذىف القارئ يعج بتساؤلات عدة أىميا عمة المفارقة بيف عنواف الرواية ونيايتيا التي 

 تتحقؽ فييا أىـ موضوعاتيا وىي التشابيو . 
ييِـ السّلاـ( ومراقدىـ ومف صور ىذا الموروث أيضاً أضرحة أىؿ البيت )عَمَ      

, وكذلؾ الأمكنة والمدف المقدسة ذات الخصوصية الدينية والروحية , ويبدو أف المقدسة
وف أخرى أو مذىب دوف ىذا الارتباط بيف الإنساف وىذه الأمكنة لا يقتصر عمى ديانة د

آخر , فالناس عمى مختمؼ أديانيـ ومذاىبيـ " وجدوا عندما أمعنوا النظر في العالـ مف 
 (ٜ٘)حوليـ أف بعض الأمكنة تُشعر بسحر لا يقاوـ...تختمؼ جذرياً عف غيرىا مف البقاع "

, وقد تمكف الفف والأدب وبمرونة عالية مف إعادة تشكيؿ ىذه الأمكنة المقدسة في 
وضوعاتيا وأحدثيا ؛ لأف الفف لو قدرة كبيرة عمى بمورة البعد الجمالي ليذا المكاف " م

فنظاـ المعرفة الدينية تجاه القداسة يختمؼ جذرياً عف المعرفة العممية , فالأوؿ يدخمنا في 
أروقة الساحة الرمزية , التي ىي أىـ ساحات المكاف المقدس , وأكثرىا تحكماً بالساحات 

فإذا كانت المعرفة العممية تستيدؼ )المطابقة( أو الاقتراب مف حقيقة ما ىو الأخرى , 
موجود ومف قانونيتو الموضوعية فحسب , فإف الإدراؾ القدسي يعتمد عمى أحكاـ تفاضمية 

 (ٜٙ)تجاه المكاف , مشبعة بالمعايير والقيـ , ووسيمتو إلى ذلؾ المنطؽ الرمزي والروحي..."
روحية المرتبطة بيذه الأمكنة المقدسة إلى النص الروائي حتى , لذا فقد تسممت ىذه ال

صارت مكوناً ميماً مف مكونات موضوعات الرواية العربية عموماً , وذلؾ مف خلاؿ 
,  (ٜٚ)الاستمياـ والتوظيؼ , واستثمار أبعاده الاجتماعية والروحية والعاطفية والميتافيزيقية

, مثمت الأضرحة والأماكف المقدسة في  (ٜٛ)ة(نسوؽ ليذه المعاني مثالًا رواية )الأضرح
ىذه الرواية البعد الثاني لمحياة في مقابؿ الصراعات والحروب , حتى صارت الملاذ الآمف 
للإنساف الذي أخذه معترؾ الحياة , وقد ابتعد الراوي في نظرتو ىذه إلى أفؽ أعمؽ حينما 

تأمؿ ىذه المشاىدات التي تكشؼ وجد في ىذه الأضرحة ملاذاً آمناً لمحيوانات حتى , فمن
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عف ىذه الرؤى : " بريؽ المنائر المذىبة الحواؼ , وسرب الحماـ الذي يغادر إيواف 
الضريح يقصد طرؼ المدينة الآخر , ىمست سيدي المطاع حتى الحمائـ تناـ في 

, فقد صارت الأضرحة في ىذه الرواية  (ٜٜ)أحضانؾ , تدرؾ أنؾ ملاذىا وحامييا..."
موضوعياً لدواع الأماف والاطمئناف في مقابؿ بطش الحياة الواقعية بحروبيا معادلًا 

 وصراعاتيا الأزلية .
بحد –وتعد النذور والقرابيف مف صور ىذا النمط مف الموروث الديني الميمة , وىي      
؛ يا جؿ الأدياف السماوية والوضعيةممارسات لا تقتصر عمى ديف بعينو , فقد عرفت -ذاتيا
توحي بالسكينة والاطمئناف , فيي تمثؿ نمطاً أرفع شأناً مف الوجود , يسعى الإنساف  لأنيا

, مف الروايات التي اعتلاىا عنواف مصاغ مف ىذا  (ٓٓٔ)مف ورائيا إلى استكماؿ ذاتو
, تسمط ىذه الرواية الضوء عمى أحد الأحياء الشعبية ورصد  (ٔٓٔ)التوظيؼ رواية )القرباف(
أبناء ذلؾ الحي , وىي برمتيا تصوير لروح التمرد والتحدي الصراعات القائمة بيف 

والرفض الذي حممتو الأجياؿ الجديدة ورؤيتيا لممستقبؿ ومواجية العالـ بعيداً عف سموكيات 
محيطيا وسمفيا مف الطبقات الكادحة , لذلؾ يمكننا القوؿ إف الكاتب حاوؿ جاىداً تجسيد 

ا وأغناىا بفضؿ تغير زاوية رؤية الموضوع , إف مبادئ الواقعية الاشتراكية " لكنو ىذبي
الغضب لا الفكر السياسي ىو المنطمؽ , لذا استقبمت الرواية تأثيرات الرواية الفرنسية 

, ىذا الواقع الذي حاوؿ الكاتب تجسيده جعؿ  (ٕٓٔ)الجديدة دوف أف تخضع ليا..."
تمقي وىو يتتبع مصير موضوع القرباف ىو المحور في النظرة الخفية التي سيستنبطيا الم

شخصيات ىذه الرواية وأقدارىا فيما قدمتو مف قرباف في سبيؿ خلاصيا مف قيودىا 
 الاجتماعية والسياسية والفكرية .

ويجمؿ بنا القوؿ إف الإشارة إلى البعد الفكري والعقائدي في ىذا المقاـ ضرورة بحثية       
في المنجز  -في حدود قراءتي–د لا غنى عنيا في مثؿ ىذه الدراسة , ولكنني لـ أج

الروائي العراقي غير روايتيف وظفتا ىذا المعنى في محطة العنواف : الأولى رواية )الأعور 
, وىي رواية وظفت ىذه الشخصية المعروفة في الفكر العقائدي في معرض  (ٖٓٔ)الدجاؿ(

عصر سردىا القائـ عمى الوعظ والإرشاد التقريري والمباشر , الرواية الأخرى )
, وىي رواية قصيرة مكثفة وظفت ىذا المفيوـ في الفكر العقائدي الشيعي  (ٗٓٔ)الغياب(
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وىي تلاحؽ مشاعر اليزيمة والإحباط التي مُني بيا الإنساف في الحياة المعاصرة وىو 
يبحث عف لقمة العيش , وىي رواية مزجت بفنية عالية بيف السياسة والاجتماع في تدويف 

ينة بيذه الثقافة العقائدية التي رسّخت في الأذىاف أىـ مزايا ىذا ىذه المشاىد , مستع
 العصر وسماتو المتمثمة في الإنساف المقيور في سعيو لمخلاص وتحقيؽ الذات .

 الخاتمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة /
اقي ومتابعة المروث بعد ىذه القراءة المقتضبة في عتبة عنواف المنجز الروائي العر      

 الديف , خمصت الدراسة إلى جممة مف النتائج , أىميا :
وجد معظـ الروائيوف ضالتيـ في الموروث الديني وىـ في خضـ الكتابة الروائية ؛  .ٔ

وىذا راجع إلى أف بعض أنماط ىذا الموروث تراث قصصي , وعميو فإف تأصيؿ 
ي , والإفادة منو في التأسيس الرواية يقتضي العودة إلى الموروث السردي الدين

لرواية عربية خالصة , كما أف التراث الديني مكوف رئيس مف مكونات الثقافة 
لمقارئ العربي , لذا فإف أي معالجة لمتراث الديني ىي معالجة لمواقع العربي 

 وقضاياه المعاصرة .
ف متطمبات استدعت الرواية العراقية في عنوانيا القصة القرآنية , ىذا الاستدعاء م .ٕ

النص السردي الجديد الذي تطمب حضور ىذا النص الموروث تماشياً مع 
موضوعو  ليكونا وحدة دلالية تنفتح عمى أنساؽ تعبيرية متعددة يتخذىا الكاتب 
وسيمة للإقناع والتأثير في المتمقي الذي رسخت ىذه المعاني الموروثة في وعيو , 

رآف الكريـ سمتيـ البارزة , فوظفوا القصة لذا صار تأثر الروائييف العراقييف بالق
القرآنية وراحوا يقتبسوف آيات القرآف الكريـ ويضمنوىا في عنواناتيـ , علاوة عمى 
استثمار المفظة القرآنية لما ليا مف دلالات باذخة تثري النص عمى صعيدي 

 الفكرة والمضموف .
وير ودقة البلاغة , لقد امتاز الحديث النبوي الشريؼ بجزالة المفظ وحسف التص .ٖ

الأمر الذي دفع الروائييف إلى توظيفو داخؿ تجاربيـ السردية وفي عتبة العنواف 
, فسعى الروائيوف إلى الحديث  تحديداً ؛ لما يحممو مف قيـ جمالية وأسموبية

عادة بنائو وتشكيمو عمى مستوى  النبوي الشريؼ وتوظيفو توظيفاً واعياً , وا 
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 وب .الخطاب والمضموف والأسم
حرص الروائيوف العراقيوف مختمؼ ميوليـ واتجاىاتيـ عمى استدعاء الشخصيات  .ٗ

التراثية لاسيما الشخصيات الدينية أو تمؾ التي ذاع صيتيا في التاريخ الإسلامي 
مف خمفاء وولاة ومحدّثيف وغيرىـ ؛ ىذا الاستدعاء راجع إلى دواع فكرية وفنية 

تحمميا ىذه   إلى أيديولوجيات ثابتةوموضوعية , يُحيؿ مف خلاليا الكاتب 
الشخصيات التاريخية حتى يشارؾ المتمقي في استنباطيا وتشكيميا ومعرفة 

 ضرورات توظيفيا .
تمثؿ الطقوس والشعائر الدينية واحدة مف أىـ مظاىر الموروث الديني التي سعى  .٘

 الروائيوف إلى استنطاقيا داخؿ نصوصيـ السردية , مف ىذه الممارسات التي
عممنا عمى تأصيميا في ىذه الدراسة مراسيـ عاشوراء وما يرافقيا مف ممارسات 
وشعائر , وأضرحة أىؿ البيت والقاربيف والنذور , علاوة عمى البعد العقائدي 

 الذي كاف واحداً مف فرضيات تأليؼ العنواف الديني في نماذج قميمة .
 والحمد لله رب العالميف

 
                  هوامش البحث:

                                                           
ظ : خصائص الأدب العربي في مواجية نظريات النقد الأدبي الحديث , أنور الجندي , دار العموـ -ٔ

 . ٜٕلمطباعة , القاىرة : 
أثر القرآف في الشعر العربي الحديث , الدكتور شمتاغ عبود شراد , دار المعرفة , مطبعة الصباح ,  -ٕ

 . ٕٕ:  ٜٚٛٔدمشؽ , 
ظ : توظيؼ التراث في الرواية العربية المعاصرة , د.محمد رياض وتار , اتحاد الكتاب العرب , -ٖ

 . ٓٗٔ:  ٕٕٓٓدمشؽ , 
 . ٙٔ:  ٕظ :  شوقي والشعر الإسلامي , ماىر حسف فيمي , دار التعارؼ , مصر ,  ط -ٗ
نة المحمدية , القاىرة , القصص القرآني في منطوقو ومفيومو , عبد الكريـ الخطيب , مطبعة الس-٘

 . ٛ:  ٜٗٙٔ, ٔط,
ظ : الإشعاع القرآني في الشعر العربي , محمد عباس الدراجي , مكتبة النيضة العربية , بيروت , -ٙ

 .  ٔ٘ٔ:  ٜٚٛٔ, ٔط



 ............................... مقاربة سيميائية الديني في عتبة عهوان الرواية العراقيةالموروث 
 

 2021    نيسانلشهر  ( 144لعدد )ا                                        112                                               مجلة العلوم التربوية والهفسية

                                                                                                                                                          
ظ : السردية العربية , بحث في البنية السردية لمموروث الحكائي العربي , د.عبد الله إبراىيـ , المركز -ٚ

 . ٓ٘:  ٕٜٜٔ,  ٜٔالعربي , بيروت , الثقافي 
 ٕٚٛ:  ٜٜٛٔ, ٔظ : تحميؿ الخطاب الروائي , سعيد يقطيف , المركز الثقافي العربي , بيروت , ط-ٛ

. 
ظ : ثقافة أبي تماـ مف خلاؿ شعره , د.ابتساـ مرىوف الصفار , دار الحرية لمطباعة , بغداد , -ٜ

ٜٕٔٚ  :ٖٙ – ٖٚ . 
 . ٓٛ:  ٜٛٛٔترجمة يوسؼ حلاؽ , وزارة الثقافة , دمشؽ ,  ظ : الكممة في الرواية ,-ٓٔ
 ٛٔظ : خطاب العناويف , قراءة في أعماؿ أميف صالح , رشيد يحياوي , مجمة البحريف الثقافية , ع-ٔٔ

 ,ٜٜٔٛ  :ٔٚ . 
 . ٕٛٓٓ, ٕبمقيس واليدىد , عمي خيوف , دار تكويف , دمشؽ , ط-ٕٔ
 . ٖٕٔٓ, ٔالعربية لمدراسات والنشر , بيروت , طليؿ اليدىد , إبراىيـ أحمد , المؤسسة -ٖٔ
, ويُنظر  ٕٙٔٓ, ٕالمؤسسة العربية لمدراسات والنشر , بيروت , طنبوءة فرعوف , ميسموف ىادي , -ٗٔ

أيضاً عمى ىذه الشاكمة : رواية الؽ عصاؾ , عمي خيوف , دار دجمة ناشروف وموزعوف , عماف , 
 . ٕٛٔٓ, ٔط

عاليات النصية , محمد ىادي المطوي , المجمة العربية الثقافية , المنظمة ظ : التعالي النصي والمت-٘ٔ
 وما بعدىا . ٘ٛٔ:  ٜٜٚٔ,  ٕٖالعربية لمتربية والثقافة والعموـ , تونس , ع

سفينة نوح الفضائية , عالـ ما بعد الانييار , صادؽ جواد الجمؿ , مكتبة دار الكتب العممية , بغداد -ٙٔ
عمى ىذه الشاكمة أيضاً : رواية الطوفاف , عمي سييؿ , مطبعة المعارؼ , ويُنظر  ٕٔٔٓ, ٔ, ط

الثقافية العامة , بغداد ,  , ورواية الطوفاف , أحمد سالـ أحمد , دار الشؤوف ٖٜٚٔ, بغداد , 
ٕٓٓ٘. 

,  ٜٛٛٔ, ٔالخروج مف جوؼ الحوت , نواؼ أبو الييجاء , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط-ٚٔ
دنا ىذا الكاتب عراقياً مع كونو فمسطيني الأصؿ ؛ لأنو قضى أكثر مف ثمثي عمره في وقد عد

العراؽ , بعد أف قدـ إليو صبياً لـ يتجاوز عمره ست سنوات برفقة عائمتو الذيف تركوا بلادىـ بعد 
 , فنشأ وترعرع في العراؽ حتى تقمد مناصب رفيعة في الدولة . ٜٛٗٔأحداث النكبة سنة 

 . ٕٛٓٓ, ٔقوب , محمود سعيد , دار نمسف , قبرص , طبنات يع-ٛٔ
,  ٕ٘ٓٓ, ٔصورة يوسؼ , حكاية حانة المدينة , نجـ والي , المركز الثقافي العربي , بيروت , ط-ٜٔ

( في عنوانيا رواية قصة يوسؼ ومف الروايات الأخرى التي وظفت قصة النبي يوسؼ)
 رؼ , بغداد .الصديؽ وزليخا , محمد طاىر توفيؽ , مطبعة المعا

 . ٜٙٛٔ, ٔما قالو آدـ عند شجرة البعث , طلاؿ العزاوي , مطبعة أوفسيت العدالة , بغداد , ط -ٕٓ
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 . ٕٓٓٓ, ٔأيوب , ىشاـ الركابي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط-ٕٔ
 . ٓٔنفسو : -ٕٕ
, ٔاس , أربيؿ , طف , دار آر بعيداً عف العنكبوت حارستي حمامة وأكره مدينتي , فميحة حس -ٖٕ

ٕٕٓٔ. 
ظ : الرواية المغربية أسئمة الحداثة , حسف الصميمي وآخروف , دار الثقافة لمنشر والتوزيع , الدار -ٕٗ

 .  ٖٖٔ:  ٜٜٙٔالبيضاء , 
, لما كاف  ٜٜٙٔ, ٔولكف شبِّو ليـ , نواؼ أبو الييجاء , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط-ٕ٘

البعث حاوؿ الوقوؼ بالضد مف الانتفاضة الشعبانية التي خرجت ضد ىذا  الكاتب مف مؤيدي نظاـ
النظاـ , محاولًا إسقاطيا مف خلاؿ ىذه الرواية , وما يعنينا في ىذا المقاـ ملاحقة أنماط توظيؼ 

 القصة القرآنية في عنوانيا فحسب مف دوف الولوج إلى قناعات الكتّاب وأيديولوجياتيـ .
, ويُنظر أيضاً رواية  ٜٛٛٔاف الشويمي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , , داود سممأبابيؿ -ٕٙ

, ٔقيثارة مديف , صبري ىاشـ , دار كنعاف لمدراسات والنشر والخدمات الإعلامية , دمشؽ , ط
متاىة آدـ , , ومف الروايات العراقية الأخرى التي وظفت القصة القرآنية في عنواناتيا رواية  ٜٕٓٓ
, و متاىة حواء , برىاف  ٕٕٔٓ, ٔف شاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , طبرىا

, ومتاىة قابيؿ , برىاف شاوي ,  ٖٕٔٓ, ٔشاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , ط
, ورواية رياح قابيؿ , سعدي عوض الزيدي  ٖٕٔٓ, ٔالدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , ط

, ورواية مقامات إسماعيؿ الذبيح , عبد الخالؽ  ٖٕٔٓـ لمنشر والتوزيع , القاىرة , , دار حر 
 . ٕٙٔٓالركابي , المؤسسة العربية لمدراسات والنشر , بيروت , 

عتبات جيرار جينيت مف النص إلى المناص , عبد الحؽ بمعابد , تقديـ د.سعيد يقطيف , الدار  -ٕٚ
 . ٚٛ:  ٕٛٓٓ, ٔطالعربية لمعموـ ناشروف , بيروت , 

 . ٜٚظ : أثر القرآف في الشعر العربي الحديث : -ٕٛ
, ٕالإيضاح , شرح وتعميؽ وتنقيح د.محمد عبد المنعـ خفاجي , دار الكتاب المبناني , بيروت , ط-ٜٕ

ٜٖٔ٘  :٘ٚ٘ . 
في الاقتباس النصي ىو أف يمجأ الأديب إلى نقؿ آية أو جزء مف الآية إلى تجربتو الأدبية بشكؿ حر  -ٖٓ

مف دوف أي تغيير في بناء ىذه الآية , يُنظر : معجـ آيات الاقتباس , حكمت فرج البدوي , دار 
 . ٛ:  ٜٓٛٔالحرية , بغداد , 

 . ٜٚٛٔمف يرث الفردوس , لطيفة الدليمي , الييئة المصرية العامة لمكتاب , القاىرة , -ٖٔ
 . ٔٔالمؤمنوف : -ٕٖ
 . ٔٗمف يرث الفردوس : -ٖٖ
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 . ٜٜٗٔ, ٔلخمؽ , عبد الخمؽ الركابي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , طسابع أياـ ا-ٖٗ
الَّذِي   , وقد ورد ىذا المعنى في مواضع عدة مف القرآف الكريـ , مثؿ قولو تعالى  ٗ٘الأعراؼ : -ٖ٘

ّـَ اسْتَوَى عَ   مَى الْعَرْشِ الرَّحْمَفُ فَاسْأَؿْ بِوِ خَبِيرًا خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالأرْضَ وَمَا بَيْنَيُمَا فِي سِتَّةِ أَيَّاٍـ ثُ
ّـَ اسْتَوَى   , وقولو تعالى  ٜ٘الفرقاف :  المَّوُ الَّذِي خَمَؽَ السَّمَاوَاتِ وَالأرْضَ وَمَا بَيْنَيُمَا فِي سِتَّةِ أَيَّاٍـ ثُ

ْـ مِفْ دُونِوِ مِفْ وَلِيٍّ وَلا شَفِيعٍ   . ٗة : السجد عَمَى الْعَرْشِ مَا لَكُ
 .  ٕٚالخمؽ : سابع أياـ -ٖٙ
 . ٕٕٔٓ, ٔديواف المسار لمنشر , ط –عمى شفا جسد , رشا فاضؿ , مؤسسة شرؽ غرب -ٖٚ
 . ٖٓٔآؿ عمراف : -ٖٛ
 . ٜٕ٘عمى شفا جسد : -ٜٖ
 . ٕٛٗنفسو : -ٓٗ
 .  ٖٚٔتوظيؼ التراث في الرواية العربية المعاصرة : -ٔٗ
:  ٜٓٛٔلامي , مؤسسات عبد الكريـ عبد الله , تونس , ظ : الإعجاز الفني في القرآف , عمر الس-ٕٗ

 . ٖٔ:  ٜٜٛٔ, ويُنظر : التعبير القرآني , د.فاضؿ السامرائي , بيت الحكمة , بغداد ,  ٕٚ
عمـ الدلالة , أصولو ومباحثو في التراث العربي , منقور عبد الجميؿ , منشورات اتحاد الكتاب العرب -ٖٗ

 .  ٖٚ:  ٕٔٓٓ, دمشؽ , 
 .  ٓٗٔيؼ التراث في الرواية العربية المعاصرة : توظ-ٗٗ
 . ٜٜٛٔ, ٔالجنة والمنفى , غازي العبادي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط-٘ٗ
 . ٓٔنفسو : -ٙٗ
 . ٕٔٓٓالخروج مف الجحيـ , ناطؽ خموصي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد : -ٚٗ
, ويُنظر عمى ىذه  ٕٛٓٓحاد الكتاب العرب , دمشؽ , ما بعد الجحيـ , حسيف سرمؾ حسف , ات-ٛٗ

,  ٜٛٙٔالشاكمة أيضاً : رواية مرح في فردوس صغير , موفؽ خضر , مطبعة الغري , النجؼ , 
, ورواية  ٖٜٛٔ,  ٔرواية قبؿ الفردوس , محمد أحمد العمي , دار الرشيد لمنشر , بغداد , ط

, ورواية ما  ٜٗٛٔطميعة الأدبية , بغداد , فردوس مغمؽ , فيصؿ عبد الحسف جاسـ , مجمة ال
,  ٜٜٗٔ, ٔيتساقط مف الجحيـ , محمد عبد المجيد , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط

, ورواية  ٕٔٓٓ, ٔورواية أفياء في النار , ثامر معيوؼ , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط
,  ٕٕٓٓ, ٔ, دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط اليوـ الأخير لكتابة الفردوس , عمي لفتة

, ورواية بيف الجنة  ٕٚٓٓورواية فردوس قرية الأشباح , زىدي الداوودي , دار آراس , أربيؿ , 
, ٔوالنار , أحمد غانـ , مركز المحروسة لمنشر والخدمات الصحفية والمعمومات , القاىرة , ط

ؽ خموصي , دار ميزوبوتاميا لمطباعة والنشر والتوزيع , , ورواية أبواب الفردوس , ناط ٕٓٔٓ
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, ورواية أرض الجنة , جماف حلاوي , دار ضفاؼ لمطباعة والنشر والتوزيع  ٖٕٔٓ, ٔبغداد , ط
, ورواية الباب الخمفي لمجنة , ىيثـ الشويمي , دار فضاءات لمنشر والتوزيع  ٕ٘ٔٓ, ٔ, قطر , ط
لنار , أسعد اللامي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , , ورواية باب ا ٕٚٔٓ, ٔ, عماف , ط

 .  ٕٕٓٓ, ٔط
 . ٕٙٓٓ, ٔالدنيا في أعيف الملائكة , محمود سعيد , دار ميريت , القاىرة , ط-ٜٗ
 .  ٜٕٓٓملائكة الجنوب , نجـ والي , دار كميـ لمنشر والتوزيع , دبي , -ٓ٘
 . ٖٕٔٓ, ٔطباعة والنشر والتوزيع , بيروت , طىبوط الملائكة , محمد حسف , دار التنوير لم-ٔ٘
, ويُنظر عمى ىذه الشكالة  ٕٙٔٓآخر الملائكة , فاضؿ العزاوي , منشورات الجمؿ , بيروت , -ٕ٘

أيضاً : رواية عشبة الملائكة , حسف الفرطوسي , دار الفارابي , بيروت , ودار الفراشة , الكويت 
ى الياشمي , دار ذي يزف لمطباعة والنشر , بالتعاوف , ورواية ملائكة الحب , موس ٕٔٔٓ, ٔ, ط

, ورواية كاميرات وملائكة , حسف فالح , دار سطور لمنشر  ٕٕٔٓمع جمعية الثقافة لمجميع : 
 . ٕٛٔٓ, ٔوالتوزيع , بغداد , ط

 . ٜٜٛٔ, ٔحافة القيامة , زىير الجزائري , دار المدى لمطباعة والنشر والتوزيع , بيروت , ط-ٖ٘
 . ٕٛٓٓمة بغداد , عالية طالب , مؤسسة شمس لمنشر والإعلاـ , القاىرة , قيا-ٗ٘
ظ : شعرية عنواف الساؽ عمى الساؽ فيما ىو الفارياؽ , محمد ىادي المطوي , مجمة عالـ الفكر , -٘٘

 . ٚ٘ٗ:  ٜٜٜٔ,  ٔ, ع ٕٛالمجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب , الكويت , مجمد
, ويُنظر  ٕٕٔٓ, ٔفاروؽ يوسؼ , جداوؿ لمنشر والترجمة , بيروت , ط القيامة بعد شارعيف ,-ٙ٘

الرواية الرابعة التي وظفت ىذه المفظة القرآنية بوصمة القيامة , ىيثـ الشويمي , مدار لمنشر والتوزيع 
 . ٕٗٔٓ, ٔ, دبي , ط

 . ٜٛٛٔ, ٔطتجميات في ممرات الشيادة , مكي زبيبة , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , -ٚ٘
 . ٕٗٓٓ, ٔطبرازخ وأخيمة , سلاـ إبراىيـ , دار الجمؿ , ألمانيا , -ٛ٘
 . ٖٕٔٓ, ٔالرجس , سمير نقاش , منشورات الجمؿ , بيروت , ط-ٜ٘
 . ٕٗٔٓ, ٔمتاىة إبميس , برىاف شاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , ط -ٓٙ
 . ٕ٘ٔٓ, ٔليا , طالكافرة , عمي بدر , منشورات المتوسط , إيطا-ٔٙ
 . ٕٙٔٓ, ٔالفتنة , كنعاف مكية , منشورات الجمؿ , بيروت , ط-ٕٙ
 . ٕٚٔٓ, ٔالحشر , أحمد عواد الخزاعي , دار أمؿ الجديدة لمطباعة والنشر والتوزيع , دمشؽ , ط -ٖٙ
 البياف والتبييف, أبو عثماف عمرو بف بحر الجاحظ , تحقيؽ حسف السندوبي , مطبعة الاستقامة , -ٗٙ

 . ٛٔ – ٚٔ/ٕ:  ٜٚٗٔ, ٖالقاىرة , ط
 . ٗٓٔ:  ٜٜٚٔ, ٗظ : أدب الحديث النبوي , بكري شيخ أميف , دار الشروؽ , بيروت , ط-٘ٙ
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 . ٕ٘ٔتوظيؼ التراث في الرواية العربية المعاصرة : -ٙٙ
 . ٜٜٓٔامرأة القارورة , سميـ مطر , دار الريس , لندف , -ٚٙ
حمد بف عمي بف حجر العسقلاني , أجازه الشيخ عبد العزيز فتح الباري بشرح صحيح البخاري , أ -ٛٙ

 . ٙٙٔ/ٗ:  ٕٓٓٓ, ٔبف باز , دار الفكر العربي لمطباعة والنشر , ط
 . ٕٓٓٓ, ٕفي انتظار فرج الله القيار , سعدي المالح , دار الفارابي , بيروت , ط-ٜٙ
, مؤسسة النشر الإسلامي ,  كماؿ الديف وتماـ النعمة , الشيخ الصدوؽ , تحقيؽ عمي أكبر غفاري-ٓٚ

 . ٗٗٙ:  ٘ٓٗٔقـ , 
 . ٚٚ:  ٕٗٓٓ, ٔالتناص في شعر الرواد , أحمد ناىـ , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط-ٔٚ
 ٕ٘ٓٓ, ٔكنعاف لمدراسات والنشر والخدمات الإعلامية , دمشؽ , طحديث الكمأة , صبري ىاشـ , -ٕٚ

اية الشيخ المتصابي , نيقولا أميف , المطبعة الخيرية , بغداد , ويُنظر عمى ىذه الشاكمة أيضاً : رو 
,  ٜٜٚٔ, ٔ, ورواية السدرة تزىر مرتيف , فائز الزبيدي , دار الفارابي , بيروت , ط ٖٜٓٔ, 

 . ٕٔٓٓ, ٔورواية طائر الجنة , بديعة أميف , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط
حجاج القشيري النيسابوري , تحقيؽ محمد فؤاد عبد الباقي , دار صحيح مسمـ , للإماـ مسمـ بف ال-ٖٚ

 . ٖ٘٘ٔ/ٚالحديث , ومطبعة دار إحياء الكتب العربية , القاىرة : 
 . ٓٔحديث الكمأة : -ٗٚ
 ٔٔ:  ٕ٘ٓٓظ : شعرية الخطاب السردي , محمد عزاـ , منشورات اتحاد الكتاب العرب , دمشؽ , -٘ٚ

ائيتو , عبير حسف علاـ , دار الحوار لمنشر والتوزيع , سورية , , و يُنظر : شعرية السرد وسيمي
 ٘ٙ:  ٕٕٔٓ, ٕط

توظيؼ التراث في روايات نجيب محفوظ , سعيد شوقي محمد , إيتراؾ لمنشر والتوزيع , القاىرة , -ٙٚ
 . ٖ٘ٔ:  ٕٓٓٓ, ٔط

 .ٕٚٔ:  ٜٜٓٔ, ٔبنية الشكؿ الروائي , حسف بحراوي , المركز الثقافي العربي , بيروت , ط-ٚٚ
 . ٖٔٔ:  ٕٙٓٓ, ٔالسيميائيات السردية , رشيد بف مالؾ , دار مجدلاوي , عمَّاف , ط-ٛٚ
ظ : بنية النص الروائي , إبراىيـ خميؿ , منشورات الاختلاؼ , الجزائر , والدار العربية لمعموـ -ٜٚ

 . ٕٕٓ: ٕٓٔٓ, ٔناشروف , بيروت , ط
الحديث , عمي عشري زايد , دار الفكر , بيروت , استدعاء الشخصيات التراثية في الشعر العربي -ٓٛ

 . ٕٗٔ:  ٜٜٚٔ, ٔط
 . ٕ٘ٔٓ, ٔغرباء مثؿ الحسيف , عبد الجبار ناصر , الدار المصرية المبنانية , القاىرة , ط-ٔٛ
 . ٙٛعتبات جيرار جينيت : -ٕٛ
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,  ٜٕٓٓ, ٕجميورية السيدة زينب , نعيـ عبد ميميؿ , دار نينوى لمطباعة والنشر , دمشؽ , ط-ٖٛ

, ٔويُنظر أيضاً : رواية لغات عائشة , رياض الأسدي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط
ٕٖٓٓ . 

 . ٘نفسو : -ٗٛ
 . ٜٜ٘ٔأبو ىريرة وكوجكا , ذو النوف أيوب , دار المعارؼ لمطباعة والنشر , تونس , -٘ٛ
 . ٜٕٓٓ, ٔزبوف ابف أبيو , رياض الفيد , مؤسسة مصر مرتضى , ط-ٙٛ
 . ٛٔنفسو : -ٚٛ
,  ٕٔٔٓ, ٔأياـ المستعصـ الأخيرة , عبد الجبار ناصر , مكتبة الدار العربية لمكتاب , القاىرة , ط-ٛٛ

ويُنظر عمى ىذه الشاكمة أيضاً : رواية بيموؿ , خالد الدرة , منشورة في مجمة الوادي ابتداءً مف 
 . ٜٜ٘ٔالعدد الحادي والعشريف , شباط , 

قيا الاتصاؿ الأدبي , محمد فكري الجزار , الييئة المصرية لمكتاب , مصر , ظ : العنواف وسيموطي-ٜٛ
 . ٘ٔ:  ٜٜٛٔ, ٔط

, ويُنظر :  ٜٛٔ:  ٛٔٗٔليمة عاشوراء في الحديث والأدب , عبد الله الحسف , دار النفائس , -ٜٓ
بيروت ,  الأيديولجيا الشيعية في رثاء الإماـ الحسيف , محمد كامؿ سمماف , دار الكتاب المبناني ,

 . ٔٙ:  ٜٔٛٔ, ٔط
ظ : الشعائر الحسينية بيف الديف والفف المسرحي , د.عمي كاطع خمؼ , مجمة مركز دراسات الكوفة -ٜٔ

 . ٙ٘:  ٕٔٔٓ, ٕٔ, ع
 –ظ : أىؿ البيت في الرواية العربية المعاصرة , قاسـ نجـ عبد , أطروحة دكتوراه , جامعة الكوفة -ٕٜ

 . ٖٕ٘ – ٕٕ٘:  ٖٕٔٓكمية الآداب , 
, ويُنظر أيضاً رواية  ٜٕٔٓ, ٔالتشابيو , داود سمماف الشويمي , مطبعة الحساـ , الناصرية , ط-ٖٜ

 . ٜٓٙٔ, بيروت , زيارة الأربعيف , صدر الديف شرؼ الديف , دار النيج 
 .  ٓٔنفسو : -ٜٗ
عة والنشر , تاريخ المعتقدات الدينية , ميرسيا إلياد , ترجمة عبد اليادي عباس , دار دمشؽ لمطبا-ٜ٘

 . ٜٕ/ٔ:  ٜٙٛٔ, ٔط
رمزية القدس الروحية , قداسة المكاف , شمس الديف الكيلاني , منشورات اتحاد الكتاب العرب , -ٜٙ

 . ٜ:  ٕ٘ٓٓدمشؽ , 
ظ : الرواية العربية الجديدة وخصوصية المكاف , د.أحمد جاسـ الحسيف , مجمة جامعة دمشؽ , -ٜٚ

 . ٜٖٔ/ٕ٘:  ٜٕٓٓ, ٕ-ٔع
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, وينظر عمى ىذه  ٕٗٓٓ, ٔعزيز التميمي , دار أزمنة لمنشر والتوزيع , عماف , ط الأضرحة ,-ٜٛ

الشاكمة مف التوظيؼ أيضاً : رواية المزار , ناطؽ خموصي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , 
, ورواية حكاية مف النجؼ , حمودي عبد محسف , دار فيشوف ميديا , السويد ,  ٕٗٓٓ, ٔط
 . ٜٕٓٓورواية نساء العتبات , ىدية حسيف , منشورات وزارة الثقافة , العراؽ ,  , ٕٛٓٓ, ٔط

 . ٜٔالأضرحة : -ٜٜ
 . ٙٔ/ٔظ : تاريخ المعتقدات الدينية : -ٓٓٔ
, ويُنظر كذلؾ : رواية بقايا  ٜ٘ٚٔ, ٔالقرباف , غائب طعمة فرماف , مطبعة الأديب البغدادية , ط-ٔٓٔ

 .  ٕٜٜٔ, ٔالشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط النذور , عبد الباري العبودي , دار
 . ٘ٗ:  ٜٙٚٔ, ٖٚٛالقرباف , الواقع الاجتماعي روائياً , عبد الجبار عباس , مجمة ألؼ باء , ع-ٕٓٔ
 . ٜ٘٘ٔالأعور الدجاؿ , رياض ميرزة شير عمي , العشار , -ٖٓٔ
 . ٕٕٓٓ, ٔالقاىرة , ط عصر الغياب , حسف الموسوي , دار النخبة لمطباعة والنشر والتوزيع ,-ٗٓٔ

 

 لمصادر والمراجع/ا
 أولًا/ القرآن الكريم .

 ثانياً/ الروايات :
  داود سمماف الشويمي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , أبابيؿ ,ٜٔٛٛ . 
  , ٜٜ٘ٔأبو ىريرة وكوجكا , ذو النوف أيوب , دار المعارؼ لمطباعة والنشر , تونس . 
  ٔخموصي , دار ميزوبوتاميا لمطباعة والنشر والتوزيع , بغداد , طأبواب الفردوس , ناطؽ ,

ٕٖٓٔ . 
  , ٕٙٔٓآخر الملائكة , فاضؿ العزاوي , منشورات الجمؿ , بيروت . 
 ٔأرض الجنة , جماف حلاوي , دار ضفاؼ لمطباعة والنشر والتوزيع , قطر , ط ,ٕٓٔ٘ . 
 عماف , ط الأضرحة , عزيز التميمي , دار أزمنة لمنشر والتوزيع ,ٔ ,ٕٓٓٗ . 
  , ٜ٘٘ٔالأعور الدجاؿ , رياض ميرزة شير عمي , العشار . 
 ٔأفياء في النار , ثامر معيوؼ , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٕٓٓٔ . 
  , ٜٜٓٔامرأة القارورة , سميـ مطر , دار الريس , لندف . 
 ٔدار العربية لمكتاب , القاىرة , طأياـ المستعصـ الأخيرة , عبد الجبار ناصر , مكتبة ال ,

ٕٓٔٔ . 
 ٔأيوب , ىشاـ الركابي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٕٓٓٓ . 
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 ٔالباب الخمفي لمجنة , ىيثـ الشويمي , دار فضاءات لمنشر والتوزيع , عماف , ط ,ٕٓٔٚ . 
 , ٔط باب النار , أسعد اللامي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد ,ٕٕٓٓ  . 
  , ٔطبرازخ وأخيمة , سلاـ إبراىيـ , دار الجمؿ , ألمانيا ,ٕٓٓٗ . 
 ٔبعيداً عف العنكبوت حارستي حمامة وأكره مدينتي , فميحة حسف , دار آراس , أربيؿ , ط ,

ٕٕٓٔ . 
 ٔبقايا النذور , عبد الباري العبودي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٜٜٕٔ  . 
  ٕواليدىد , عمي خيوف , دار تكويف , دمشؽ , طبمقيس ,ٕٓٓٛ . 
 ٔبنات يعقوب , محمود سعيد , دار نمسف , قبرص , ط ,ٕٓٓٛ . 
  , بيموؿ , خالد الدرة , منشورة في مجمة الوادي ابتداءً مف العدد الحادي والعشريف , شباط

ٜٜٔ٘ . 
 , ٔط بوصمة القيامة , ىيثـ الشويمي , مدار لمنشر والتوزيع , دبي ,ٕٓٔٗ . 
  , بيف الجنة والنار , أحمد غانـ , مركز المحروسة لمنشر والخدمات الصحفية والمعمومات

 . ٕٓٔٓ, ٔالقاىرة , ط
 ٔتجميات في ممرات الشيادة , مكي زبيبة , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٜٔٛٛ . 
  طالتشابيو , داود سمماف الشويمي , مطبعة الحساـ , الناصرية ,ٔ ,ٕٜٓٔ . 
 ٕمطباعة والنشر , دمشؽ , طجميورية السيدة زينب , نعيـ عبد ميميؿ , دار نينوى ل ,

ٕٜٓٓ. 
 ٔالجنة والمنفى , غازي العبادي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٜٜٔٛ . 
 ٔحافة القيامة , زىير الجزائري , دار المدى لمطباعة والنشر والتوزيع , بيروت , ط ,ٜٜٔٛ . 
  , ٔكنعاف لمدراسات والنشر والخدمات الإعلامية , دمشؽ , طحديث الكمأة , صبري ىاشـ ,

ٕٓٓ٘ . 
 ٔالحشر , أحمد عواد الخزاعي , دار أمؿ الجديدة لمطباعة والنشر والتوزيع , دمشؽ , ط ,

ٕٓٔٚ . 
 ٔحكاية مف النجؼ , حمودي عبد محسف , دار فيشوف ميديا , السويد , ط ,ٕٓٓٛ . 
  ٕٔٓٓوج مف الجحيـ , ناطؽ خموصي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد : الخر . 
 ٔالخروج مف جوؼ الحوت , نواؼ أبو الييجاء , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,

ٜٔٛٛ  . 
 ٔالدنيا في أعيف الملائكة , محمود سعيد , دار ميريت , القاىرة , ط ,ٕٓٓٙ . 
 ٔشورات الجمؿ , بيروت , طالرجس , سمير نقاش , من ,ٕٖٓٔ . 
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  , ٖٕٔٓرياح قابيؿ , سعدي عوض الزيدي , دار حرـ لمنشر والتوزيع , القاىرة . 
 ٔزبوف ابف أبيو , رياض الفيد , مؤسسة مصر مرتضى , ط ,ٕٜٓٓ . 
  بيروت , زيارة الأربعيف , صدر الديف شرؼ الديف , دار النيج ,ٜٔٙٓ . 
 ٔؽ الركابي , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , طسابع أياـ الخمؽ , عبد الخم ,ٜٜٔٗ .  
 ٔالسدرة تزىر مرتيف , فائز الزبيدي , دار الفارابي , بيروت , ط ,ٜٜٔٚ . 
  , سفينة نوح الفضائية , عالـ ما بعد الانييار , صادؽ جواد الجمؿ , مكتبة دار الكتب العممية

 . ٕٔٔٓ, ٔبغداد , ط
 ٖٜٓٔقولا أميف , المطبعة الخيرية , بغداد , الشيخ المتصابي , ني . 
 ٔصورة يوسؼ , حكاية حانة المدينة , نجـ والي , المركز الثقافي العربي , بيروت , ط ,

ٕٓٓ٘  . 
 ٔطائر الجنة , بديعة أميف , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٕٓٓٔ . 
 ٕ٘ٓٓعامة , بغداد , الطوفاف , أحمد سالـ أحمد , دار الشؤوف الثقافية ال . 
  , ٖٜٚٔالطوفاف , عمي سييؿ , مطبعة المعارؼ , بغداد . 
 ٔعشبة الملائكة , حسف الفرطوسي , دار الفارابي , بيروت , ودار الفراشة , الكويت , ط ,

ٕٓٔٔ . 
 ٔر والتوزيع , القاىرة , طعصر الغياب , حسف الموسوي , دار النخبة لمطباعة والنش ,

ٕٕٓٓ. 
 ٔديواف المسار لمنشر , ط –سد , رشا فاضؿ , مؤسسة شرؽ غرب عمى شفا ج ,ٕٕٓٔ  . 
 ٔغرباء مثؿ الحسيف , عبد الجبار ناصر , الدار المصرية المبنانية , القاىرة , ط ,ٕٓٔ٘ . 
 ٔالفتنة , كنعاف مكية , منشورات الجمؿ , بيروت , ط ,ٕٓٔٙ . 
  ٕٚٓٓبيؿ , فردوس قرية الأشباح , زىدي الداوودي , دار آراس , أر . 
  , ٜٗٛٔفردوس مغمؽ , فيصؿ عبد الحسف جاسـ , مجمة الطميعة الأدبية , بغداد . 
 , ٕبيروت , ط في انتظار فرج الله القيار , سعدي المالح , دار الفارابي ,ٕٓٓٓ. 
 ٔقبؿ الفردوس , محمد أحمد العمي , دار الرشيد لمنشر , بغداد , ط  ,ٜٖٔٛ . 
 ٔف , مطبعة الأديب البغدادية , طالقرباف , غائب طعمة فرما ,ٜٔٚ٘ . 
 . قصة يوسؼ الصديؽ وزليخا , محمد طاىر توفيؽ , مطبعة المعارؼ , بغداد 
 ٔالقيامة بعد شارعيف , فاروؽ يوسؼ , جداوؿ لمنشر والترجمة , بيروت , ط ,ٕٕٓٔ . 
  , ٕٛٓٓقيامة بغداد , عالية طالب , مؤسسة شمس لمنشر والإعلاـ , القاىرة . 
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 ٔثارة مديف , صبري ىاشـ , دار كنعاف لمدراسات والنشر والخدمات الإعلامية , دمشؽ , طقي ,
ٕٜٓٓ .  

 ٔالكافرة , عمي بدر , منشورات المتوسط , إيطاليا , ط ,ٕٓٔ٘ . 
 ٔرواية كاميرات وملائكة , حسف فالح , دار سطور لمنشر والتوزيع , بغداد , ط ,ٕٓٔٛ . 
  , ٔدار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , طلغات عائشة , رياض الأسدي ,ٕٖٓٓ . 
 ٔليؿ اليدىد, إبراىيـ أحمد , المؤسسة العربية لمدراسات والنشر , بيروت , ط ,ٕٖٓٔ . 
  , ٕٛٓٓما بعد الجحيـ , حسيف سرمؾ حسف , اتحاد الكتاب العرب , دمشؽ . 
  ٔالة , بغداد , طفسيت العدما قالو آدـ عند شجرة البعث , طلاؿ العزاوي , مطبعة أو ,

ٜٔٛٙ. 
 ٔما يتساقط مف الجحيـ , محمد عبد المجيد , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,

ٜٜٔٗ . 
 ٔمتاىة آدـ , برىاف شاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , ط ,ٕٕٓٔ . 

 ٔمتاىة إبميس , برىاف شاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بيروت , ط ,ٕٓٔٗ . 

 ٔمعموـ ناشروف , بيروت , طمتاىة حواء , برىاف شاوي , الدار العربية ل ,ٕٖٓٔ. 

 ٔروت , طمتاىة قابيؿ , برىاف شاوي , الدار العربية لمعموـ ناشروف , بي ,ٕٖٓٔ. 

  , ٜٛٙٔمرح في فردوس صغير , موفؽ خضر , مطبعة الغري , النجؼ . 
 ٔالعامة , بغداد , ط المزار , ناطؽ خموصي , دار الشؤوف الثقافية ,ٕٓٓٗ . 
  , مقامات إسماعيؿ الذبيح , عبد الخالؽ الركابي , المؤسسة العربية لمدراسات والنشر , بيروت

ٕٓٔٙ . 

  , ٜٕٓٓملائكة الجنوب , نجـ والي , دار كميـ لمنشر والتوزيع , دبي  . 
  مع جمعية الثقافة ملائكة الحب , موسى الياشمي , دار ذي يزف لمطباعة والنشر , بالتعاوف

 . ٕٕٔٓلمجميع : 
  , ٜٚٛٔمف يرث الفردوس , لطيفة الدليمي , الييئة المصرية العامة لمكتاب , القاىرة . 
  , ٕالمؤسسة العربية لمدراسات والنشر , بيروت , طنبوءة فرعوف , ميسموف ىادي ,ٕٓٔٙ  . 
  , ٜٕٓٓنساء العتبات , ىدية حسيف , وزارة الثقافة , العراؽ . 
 ٔبوط الملائكة , محمد حسف , دار التنوير لمطباعة والنشر والتوزيع , بيروت , طى ,ٕٖٓٔ . 
 , ٔط والؽ عصاؾ , عمي خيوف , دار دجمة ناشروف وموزعوف , عماف ,ٕٓٔٛ. 
 ٔولكف شبِّو ليـ, نواؼ أبو الييجاء , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٜٜٔٙ . 
  ٔدوس , عمي لفتة , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , طاليوـ الأخير لكتابة الفر ,ٕٕٓٓ . 
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 ثالثاً/ المصادر والمراجع :
  أثر القرآف في الشعر العربي الحديث , الدكتور شمتاغ عبود شراد , دار المعرفة , مطبعة

 . ٜٚٛٔالصباح , دمشؽ , 
 ٗأدب الحديث النبوي, بكري شيخ أميف , دار الشروؽ , بيروت , ط, ٜٜٔٚ  :ٔٓٗ . 
  , استدعاء الشخصيات التراثية في الشعر العربي الحديث , عمي عشري زايد , دار الفكر

 . ٜٜٚٔ, ٔبيروت , ط
  , الإشعاع القرآني في الشعر العربي , محمد عباس الدراجي , مكتبة النيضة العربية , بيروت

 . ٜٚٛٔ, ٔط
 ٜٓٛٔبد الكريـ عبد الله , تونس , الإعجاز الفني في القرآف , عمر السلامي , مؤسسات ع . 
  أىؿ البيت في الرواية العربية المعاصرة , قاسـ نجـ عبد , أطروحة دكتوراه , جامعة الكوفة– 

 . ٖٕٔٓكمية الآداب , 
  , الأيديولجيا الشيعية في رثاء الإماـ الحسيف , محمد كامؿ سمماف , دار الكتاب المبناني

 . ٜٔٛٔ, ٔبيروت , ط
  , شرح وتعميؽ وتنقيح د.محمد عبد المنعـ خفاجي , دار الكتاب  الخطيب القزويني ,الإيضاح

 . ٖٜ٘ٔ, ٕالمبناني , بيروت , ط
 ٔبنية الشكؿ الروائي , حسف بحراوي , المركز الثقافي العربي , بيروت , ط ,ٜٜٔٓ . 
 ية لمعموـ بنية النص الروائي , إبراىيـ خميؿ , منشورات الاختلاؼ , الجزائر , والدار العرب

 . ٕٓٔٓ, ٔناشروف , بيروت , ط
  البياف والتبييف, أبو عثماف عمرو بف بحر الجاحظ , تحقيؽ حسف السندوبي , مطبعة الاستقامة

 . ٜٚٗٔ, ٖ, القاىرة , ط
  تاريخ المعتقدات الدينية , ميرسيا إلياد , ترجمة عبد اليادي عباس , دار دمشؽ لمطباعة

 . ٜٙٛٔ, ٔوالنشر , ط
 ٔخطاب الروائي, سعيد يقطيف ,المركز الثقافي العربي , بيروت , طتحميؿ ال ,ٜٜٔٛ . 
  التعالي النصي والمتعاليات النصية , محمد ىادي المطوي , المجمة العربية الثقافية , المنظمة

 . ٜٜٚٔ,  ٕٖالعربية لمتربية والثقافة والعموـ , تونس , ع
 ٜٜٛٔكمة , بغداد , التعبير القرآني , د.فاضؿ السامرائي , بيت الح . 
 ٔالتناص في شعر الرواد , أحمد ناىـ , دار الشؤوف الثقافية العامة , بغداد , ط ,ٕٓٓٗ . 
  , توظيؼ التراث في الرواية العربية المعاصرة , د.محمد رياض وتار , اتحاد الكتاب العرب

 . ٕٕٓٓدمشؽ , 
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 تراؾ لمنشر والتوزيع , القاىرة توظيؼ التراث في روايات نجيب محفوظ , سعيد شوقي محمد , إي
 . ٕٓٓٓ, ٔ, ط

  , ثقافة أبي تماـ مف خلاؿ شعره , د.ابتساـ مرىوف الصفار , دار الحرية لمطباعة , بغداد
ٜٕٔٚ . 

  خصائص الأدب العربي في مواجية نظريات النقد الأدبي الحديث , أنور الجندي , دار الكتاب
 . ٜٛ٘ٔ, ٕالمبناني , ط

 في مواجية نظريات النقد الأدبي الحديث , أنور الجندي , دار العموـ  خصائص الأدب العربي
 .لمطباعة , القاىرة 

 ٛٔخطاب العناويف , قراءة في أعماؿ أميف صالح , رشيد يحياوي , مجمة البحريف الثقافية , ع 
 ,ٜٜٔٛ . 

 ب العرب رمزية القدس الروحية , قداسة المكاف , شمس الديف الكيلاني , منشورات اتحاد الكتا
 . ٕ٘ٓٓ, دمشؽ , 

  , الرواية العربية الجديدة وخصوصية المكاف , د.أحمد جاسـ الحسيف , مجمة جامعة دمشؽ
 . ٜٕٓٓ, ٕ-ٔع

  الرواية المغربية أسئمة الحداثة , حسف الصميمي وآخروف , دار الثقافة لمنشر والتوزيع , الدار
 .  ٜٜٙٔالبيضاء , 

  السردية لمموروث الحكائي العربي , د.عبد الله إبراىيـ , السردية العربية , بحث في البنية
 . ٕٜٜٔ,  ٜٔالمركز الثقافي العربي , بيروت , 

 ٔالسيميائيات السردية , رشيد بف مالؾ , دار مجدلاوي , عمَّاف , ط ,ٕٓٓٙ . 
  الشعائر الحسينية بيف الديف والفف المسرحي , د.عمي كاطع خمؼ , مجمة مركز دراسات

 . ٕٔٔٓ, ٕٔالكوفة , ع
  , ٕ٘ٓٓشعرية الخطاب السردي , محمد عزاـ , منشورات اتحاد الكتاب العرب , دمشؽ . 
 ٕشعرية السرد وسيميائيتو , عبير حسف علاـ , دار الحوار لمنشر والتوزيع , سورية , ط ,

ٕٕٓٔ . 
 ر , شعرية عنواف الساؽ عمى الساؽ فيما ىو الفارياؽ , محمد ىادي المطوي , مجمة عالـ الفك

 . ٜٜٜٔ,  ٔ, ع ٕٛالمجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب , الكويت , مجمد
 ٕشوقي والشعر الإسلامي , ماىر حسف فيمي , دار التعارؼ , مصر ,  ط  :ٔٙ . 
  , صحيح مسمـ , للإماـ مسمـ بف الحجاج القشيري النيسابوري , تحقيؽ محمد فؤاد عبد الباقي

 ء الكتب العربية , القاىرة .دار الحديث , ومطبعة دار إحيا
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  عمـ الدلالة , أصولو ومباحثو في التراث العربي , منقور عبد الجميؿ , منشورات اتحاد الكتاب
 .  ٕٔٓٓالعرب , دمشؽ , 

  , العنواف وسيموطيقيا الاتصاؿ الأدبي , محمد فكري الجزار , الييئة المصرية لمكتاب , مصر
 . ٜٜٛٔ, ٔط

 لبخاري , أحمد بف عمي بف حجر العسقلاني , أجازه الشيخ عبد فتح الباري بشرح صحيح ا
 . ٕٓٓٓ, ٔالعزيز بف باز , دار الفكر العربي لمطباعة والنشر , ط

 ٖٚٛالقرباف , الواقع الاجتماعي روائياً , عبد الجبار عباس , مجمة ألؼ باء , ع ,ٜٔٚٙ . 
 بعة السنة المحمدية , القاىرة القصص القرآني في منطوقو ومفيومو , عبد الكريـ الخطيب , مط

 . ٜٗٙٔ, ٔ, ط,
  , ٜٛٛٔالكممة في الرواية , ميخائيؿ باختيف , ترجمة يوسؼ حلاؽ , وزارة الثقافة , دمشؽ . 
  كماؿ الديف وتماـ النعمة , الشيخ الصدوؽ , تحقيؽ عمي أكبر غفاري , مؤسسة النشر

 . ٘ٓٗٔالإسلامي , قـ , 
 عبد الله الحسف , دار النفائس ,  ليمة عاشوراء في الحديث والأدب ,ٔٗٔٛ . 
  ٜٓٛٔفرج البدوي , دار الحرية , بغداد , معجـ آيات الاقتباس , حكمت . 



 
 
 
 

 
 
 

( للاضطراب الهفسي D.A.Sتكييف مقياس )داس( )
 على البيئة العراقية

 
 

 أ.م.د ايسر فخري رحومي                            أ.م.د ياسر نظام الديو مجيد
 كلية التمريض                                            كلية العلوم الاسلامية                                                          
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 العراقية ( للاضطراب النفسي عمى البيئة D.A.Sتكييف مقياس )داس( )
 

 أ.م.د ايسر فخري رحومي
 أ.م.د ياسر نظام الدين مجيد

 المستخمص  :
ىدفت البحث الحالي الى ايجاد معايير عراقية لمقياس الاضطراب النفسي )داس( 

((D.A.S   ومحاولة اغناء ) لبعض الاضطرابات النفسية )الاكتئاب , القمق , الاجياد
مية تصمح للاستخدام عمى البيئة العراقية بعد التاكد المكتبة العراقية النفسية بمقاييس عال

من الخصائص القياسية ومؤشراتيا من خلال تطبيق المقياس بمقاييسو الفرعية الثلاث بعد 
ترجمتيا الى المغة العربية والتاكد من الترجمة والترجمة العكسية , تم تطبيق المقياس عمى 

من الجامعة المستنصرية , والتاكد من ( طالب وطالبة 66عينة استطلاعية مكونة من )
التوزيع الاعتدالي لمسمات الثلاث والتاكد من فقراتو ومدى ارتباطيا بمقاييسيا الفرعية 

( طالب وطالبة من 526والمقياس الكمي , ثم تطبيق المقياس عمى عينة التقنيين )
بانواعو الجامعة المستنصرية , وايجاد الخصائص القياسية من خلال موشرات الصدق 

صدق المحتوى وصدق البناء والصدق العاممي وكذلك مؤشرات الثبات بانواعو اعادة 
كرونباخ(( وبعدىا التاكد من  -الاختبار وتحميل التباين بمعادلة ))ىويت (( ومعادلة ))الفا 

 مؤشر حساسية المقياس بحسب معادلة جاكسون .
شخيص الاولي تم التوصل الى امكانية استخدام المقياس لاغراض الت

للاضطرابات النفسية ) الاكتئاب , القمق , الاجياد (عمى البيئة العراقية وفي مجتمع طمبة 
الجامعة تحديدا , والتوصية باعتماده وكذلك محاولة تطبيقو عمى مجتمعات  اخرى وبيئات 

 عربية اخرى .
Abstract : 
    The aim of the current research is to find Iraqi criteria for the 

measure of psychological disorder (DAS) for some mental disorders 
(depression, anxiety, stress) and try to enrich the Iraqi Psychological 
Library by international standards suitable for use on the Iraqi 
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environment after ascertaining the standard characteristics and 
indicators by applying the scale by its sub-standards After the 
translation was translated into Arabic and verified through 
translation and reverse translation, the scale was applied to a survey 
sample of 60 students from Mustansiriya University, to ensure the 
average distribution of the three characteristics and to ascertain its 
vertebrates and its relevance to its standards (520) students from 
Mustansiriya University, and to find the standard characteristics 
through the indicators of honesty of all kinds. The validity of the 
content, the honesty of the building and the universal honesty, as 
well as the stability indicators of all kinds. (Alpha - Kronbach)) and 
then make sure of the sensitivity index of the scale according to 
Jackson equation. 

    It has been possible to use the scale for the initial diagnosis of 
mental disorders (depression, anxiety and stress) on the Iraqi 
environment and in the community of university students 
specifically, and recommend its adoption as well as try to apply to 
other communities and other Arab environments                              

 اهمية البحث : 
يرجع الاىتمام بتقنين المقاييس النفسية بصورة عامة الى توفير اداة صالحة لقياس 
السموك في بيئة ما , ولاىمية ىذا المقياس بحد ذاتو , ولملائمتو مع المجتمع في بيئة 

 معينة من جية اخرى . 
لمقاييس ولعل ما يعزز اىمية البحث الحالي عدم اقتناع كثير من المختصين في ا

 النفسية ببناء مقاييس خاصة لبحوثيم والاقتصار عمى اختبارات محمية .
 وتتمخص اىمية البحث في النقاط الاتية : 

توفيراداة صالحة لدراسة الاضطرابات النفسية لدى طمبة الجامعة , فمن الاىمية  -1
بمكان دراسة مثل ىذه المقاييس عمى مجتمع ما )غير الطمبة ( لبيان الفروق 

فردية بين كل فئة من فئات طمبة الجامعة لان تعميم نتائج مجموعة ما الى ال
 (2665,4مجموعة اخرى امر لا يجوز .)شعبان , 

امكانية تطبيق المقياس عمى افراد من ذوي السموك السوي او من المضطربين  -2
 سموكيا من طمبة الجامعة بعموم العراق .
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لجامعة وتضنيفو الى نوعو ) الكشف عن اعراض السموك المضطرب لدى طمبة ا -3
بحسب المقياس( ومعرفة درجة الاضطراب لدى الفرد , وبالتالي تحديد واختيار 
برنامج مناسب لمفرد والنشاطات والفعاليات المناسبة مع البرنامج وبحسب نوع 

 الاضطراب .
مساعدة المختصين في مجال التربية والارشاد الجمعي لصياغة البرامج التربوية  -4

ماعية التي تتناسب مع اعراض الاضطراب من خلال الكشف المبكر والاجت
للاضطراب ومعرفة الاضطراب المتكرر ومراحمو العمرية والبيانات الخاصة لكل 

 اضطراب .
يمكن استخدام ىذه الاداة لاغراض دراسية عممية مستقبمية عمى طمبة الجامعات  -5

ستكشافية اولية لنوع والفئات العمرية المناظرة في مجتمعات اخرى لاغراض ا
 الاضطراب وبحسب المجتمع .

وفي ضوء ذلك تتضح اىمية البحث الحالي من كونو يسعى الى اعداد اداة يمكن 
استخداميا في قياس الاضطراب النفسي والكشف عن نوع الاضطراب وتحديد 

 درجتو ومستوياتو المختمفة عند طمبة الجامعة وكشف التباين بين تمك الفئات .
 البحث : مشكمة 

ان الثروة البشرية من اىم الثروات الوطنية التي لابد من استثمارىا بالشكل 
الامثل , وذلك بتوافر مستوى جيد من الصحة النفسية لدى الفرد من خلال التعرف 
الى حاجاتو الجسدية والنفسية لتحقيق ذاتو , وبناء شخصيتو , واشباع ىذه الحاجات 

ف عن قدراتو ومميزاتو وانفعالاتو , مع الاخذ بعين بصورة معتدلة ومتوازنة والكش
الاعتبار انو لا يمكن ان نرى تشابيا الى حد التطابق حتى عند التوائم المتطابقة , 
فخاصية الانسان ىي فرديتو , مجالو الخاص , بالحياة, اسموبو وفمسفتو الخاصة , 

بيئية , مما يجعل  ويخضع سموكو لعوامل متعددة بيولوجية مثلا او فردية او ظروف
 ( 43, 2661)احمد ,                        لكل فرد نمط ووجية نظر عن ذاتو . 

لذا فقد وجو المختصون في القياس النفسي اىتماما لبناء المقاييس كون الشخصية 
( واخذت 66-58: 2666الناتج القابل لمقياس في تحديد سمات بناء الفرد )الاحمد , 
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ية بأساليبيا وطرائقيا المتنوعة مكانة ىامة وانتشرت عمى نطاق واسع الاختبارات النفس
والتي بيا صارت دراسة الشخصية وقياسيا حقيقة واقعية لانيا تستعمل لمكشف عن مستوى 
القدرة او اقصى الاداء الذي يمكن ان يصل اليو الفرد , واختبارات الاداء النمطي او 

مواقف الحياة العادية , والاضطرابات الناتجة عن العادي التي تكشف ما يؤديو الفرد في 
سموكو من خلال الطريقة التي يدرك بيا الفرد العالم من حولو او صورة ىذا العالم لديو 

 (481-2663:479وليس العالم بذاتو .)ميخائيل , 
وىذا ما يستدعي ضرورة استخدام ادوات قياسية موضوعية لمكشف عن الشخصية قد 

, مما يضطرىم الى استخدام ادوات معدة في بيئات اخرى بعد ان يجروا  لا تتوافر دائما
( وحيث ان الاختبارات المقننة محميا 1995:13عمييا الدراسات السيكومترية اللازمة )عز,

قميمة نسبيا وتفتقر المكتبة النفسية العراقية الييا , ومن ىنا جاءت مشكمة البحث الحالي في 
لبيئة العراقية حيث ان المقاييس النفسية ومنيا ما يختص بقدرات رفد اختبارات مقننة عمى ا

الفرد وشخصيتو ككل ونموه الاجتماعي والخمقي وميولو ومواقفو واضطراباتو ليا دورىا اليام 
في البحوث العممية التجريبية وشبو التجريبية في ميدان العموم الانسانية , اعتمادا عمى ان 

 اىمية لموصول الى نتائج عممية وموضوعية . المقاييس ىي الاداة الاكثر 
 هدف البحث : 

( لدى طمبة الجامعة  D.A.Sايجاد صورة عراقية لمقياس الاضطراب النفسي )
 من خلال التاكد من الخصائص القياسية )السيكومترية( ) الصدق والثبات (.

 حدود البحث : 
يا العممية والانسانية اقتصر البحث الحالي عمى طمبة الجامعة المستنصرية بكميات

 ( لمدراسات الصباحية .2615-2614لمعام الدراسي )
 تحديد المصطمحات : 

تكييف المقياس : حيث لم يجد الباحثان تعريفا محددا فقد تم تعريفو بحسب لبحث  -
الحالي )عممية تحويل صياغة فقرات المقياس من ثقافة وبيئة معينة الى ثقافة وبيئة 

اداتيا وتقاليدىا وقيميا , مع ضمان عدم تاثر المقياس اخرى بما ينسجم مع ع
 وخصائصو ومؤشراتو القياسية . 
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( الصادر  DSM-IVالاضطراب النفسي : عرفو الدليل النفسي الاحصائي الرابع ) -
( بانو عبارة عن انماط ثابتة  A.P.A)1994عن جمعية الطب النفسي الامريكي 

داء الاجتماعي او الوظيفي او وذات تكيف سيء تؤدي الى ألم وضعف في الا
كمييما , وينحرف بشكل ممحوظ عن المتوقع وثقافة المجتمع , ويظير ىذا الانحراف 
عمى الاقل في اثنين من الجوانب الاتية : ) الادراك , العاطفة , ضبط الاندفاع , 
 طريقة اقامة العلاقات مع الاخرين , ومواقف اخرى عديدة ومستقرة لفترة طويمة وتبدأ

 (. Phillips &Gunderson,1995:p267في مرحمة المراىقة او الرشد المبكر )
( المضطربين انفعاليا او سموكيا بانيم اولئك الذين  Bawer ,1969وعرفو باور ) -

 يظيرون واحدة او اكثر من الصفات  الاتية بشكل ممحوظ ولمدة طويمة من الوقت :
عمى اساس العوامل العقمية والحسية ضعف القدرة عمى التعمم الذي لايمكن تفسيره  -

 والصحية .
ضعف القدرة عمى بناء علاقات شخصية ناضجة مع الاقران من الافراد في ‌-‌أ

 المجتمع او الحفاظ عمييا . 
 يظيرون انواعا غير مناسبة من السموك او المشاعر تحت ظروف طبيعية .‌-‌ب

 ينتابيم مزاج يتسم بالتعاسة والكابة بشكل عام .      
الاظيار علاقات جسمية معينة كالشعور بالالام او المخاوف لا مبرر ليا الميل ‌-‌ت

 (163-1993,162تصاحب المشاكل المدرسية او الشخصية . )الامام واخرون ,
( : بانيا نمط من الافكار والانفعالات السموكية التي تتصف 1996وعرفو الجبوري )‌-‌ث

برر لو ويصاحب سوء بالابتعاد عن السموك النمطي او المقبول وعدم وجود م
التكيف , ويسبب ضيق وتوتر لمفرد , ويتحدد بعدد تكرار السموك او الاضطراب 
الذي لو القدرة عمى تغيير اتجاىات الفرد حول اوجو الحياة المختمفة , ويقاوم التغيير 

 (1996:52) الجبوري , 
تجابتو عمى اما التعريف الاجرائي : فيو الدرجة التي يحصل عمييا الفرد من خلال اس

 ( والمكيف عمى البيئة العراقية .  D.A.Sمقياس )
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 الاضطرابات النفسية : 
تمثل الاضطرابات النفسية مشكمة اجتماعية خطيرة  , وتعد الانماط السموكية التي 
تعد اضطرابا سموكيا ذات تكرار , كما تعد المسؤول الاساسي عن عدد كبير من الحالات 

(, وعمى الرغم من ان مصطمح الاضطرابات النفسية من 2666:11المرضية )كازدين ,
المصطمحات الحديثة ولم تدخل في التصانيف الا في عيد قريب من القرن الماضي 

(   A.P.A( والتي صدرت عن الجمعية الطبية النفسية الامريكية )1986وبالتحديد عام )
( اول من استخدم  Wichmanفي الدليل التشخيصي والاحصائي الثالث , ويعد )ويكمان 

, ) لذلك بدأت بعد ىذا التاريخ دراسات عديدة استيدفت  1928مصطمح الاضطراب عام 
تحديد اسبابو وحجمو واساليب علاجو (   وبالرغم من ذلك فقد ظمت ىناك مشكمة نظرية 
لم تحل الى الوقت الحاضر بشأن الاضطرابات الشخصية والنفسية بصورة عامة , 

ي صنفت اضطرابات الشخصية الى عدة محاور يختمف فييا ( التDSMفمحكات  )
تشخيص كل اضطراب عن الاخر , الا ان نتائج التقارير والبحوث الحديثة تشير الى 
وجود تداخل بين اعراض الاضطرابات الشخصية في تمك البحوث , مما يشير الى وجود 

ف الثقافات المجتمعية , نقص في بناء المحكات التشخيصية  منيا البيئات المختمفة واختلا
 لذا يتم الاشارة الى بعض الاسباب او وجيات النظر بحسب المدارس النظرية ليا , 

( الذي Psycgodynamicالاسباب النفسية : عد المنظورالنفسي الديناميكي ) -1
اسسو فرويد للاضطرابات النفسية من نتاج الصراع بين مكونات الشخصية التي 

و و الانا والانا العميا ( ان أي خمل في نمو ىذه افترضيا فرويد وىي )الي
المكونات في المراحل التطورية الجنسية لمطفل , والتي ىي ) الفمية , الشرجية , 
الاوديبية , الكمون والتناسمية ( تخمق صراع بين المكونات الشخصية وتؤدي الى 

 ( اما المنظور السموكيHalgina &Whithbourne,2003:344عدم توازن )
(Behavioral فالاشخاص الذين يعانون من اضطرابات نفسية لدييم سموك )

سمبي لا يساعدىم عمى تحقيق اىدافيم والاستمتاع بعلاقاتيم , وىذا السموك ىو 
سموك متعمم ومعظم التعمم يتم من خلال الاشراط الكلاسيكي او الاجرائي والتعمم 

 لاضطرابات النفسية .بالملاحظة والتقميد , فربما يمعب دورا في بعض ا
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( الذي تبناه بيك واليس  Cognitiveاما من المنظور المعرفي )
وميتشنبوم واخرون فيولاء يشيرون الى ان الاضطرابات النفسية ىي بناءات 
معرفية ناتجة عن اجراءات حياتية عادية كالتحميل الخاطئ للاحداث بسبب قمة 

ين الحقيقة والخيال , وان افكار المعمومات او الخطأ او عدم التفريق الكامل ب
الذين يعانون من اضطرابات نفسية ىي افكار غير منطقية ومشوه ومحرفة , 

( فان  Behvaviorsl) –(  Congnitiveوفي المنظور السموكي المعرفي )
الاضطرابات النفسية ىي نتاج سموكيات سمبية متعممة بالضافة الى وجود افكار 

 ت سمبية او غير منطقية . واعتقادات مشوىة او ادراكا
الاسببببببببباب الاجتماعيببببببببة : ركببببببببزت الاسببببببببباب النفسببببببببية عمببببببببى الجانببببببببب الاسببببببببري  -2

ودورىببببببا فببببببي النشببببببوء والدراسببببببات السببببببريرية  تبببببببين انببببببو قببببببد يكببببببون ردود افعببببببال 
ضببببببغوطات الحيبببببباة العصببببببرية ولمشبببببباكل المجتمعببببببات الحديثببببببة , والتببببببي اشببببببارت 

لتسبببببببارع فبببببببي الحيببببببباة بشبببببببكل كبيبببببببر عمبببببببى البنببببببباء الاجتمببببببباعي وقبببببببد ادى ىبببببببذا ا
ومتطمباتيببببببا الببببببى تحطببببببم العلاقببببببات الاجتماعيببببببة وعمببببببى وجببببببو الخصببببببوص فببببببي 
العائمبببببببببة الكبيبببببببببرة, حتبببببببببى اصببببببببببحت تيبببببببببدد الاسبببببببببر الصبببببببببغيرة وتيبببببببببدد بالتبببببببببالي 
الاسبببببببتقرار العببببببباطفي فبببببببي حصبببببببول الطفبببببببل عمبببببببى الرعايبببببببة المناسببببببببة وتكبببببببوين 

ة )  علاقببببببة سببببببميمة والنمببببببو فببببببي سببببببموك التعمببببببق بالشببببببكل السببببببميم لتكببببببوين اليويبببببب
Millon etal ,200:445) ) 

الاسباب البيولوجية وتركز العوامل البيولوجية عمى العوامل الوراثية والعوامل  -3
العصبية في نشوء الاضطرابات النفسية , فمو نظرنا الى الاسباب البيولوجية من 
الناحية الوراثية فقد اظيرت بعض الدراسات ان ىناك ميلا فطريا للاصابة , 

راسة العائلات المغمقة ) التي تتناسل فيما بينيا من حيث العائمة عندما تمت د
الكبيرة (  واستخدمت دراسة اخرى تقنية التصوير بالرنين المغناطيسي عمى 

( امرأة تم تشخيصيا بالاضطراب النفسي , فاظيرت شذوذا غير طبيعي في 21)
تقع في ( حالة , اذ وجعت صغرا في منطقة ) قرن امون (, التي 16ادمغة )

قاعدة الفصوص الصدغية من المخ  لدى ىذه الحالات مقارنة بالاسوياء في 
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( حالات من العينة المشخصة بالاضطراب 8العينة الضابطة, بينما وجدت ان )
 ,Amygdala ( )Davidنفسو لدييم صغر في منطقة الموزة او ما يسمى )

ج عدم التوازن ( وترى دراسات اخرى ان معاناة المضطربين ىي نتا 2006:56
( فيؤثر عمى نظم  Synapseفي النواقل العصبية ونقطة التشابك العصبي )

( ويعتقد  Mary&Fraces,2003;167-169العواطف وضبط الاندفاعات )
)ماريوس( ان احد تمك النواقل العصبية المؤثرة في ظيور اعراض بعض 

فسية او الاضطرابات وتبين دراسة ان استمرار تعرض الطفل لمصدمات الن
الاساءة الجسدية او الجنسية يعمل عمى الاستمرار في اثارة افرازات الادرينالين 
والنور ادرينالين وبحسب البيئة التي ينشأ فييا المصاب فالنضج العاطفي يعتمد 
عمى ما كان من علاقة بين الطفل ووالديو ومحيطو وان ىذه التجارب الحياتية 

والذي يتدخل في اضطراب افرازات تعدل من وظيفة الجياز السمباثي 
السيروتونين بين نيايات الاعصاب مما يسبب تقمب المزاج واتصاف الحالة 

 ( Marius,2006:833-838بالاضطرابات النفسية )
يبدو مما تقدم من النظريات التي حاولت تفسير الاضطرابات النفسية ان جميعيا 

ان بداياتيا تظير في مرحمة الطفولة  لا تختمف عمى الجوانب المتعمقة بالاضطرابات مثل
المبكرة وتزداد مع تقدم العمر اذا لم تجد العلاج المناسب وان ىناك عوامل متعددة يمكن 
ان ترتبط بيذه الاضطرابات التي قد تختمف في الدرجة , كما ان الاضطرابات النفسية 

ية والاجتماعية فييا والتي تظير كسموك تختمف من مجتمع لاخر نتيجة تاثير العوامل البيئ
( عمى D.A.S( لذلك ارتأى الباحثان الاعتماد عمى تكييف مقياس )2662:22)رائد ,

 البيئة العراقية وبما ينسجم مع ىذه المنطمقات النظرية . 
 اجراءات البحث : 

تقنين المقياس: تمر عممية تطوير وتقنيين المقاييس المعدلة بصورة عامة بمراحل 
 الى اخراجيا بشكميا النيائي وتتمخص ىذه الخطوات والمراحل بما وخطوات معينة وصولا

 يأتي : 
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عمل الباحثان في المرحمة الاولى عمى ترجمة اولية لممقياس مدار البحث  -1
(D.A.S من خلال عرض المقياس الاصمي بالمغة الانكميزية عمى مترجمين  )

عمى الترجمة اثنين *, ثم طمب من مترجم اخر اعادة الترجمة  دون اطلاعو 
الاولى التي اعدت مسبقا , واجريت عممية مقارنة بين الترجمتين الاولى والثانية 
حيث اتاحت ىذه المقارنة الوصول الى صيغة شبو موحدة لاغمب فقرات المقياس 

( من 39,33,15( فقرة وتم حسم بعض التباينات في الفقرات )42المؤلف من )
 متين ونالت موافقة المترجمين فيما بعد .خلال ايجاد صيغة توافقية بين الترج

( فقد تم ىذا الاجراء عن (Back Translationتم اجراء الترجمة العكسية للاداة  -2
طريق اخضاع الترجمة العربية المتفق عمييا اعلاه لمترجمة العكسية )أي من 
العربية الى الانكميزية( من قبل احد المختصين دون الاعتماد عمى الصورة 

زية الاصمية ومن غير المترجمين انفاُ , ولمعرفة مدى التوافق شبو التام الانكمي
( , مع ظيور بعض الاختلافات في الصياغة التعبيرية 42بينيما لأغمب الفقرات )

لمفقرات التي يمكن وضعيا ولا تؤثر في المعنى الدقيق لكل منيا , وتم التعامل مع 
عمى الصيغة الانكميزية الاصمية لذا ىذه المشكمة من خلال , بعد اطلاع المترجم 

 لم يتم الاشارة الييا لعدم وجود تعديلات عمى الصورة المعربة المقترحة .
نظرا لتعذر القيام بالاجراء الذي يستيدف عادة التحقق من تعادل الترجمة مع  -3

الاصل من خلال تطبيقيما عمى عينات من المبحوثين الذين يوصفون عادة 
( فقد اقتصرت المراحل الاخيرة من مراحل العمل في Billingualب)مزدوجي المغة 

مجال اعداد الصورة المعربة مدار البحث عمى التطبيق الاستطلاعي , وقد جرى 
ىذا  التطبيق عمى عينة من طمبة كمية التربية بالجامعة المستنصرية , كان عددىا 

دفيا الى تنبيو ( طالب وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية البسيطة كان ى46)
الباحثين الى وجود بعض الصعوبات في فيم التعميمات وبدائل الاجابة , مما 
دعاىما الى اعادة صياغتيا ورفدىا بتعميمات اضافية بيدف تبسيطيا , اضافة الى 
اخراجيا بصورة اخرى تتحدد من خلاليا تقديم سمم لمدرجات يشرح لفظيا وبالارقام 

لتي يمكن اعطاؤىا . وبالانتياء من ىذا الاجراء معنى كل درجة من الدرجات ا
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الاخير اخضعت الصورة المعربة مدار البحث ثانية لمتطبيق الاستطلاعي عمى 
(طالب وطالبة من كمية التربية في الجامعة المستنصرية . حيث تم 66عينة )

 الافادة من ىذا التطبيق الاخير في التاكد من وضوح التعميمات كما تأكد الباحثان
من خلالو من وضوح الفقرات التي تتضمنيا الصورة المعربة لممقياس وخموىا من 
العبارات التي قد تتعارض مع ثقافتنا وقيمنا القومية الخاصة , او الفقرات التي قد 

 تثير حفيظة بعض الطمبة وتؤدي الى عدم تجاوبيم 
لعموم ( المعربة عمى مجموعة مختصين في مجال ا42تم عرض فقرات المقياس ) -4

التربوية والنفسية لغرض تقويميا وابداء أراءىم حول شكل الفقرات الخارجي )كما 
 ( يوضح ذلك .1تبدو ظاىريا( ومدى ارتباطيا بالمكون الذي تنتمي اليو والممحق )

وبعد اجراء بعض التعديلات الطفيفة والاخذ بآراء الخبراء تم التوصل الى الشكل 
%( 86اس كما تبدو ظاىريا بعد موافقة الخبراء عمييا وبنسبة)النيائي لمصورة الاولية لممقي

 وىي نسبة جيدة يمكن الاعتماد عمييا في المقاييس النفسية .
 

* عبدالكريم فاضل / كمية التربية ابن رشد ذو الفقار حسين / كمية الاداب الجامعة 
 المستنصرية  

 
 بعد التحقق من المؤشرات الاتية : 

التدقيق بأسم الاختبار وعلاقتو بالمحتوى وتم التحقق منو من الصدق الفرضي : وىو ‌-‌أ
 خلال الترجمة والخبراء . 

الصدق الظاىري : وىو قدرة تعبير تعميمات المقياس ومظيره عن المحتوى الذي تم ‌-‌ب
 التحقق منو من خلال عرض المقياس عمى مجموعة الخبراء )كما مر ذكره سابقا(     

مدى تمثيل الاختبار لمميدان الذي يقيسو الاختبار  الصدق المنطقي : وىو مناقشة‌-‌ج
 (1975:428والذي تم التحقق منو بالعينة الاستطلاعية . )السيد, 

ىذه الشروط والمؤشرات الثلاث تم الاتفاق عمييا سواء اكان الاختبار قد وضع من 
مؤسسة متخصصة في انتاج المقاييس ولمدة زمنية كبيرة وتجريب ىذه المقاييس 
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رىا , ام من خلال اصحاب الخبرة والاختصاص الذين لدييم تجربتيم في ىذا وتطوي
( ولمتثبت من مؤشرات الصدق والثبات للاختبار تم 1986:142المجال )السيد ,

( طالب وطالبة لمعرفة اعتدالية 66الاستفادة من بيانات العينة الاستطلاعية الثانية )
 الاصمي ) طمبة الجامعة ( المجموعة الاستطلاعية وانيا تمثل المجتمع 

  Kolmogorv-Smirnovفببببي تطبيببببق اختببببباري  ( SPSSمببببن خببببلال برنببببامج ) اولا:
 ( يوضح ذلك .1( والجدول )6,65عند مستوى دلالة ) Shapiro-Wilkواختبار 

 ( توزيع اعتدالية توزيع المجموعة الاستطلاعية الثانية1جدول )
مستوى 

 الدلالة الكمي 
 Shapiro-Wilk سيمرنوف -كولوكرف

مستوى 
 الدلالة

مستوى  الاحصاء  درجة الحرية
 الدلالة

 الاحصاء درجة الحرية 

6,65 6,96 66 6,966 6,266 66 6,698 

 
-Kolmogorv( بالنسبة للاختبار 6,266نلاحظ ان مستوى الدلالة يساوي )

Smirnov  واختبارShapiro-Wilk ( اذ 6,65( وكلاىما اكبر من )6,696يساوي )
ينة طبيعية , أي ان العينة تتصف بصفات المجتمع الاصمي لمبحث وتقع ضمن مجالو الع

, اما تحميل فقرات الاختبار ومدى ارتباطيا بمكوناتيا الاساسية وجعميا اكثر ارتباطا 
وتماسكا مع الاختبار لقياس ما وضع من اجمو من خلال حذف او تعديل الفقرات , 

ويرتكز ىذا التحميل عمى ارتباط فقرات الاختبار الى الدرجة وبالتالي زيادة ثبات الاختبار , 
 الكمية لكل بعد .

وكذلك ارتباط الفقرة مع الفقرات الاخرى في كل بعد ومع الابعاد الاخرى وقد تم 
( يبين مؤشرات 2( والجدول )SPSSذلك من خلال استخدام الحقيبة الاحصائية )

 منيا من العينة الاستطلاعية التالية :   احصائية عامة للاختبار والتي تم الاستفادة
 
 
 



 ....................( للاضطراب الهفسي على البيئة العراقية D.A.Sتكييف مقياس )داس( )
           

 2028    نيساىلشهر  ( 844العدد )                                        839                                               ة العلوم التربوية والهفسيةمجل

 ( بعض المؤشرات الاحصائية العامة 2جدول ) 

 الالتواء التفرطح
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 اقل درجة الحسابي

اعمى 
 العينة المقياس درجة

 66 الكمي 161 5 49.78 7.451 6.78 -6.67
 66 القمق 26 5 11.31 3.126 6.75 6.85
 66 الاكتئاب 25 12 17.89 4.37 6.65 -1.62
 66 الاجياد 32 6 23.45 3.456 6.79 6.55

(  6.819كرونباخ ( تساوي )  -ولمتاكد من ثبات مقياس باستخدام معادلة ) الفا 
وضحة في الجدول وىذه القيمة تشير الى ثبات جيد لممقياس بشكل عام وكذلك القيم الم

المقياس الفرعي وعدد فقراتو وىي بصورة عامة ( والتي تشير كل منيا الى قيمة ثبات  3)
 قيم ثبات مقبولة بحسب عدد فقرات لكل مقياس .                       

 ( 3جدول ) 
 قيمة الفاركرونباخ الفقرات المقاييس

 6.669 14 مقياس القمق
 6.538 14 مقياس الضغط
 6.627 14 مقياس الوسواس

 
من صدق الترجمة من خلال الترجمة والترجمة اما بالنسبة لمصدق فقد تم التحقق 

العكسية والتي تم الاشارة الييا مسبقا وكذلك الصدق الظاىري الذي تم التحقق منو من 
خلال اراء الخبراء حول صيغة المقياس والفقرات وابدت موافقتيا عمييا وىناك اجراءات 

 اخرى سوف تعتمد لمتحقق من صدق مقاس ومعاييره .
 : عينة التقنين

( طالبا وطالبة اختيروا بالطريقة العشوائية حيث  526تالفت عينة التقنين من ) 
اخترت كمية عممية وكمية انسانية بصورة عشوائية من كميات الجامعة المستنصرية فكانت 
كمية التربية وكمية اليندسة ثم اختير قسم من كل كمية فكانت قسم التاريخ وقسم ىندسة 
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(  4سي من كل مرحمة دراسية من المراحل الدراسية وجدول ) الطرق ثم اختير صف درا
 يوضح ذلك .

 ( حجم عينة التقنين موزع بحسب الكميات والمراحل الدراسية 4جدول ) 
 المجموع الكمي الرابع الثالث الثاني الاول الكمية

 م ث ذ م ث ذ م ث ذ م ث ذ م ث ذ
 276 96 186 66 26 46 64 24 46 68 24 44 84 28 56 اليندسة
 244 114 136 42 26 22 62 36 32 64 28 36 76 36 46 التربية
 526 216 316 162 46 62 126 54 72 132 52 86 166 64 96 المجموع

 
سو الفرعية الثلاث ( عمى ىذه العينة وتحميل الاجابات وبعد تطبيق مقياس العام ) بمقايي

لكل مقياس من المقاييس الفرعية الثلاثة حسب درجات كل فقرة والدرجة الكمية لكل مجيب 
 , تم حساب المؤشرات القياسية الاتية :

 Discrimination Power for Itemsالقوة التمييزية لمفقرات ‌- أ
يا عمى التمييز بين الافراد في الخصيصة التي يقصد بالقوة التمييزية لمفقرة قدرت

( ولحساب القوة التمييزية لمفقرات رتبت درجات أفراد ,Shaw 1976:455يقسيا الفقرة)
( من أعمى درجة كمية تنازلياً الى اقل درجة وباستخدام طريقة 526العينة البالغ حجميا )

مقاييس الفرعية الثلاث المجموعتين المتطرفتين في الدرجة الكمية لكل مقياس من ال
لحساب القوة التمييزية لكل فقرة , إذ تستخدم ىذه الطريقة عادة في السمات أو الخصائص 

 .( Anastasia, 1988:209التي تتوزع اعتدالياً في المجتمع ولا يتوفر محك خارجي ) 
% ( من حجم 27حددت المجموعتان المتطرفتان في الدرجة الكمية بنسبة ) 

ن ( طالب وطالبة إ 135كل مجموعة ) في كل مجموعة , فاصبح عدد أفراد  العينة الكي
استخدام الاختبار الثاني لعينيتين مستقمتين في معرفة دلالة الفرق في كل فقرة بين 

( باعتبار ان القيمة الثانية  S.P.S.Sالمجموعتين  المتطرفتين بواسطة برنامج ) 
 ( . Edwards, 1957: 145يزية لمفقرة ) المحسوبة لدلالة الفرق تمثل القوة التمي
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فاتضح ان كل الفقرات كانت بدلالة إحصائية أي ليا قدرة عمى التمييز عند 
( 6.661( في بعضيا وعند مستوى ) 6.61( في بعضيا وعند مستوى )  6.65مستوى )

 ( يوضح ذلك . 5في بعضيا الاخر والجدول ) 
فقرة من خلال معامل ارتباطيا بمحك صدق الفقرة : بعد حساب الصدق التجريبي لم ‌- ب

خارجي أو داخمي أكثر أىمية من صدقيا المنطقي الذي يكون معرضاً للأخطاء 
( Helemtadter: 1966 :20نتيجة تاثره الى حد كبير بالأراء الذاتية لمخبراء ) 

في حين أن الصدق  التجريبي لمفقرات يؤشر مدى ارتباط المحتوى التكويني لمسمة 
( , ويعد صدق الفقرات مؤشراً  415-414:  1998خر) عبد الرحمن , ببعضو الا

 (kroll, 1960 :426عمى قدرتيا لقياس المفيوم نفسو الذي تقيسو الدرجة الكمية ) 
وترى انستازي , ان افضل طريقة لحساب صدق الفقرات ىو من خلال ارتباطيا 

, فان افضل بمحك خارجي او داخمي , وحينما لا يتوفر محك خارجي مناسب 
( , لذلك فان استبعاد  Anastasia, 1988: 211محك داخمي ىو الدرجة الكمية ) 

فقرات التي يكون ارتباطيا ضعيفا او سالبا بالدرجة الكمية يؤدي الى زيادة صدق 
( وحسب معاملات صدق الفقرات باستخدام معامل  Smith, 1966: 70المقياس )

بين درجات كل فقرة والدرجة الكمية  Pearson's Correlationارتباط " بيرسون " 
لممقياس لكل من فقرات المقياس الثلاث الفرعية من خلال درجات عينت التحميل 

( اتضح ان جميع الفقرات كانت لدييا معاملات  526الاحصائي البالغ حجميا ) 
( في بعضيا وعند  6.65ارتباط بالدرجة الكمية دالة احصائية عند مستوى ) 

( في بعضيا الاخر مما يؤشر  6.661( في بعضيا وعند مستوى ) 6.61مستوى )
 ( يوضح ذلك . 5عمى انيا كانت صادقة في قياس ما اعدت لقياسو والجدول ) 

 ( القوة التمييزية لفقرات المقياس الفرعية الثلاثة ومعاملات صدقيا 5جدول ) 
رقم 
 الفقرة

 مقياس الاجياد مقياس الاكتئاب مقياس القمق
 معامل الصدق القوة التمييزية معامل الصدق القوة التمييزية معامل الصدق لقوة التمييزيةا

1 1.986 6.691 3.178 6.146 2.931 6.134 
2 8.476 6.6411 7.167 6.417 6.863 6.339 
3 4.445 6.265 9.168 6.444 3.684 6.161 
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4 3.721 6.183 4.165 6.228 3.948 6.191 
5 7.463 6.335 5.896 6.318 4.411 6.246 
6 7.768 6.365 16.848 6.461 5.692 6.291 
7 7.485 6.326 9.546 6.367 5.399 6.266 
8 7.716 6.378 8.185 6.396 7.657 6.328 
9 5.625 6.285 7.696 6.328 6.287 6.292 
16 6.132 6.268 8.966 6.376 9.652 6.356 
11 8.846 6.432 8.763 6.456 4.976 6.244 
12 8.199 6.411 8.241 6.394 5.746 6.366 
13 7.139 6.413 8.368 6.424 4.984 6.195 
14 8.354 6.374 8.715 6.464 8.235 6.362 

 
( 1.966( تساوي )6.65( عند مستوى )268القيمة التائية الجدولية بدرجة حرية ) -

 ( .3.291( تساوي )6.661( وعند مستوى )2.576( تساوي )6.61وعند مستوى )
( تساوي 6.65( عند مستوى )518القيمة الجدولية لمعامل الارتباط بدرجة حرية ) -

( تساوي 6.661( وعند مستوى )6.115( تساوي )6.61( وعند مستوى )6.688)
(6.147. ) 

 الخصائص القياسية لممقاييس الفرعية الثلاثة :
في القياس النفسي ان اىم الخصائص القياسية لممقياس التي أكد عمييا المختصون 

خصيصتي الصدق والثيات اذ تعتمد عمييما دقة البيانات او الدرجات التي نحصل 
( وعميو ارتأى 227-159: 1998عمييا من المقاييس النفسية ) عبد الرحمن , 

 الباحثان ان يتحقق من ىذه الخصيصتين بمؤشرات عدة وكما يمي :
 Scales Reliabilityثبات المقاييس الثلاثة  -1

عد الثبات من الخصائص القياسية الميمة لممقاييس النفسية عمى الرغم من ان ب
الصدق اكثر اىمية منو لان المقياس الصادق يكون ثابتا , في حين قد لا يكون 
المقياس الثابت صادقا ,لأنو قد يكون متجانسا في فقراتو لكنو يقيس خاصية أخرى 
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( إلا انو ينبغي التحقق من الثبات 331: 1986غير التي اعد المقياس لقياسو )فرج,
ايضا عمى الرغم من مؤشرات صدقو ,وذلك لعدم وجود مقياس نفسي يتسم بالصدق 

( فضلًا  Carr,1968: 43التام وان الثبات يعطي مؤشرا اخراً عمى دقة المقياس ) 
عن ان الثبات يؤشر ان المقياس يقيس شيئاً ما قبل ان يقيس ما يجب قياسو الذي 

( وبعد تطبيق المقياس والمقاييس الثلاثة  Brown, 1983: 27لصدق ) يؤشر ا
عمى عينة التقنين والاستفادة منيا كعينة ثبات نم حساب الثبات عمى وفق المؤشرات 

 الاتية 
 Test – Retest Methodطريقة إعادة الاختبار  -2

ن التطبيق ( يوماً م26بعد اعادة تطبيق المقياس العام عمى عينة التقنين بعد مرور )
الاول تقريباً , حسب معامل ارتباط " بيرسون " بين درجتي التطبيق الاول والتطبيق 
الثاني , لكل مقياس من المقاييس الفرعية الثلاثة , فكان معامل الثبات بيذه الطريقة 

 (6حسب الجدول )
 ( معاملات الثبات لممقاييس الفرعية الثلاثة6جدول )

 لالةالد معامل الثبات المقاييس
 جيد 6.72 الاكتئاب
 جيد 6.74 القمق

 جيد 6.79 )الضغط( الاجياد
 

وتعد ىذه المعاملات مؤشرا جيدا عمى استقرار اجابات الافراد عمى المقاييس الثلاثة اذ 
( يعد مؤشر جيدا عمى 6.76ان معامل الثبات اذ كان اكبر من ) 1985يشير عيسوي 

لك لان معامل الاغتراب بكون فيو كما يشير ( , وذ58: 1985ثبات المقياس)عيسوي , 
( 6.56لتباين المشترك اكثر من )( وتصبح نسبة ا6.56فوران اقل من )

(Foran,1961: 484 ) 
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 Variance Analysisطريقة تحميل التباين  -3
تعد طريقة تخميل التباين من الاساليب المناسبة في حساب ثبات المقاييس التربوية 

ييس الشخصية اذ يعد معامل الثبات المحسوب بيذه الطريقة والنفسية وبخاصة مقا
او التجانس  Internal consistencyمؤشرا عمى الاتساق الداخمي 

Homogeneity  , ( .96: 1976بين فقرات المقياس ) ابو حطب وعثمان 
ولحسبببببباب الثبببببببات بطيقببببببة تحميببببببل التببببببباين , نوجببببببد ىنبببببباك معببببببادلات متعببببببددة يمكببببببن 

مناسبببببببببة فببببببببي حسبببببببباب ثبببببببببات مقبببببببباييس  Hoytدلببببببببة "ىويببببببببت "اسببببببببتخداميا وتعببببببببد معا
الشخصببببببية التببببببي تعتمببببببد فببببببي حسببببببابو عمببببببى نتببببببائج تحميببببببل التببببببباين الثنببببببائي ) بببببببدون 

( , وقبببببد  Fox,1969: 429تفاعبببببل ( وتحديبببببد تبببببباين الخطبببببا وتبببببباين الافبببببراد ) 
اسبببببببتخدم الباحثبببببببان تحميبببببببل التبببببببباين الثنبببببببائي ) ببببببببدون تفاعبببببببل ( , ببببببببين افبببببببراد وببببببببين 

رجات عينبببببة الثببببببات الببببببالغ عبببببددىا كبببببل مقيببببباس فرعبببببي غمبببببى حبببببدد لبببببد الفقبببببرات فبببببي
( اسبببببببتمارة مبببببببن عينبببببببة تقنبببببببين لتسبببببببييل 26( طالبببببببب وطالببببببببة بعبببببببد حبببببببذف ) 566)

عمميبببببببة الحسببببببباب وكبببببببذلك تمييزىبببببببا عبببببببن عينبببببببة تقنبببببببين , فكانبببببببت النتبببببببائج كمبببببببا فبببببببي 
كبببببان معامببببببل الثبببببببات  Hoyt( وعنببببببد اسبببببتخدام معادلببببببة "ىويببببببت " 7,8,9الجبببببداول ) 
 ( .6.83( ومقياس الاجياد )6.82( ومقياس القمق )6.86كئابة )لمقياس ال

كرونباخ" من درحات عينة الثبات  -وتم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة "الفا
( وفي مقياس الاجياد 6.84( وفي مقياس القمق )6.81فكان في مقياس الاكتئاب )

ريقة تحميل التباين سواء ( ويبدو ان جميع معاملات ثبات المقاييس الثلاثة بط6.85)
كرونباخ كانت جيدة وتؤشر دقة المقياس في قياس -بمعادلة "ىويت " او معادلة الفا

الذي يفضل ان يكون معامل  Foranما اعدت لقياسو عمى وفق معيار "فوران" 
 ( . Foran, 1961: 489( ) 6.76الثبات اكبر من )

 اعل ( لدرجات عينة الثبات في مقياس الكآبة( نتائج تحميل التباين الثنائي )بدون تف7جدول )
 متوسط المربعات d.fدرجة الحرية  s.sمجموع المربعات  مصدر التباين

 b 1269.6524 492 2.4574بين الافراد
 w 389.7715 41 9.5666بين الفقرات 
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 R 7833.2762 26172 6.3883الحطا 
  26765 9432.1661 الكمي

 ين الثنائي ) بدون تفاعل ( لدرجات عينة الثبات في مقياس القمق( نتائج تحميل التبا8جدول )
 متوسط المربعات d.fدرجة الحرية  s.sمجموع المربعات  مصدر التباين
 b 1361.9611 491 2.6517بين الافراد 
 w 9926.3656 41 19.7897بين الفقرات 
 R 6766.712 26131 6.4824الخطأ 
  26663 17657.9978 الكمي

 ( نتائج تحميل التباين الثنائي ) بدون تفاعل ( لدرجات عينة الثبات في مقياس الاجياد9) جدول
 متوسط المربعات d.fدرجة الحرية  s.sمجموع المربعات  مصدر التباين
 b 1361.9268 496 2.6784بين الافراد 
 w 9926.3656 41 242.16646بين الفقرات 
 R 6766.712 26336 6.3295الخطأ 
  26873 17657.9978 ميالك

 
  Scales Sensitivityحساسية المقاييس الثلاثة 

وىي الخاصية التي تكشف العلاقة بين الخاصية والاداء عمييا ) عبد الرحمن , 
( وىي لا تقل اىمية عن خاصية الثبات في قياس الخصيصة او السمة التي  84: 1998

والتي تحسب من نتائج  )Nell & Jackson , 1970 : 647 اعد المقياس لقياسيا )
( وباستخدام 9,8,7تحميل التباين الثنائي ) بدون تفاعل ( المشار الييا في الجداول )

الذي يكشف عن حساسية المقياس في قياس العلاقة بين Jackson”معادلة جاكسون "
الخصيصة والاداء وتحسب عادة من متوسطي مربعات التباين بين الافراد وتباين الخطأ , 
وتختبر دلالتو في ضوء مستويات الدلالة الاحصائية لمتوزيع الطبيعي , اتضح ان مؤشر 

( في المقاييس الفرعية الثلاثة  والجدول 6.65الحساسية كان بدلالة إحصائية عند مستوى )
 ( يوضح مؤشرات حساسية المقاييس ومستويات دلالتيا الاحصائية 16)
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 الثلاثة ومستويات دلالتيا الاحصائيةمؤشرات حساسية المقاييس  (16جدول )
 مستوى الدلالة القيمة الجدولية مؤشر الحساسية المقياس
 6.65 1.96 2.669 الكآبة
 6.65 1.96 2.216 القمق
 6.65 1.96 2.463 الإجياد

 
  Scales Validityصدق المقاييس الثلاثة 

لتي يجب ان تتوافر بعد صدق المقياس من أىم الخصائص القياسية ) السيكومترية ( ا
في المقاييس النفسية لانو يؤشر قدرة المقاييس عمى قياس ما اعد لقياسو ويؤشر 

( وقد تم التحقق من 333: 1998احصائياً نسبة التباين المنسوب لمسمة ) عودة , 
 صدق المقياس بالمؤشرات الاتية :

: ويسمى صدق المحتوى في مقاييس  Content Validityصدق المحتوى  -1
شخصية احياناً بالصدق العيني وذلك لصعوبة تحديد المراد قياسو بدقة , الذي يقوم ال

: 1998عمى مدى تمثيل المقياس لمكونات السمة التي يقيسيا )عبد الرحمن , 
668. ) 

ويعتمد عمى الفحص المنطقي لمحتوى المقياس الذي ينبغي ان يمثل محتوى السموك 
( ويتطمب ىذا النوع 366:  1986المنطقي ) فرج , المراد قياسو مما يطمق عميو الصدق 

من الصدق تحديد السموك المراد قياسو تحديداً دقيقاً وتحديد الفقرات ومدى ارتباطيا 
بالنطاق السموكي والمفيوم العام لمسمة وىذا ما تم من خلال عرض الفقرات ومدى 

في مجال العموم ارتباطيا بمقاييسيا الفرعية عمى مجموعة من الخبراء المتخصصين 
 ,Ghiselliالتربوية والنفسية وفحصيا منطقياً ومطابقتيا مع ما يفترض ان تقيسيا ) 

( كما مر ذكره سابقاً وقد حظيت جميع الفقرات بموافقة الخبراء وبنسبة لا  344 :1964
 %( من الخبراء ) انظر ممحق الخبراء ( .86تقل عن )

  Construct Validityصدق البناء  -1
احياناً بصدق المفيوم أو صدق التكوين الفرضي , ويقصد بو مدى قياس ويسمى 

المقياس النفسي لتكوين فرضي أو مفيوم نفسي معين من خلال التحقق التجريبي من 
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مدى تطابق درجاتو مع المفاىيم أو الافتراضات التي أعتمد عمييا الباحث في بناء 
اء من انواع الصدق المناسب ( حيث يعد صدق البن26: 1999الاختيار) إبراىيم, 

لمقاييس الشخصية , وخصوصاً عندما يعد المقياس في ضوء مفاىيم نظرية وتشير 
(أن صدق البناء ىو درجة التي يقيس فييا المقياس  Anastasi,  1988"أنستازي" )

( وعميو يتطمب صدق البناء تحديد Anastasi, 1988: 151بناءاً نظرياً لسمة معينة ) 
ومن ثم التحقق منيا , فإذا تطابقت نتائج التجريب مع الافتراضات النظرية  الافتراضات

ذ ما راجعنا ادبيات Bechtodt, 1959: 621فإن ىذا يؤشر صدق البناء لممقياس )  ( وا 
التي ارتكز الييا المقياس ومكوناتو كانت مترابطة وان الافراد يختمفون بينيم بالدرجة وليس 

مقياس فرعي ترتبط بالدرجة الكمية لو ولا ترتبط بدرجة عالية او في النوع , وان فقرات كل 
تربط ارتباطاً سمبياً مع درجات مقياس الاخرين , حيث ان الارتباط بين سمتي تكون سالبة 
عندما تسيطر او ترتبط بسموك الفرد عمى مقياسو وتزداد قيمتيا فيما نقل درجة السمتين 

ت ) معامل ارتباطيا بالدرجة الكمية (مؤشر عمى الاخريتين عنو , لذا فان صدق الفقرا
( فضلًا عمى ان الثبات المحسوب 5صدق البناء لكل مقياس فرعي انظر الجدول )

بطريقة تحميل التباين يؤشر التجانس الداخمي والذي ىو ايضاً مؤشر عمى صدق البناء 
يؤكد ان الافراد ( 5( وان معامل تمييز الفقرات المشار اليو في الجدول )9,8,7)الجدول 

يختمفون في الدرجة لا في النوع لوقوعيم بنفس المقاييس الثلاثة رغم اختلاف درجاتيم 
 وىو مؤشر لصدق البناء ايضاً .

فضلًا عن ىذا فإنو تم حساب مصفوفة الارتباطات الداخمية والتي كانت جميعيا 
( مصفوفة 11ول )(جد11سالبة توكد صدق البناء لممقاييس الفرعية الثلاثة والجدول )

 معاملات الارتباطات الداخمية بين المقاييس الثلاثة
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 الاجياد القمق الكآبة المقاييس الفرعية
 
 الكآبة
 القمق
 الاجياد
 

  
-6.645 

 
 

-6.525 
-6.469 

 
يوضببح ىببذه المصببفوفة , وقببد تاكببد الباحثببان ايضبباً مببن صببدق البنبباء لممقبباييس الفرعيببة مببن 

بمقياسبببيا الفرعبببي بدرجبببة اعمبببى مبببن ارتباطيبببا بالمقياسبببين الفبببرعين  خبببلال ارتبببباط كبببل فقبببرة
 ( يوضح ذلك          12الاخرين او ارتباطيا بيما ارتباطا سالبا والجدول )

 (12جدول )
 معاملات ارتباط الفقرات بمقياسيا الفرعي وبالمقياسيين الاخرين

 الفقرة

ارتباط 
الفقرة 
 بمقياسيا

ارتباط الفقرة 
 بالمقياسيين

ارتباط 
الفقرة 
 بمقياسيا

ارتباط الفقرة 
 بالمقياسيين

ارتباط 
الفقرة 
 بمقياسيا

ارتباط الفقرة 
 بالمقياسيين

 القمق الكابة الاجياد الاجياد الكأبة القمق الاجياد القمق الكأبة

1 6.91 - 
6.114 6.66 6.146 6.16 -

6.717 6.134 -
6.112 6.616 

2 6.411 -
6.198 

-
6.257 6.417 -

6.268 6.163 6.339 6.167 -6.141  

3 6.265 -
6.681 6.136 6.444 -

6.361 
-

6.161 6.161 6.156 -6.316  

4 6.183 6.961 -
6.116 6.228 -

6.165 
-

6.673 6.191 -
6.216 6.675 

5 6.355 --6.318 --6.246 --
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الصدق العاممي : استخدم التحميل العاممي كمؤشر لصدق المقياس ومن نوع التحميل 
العاممي الاستكشافي لمتأكد من فرضية او نظرية واكتشاف العوامل والمكونات وتشبع 
الفقرات وارتباطيا بالمقاييس الفرعية ويجري اختبارىا احصائياً لإثبات صحة فرضيتو او 

 ثلاث مدركات لتحديد العوامل المقبولة في ىذا البحث وىي :                                               نظريتو , وقد وضعت
 ( في العوامل كما اقترح جميفورد .6.36ان لا يقل تشبع الفقرات عن ) .1
تن يشتمل العامل ثلاث فقرات عمى الاقل من فقرات المقياس وذات تشبعات  .2

 جوىرية .
 ( .1.66( عن )Kaiser roleالكامن بحسب قاعدة كايزر ) ان لا يقل الجذر .3

6.235 6.141 6.186 6.137 6.634 6.1555 

6 6.365 -
6.368 

-
6.698 6.461 -

2584 
-

6.264 6.291 -
6.654 -6.156  

7 6.326 -
6.226 

-
6.165 6.367 -

6.255 
-

6.181 6.266 -
6.141 -6.98  

8 6.378 -
6.236 

-
6.178 6.396 -

6.215 6.162 6.328 -
6.687 -6.694  

9 6.285 -
6.148 

-
6.178 6.328 -

6.266 6.181 6.292 -
6.646 -6.232  

16 6.268 -
6.678 

-
6.196 6.376 -

6.265 
-

6.126 6.356 -
6.115 -6.693  

11 6.432 -
6.367 

-
6.135 6.456 -

6.362 
-

6.164 6.244 -
6.659 6.118 

12 6.411 -
6.261 

-
6.266 6.394 6.691 -

6.135 6.195 6.679 -6.266  

13 6.413 -
6.257 

-
6.223 6.424 6.55 6.636 6.362 -

6.661 -6.232  

14 6.374 -
6.197 

-
6.229 6.464 -

6.186 
-

6.371 6.176 -
6.125 -6.661  
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( عمى اكثر من عامل فتع منتمية 6.36اذا كانت الفقرات تتمتع بتشبع اكثر من ) .4
( عمى الاقل عن اي عامل 6.16لمعامل الذي يكون تشبعيا عمييا عالياً وبفارق )

 اخر .
ل بيانات عينة ولمتحقق من الصدق العاممي في ىذا البحث وذلك من خلال تحمي

( طالب وطالبة , وبعد اعتماد التحميل العاممي من نوع العامل 526التقنين والبالغة )
( وىي تقابل طريقة Factor with interation principleالرئيسي مع اعادة التحميل )
, افرز التحميل  Hotteling Principal Componentsالمكونات الاساسية ليوبتمنج

عيار )كايزر( ان الجذر الكامن لا يقل عن واحد صحيح قبل التدوير المباشر وبحسب م
عمى اربعة عوامل فقط بحسب طريقة الحدود الدنيا بطريقة الفاريماكس )تعظيم التباين( 

Varimax لكايزر تم الحصول عمى ثلاثة عوامل ذو معنى نفسي , كان جذرىا الكامل
اين الكمي . ولمتأكد من معاملات ( من التب45.366اكثر من واحد اسيمت في تفسير )

الارتباط بين الدرجة بالفقرة والدرجة الكمية لممقياس الفرعي الذي تنتمي اليو الفقرة من جية 
وبينيا وبين الدرجة بالدرجة الكمية لممقياس وذلك لمعرفة اسيام كل فقرة بما يقيسو 

لكمي من جية اخرى , المقياس الفرعي الذي تنتمي اليو من جية , وما يقيسو المقياس ا
( يوضح ذلك , والتي تظير ان جميع الفقرات تتمتع بتشبعات )ارتباطات( 13والجدول )

داخمية مع مقاييس الفرعية ومع المقياس الكمي بدرجة مقبولة مما يدل عمى صلاحية 
 .يق في البيئة العراقيةصدق المقياس وبيذه المؤشرات السابقة يكون المقياس صالح لمتطب

 لمقياس بصيغته النهائية :وصف ا
( فقرة والذي يتكون من ثلاث مقاييس 42يتالف المقياس بصيغتو النيائية من )

( فقرة تمثل ثلاث مقاييس ) الاكتئاب والقمق والاجياد (, 14فرعية تحتوي كل منيا عمى)
 لذا يحصل المستجيب عمى ثلاثة درجات لكل مقياس فرعي .

و صالح لمتشخيص بببببببببببببض الاضطرابات الثلاثة وىويستخدم ىذا المقياس لبيان اعرا
( (Diagnostic  من خلال المعايير التي وضعت لو وبمستويات لكل اضطراب , تالفت

( عمى التوالي وكانت 3,2,1,6بدائل الاجابة من اربعة بدائل تعطى عند التصحيح )
او قميلا من الاوقات  بدائل الاجابة ىي ) لاتنطبق عمي بتاتا , ينطبق عمي بعض الشيء
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, ينطبق عمي بدرجة ممحوظة او بعض الوقت , ينطبق عمي كثيرا او جدا او معظم 
 الاوقات (

اما المعايير وتفسير الدرجات التي يحصل عمييا المستجيب وحسب كل مقياس 
 ( 13فرعي كانت كما يمي في جدول رقم )

 ( معايير مستويات الاضطراب الثلاث13جدول )
 الاجياد القمق الاكتئاب طرابمستوى الاظ
 14-6 7-6 9 -6 الطبيعي
 18-15 9-8 13-16 المتوسط
 25-19 14-16 26-14 معتدل
 33-26 19-15 27-21 حاد

 34 26 28+ حاد جدا

امببببببببببببببببا الفقببببببببببببببببرات التببببببببببببببببي تخببببببببببببببببص الاكتئبببببببببببببببباب فيببببببببببببببببي تحمببببببببببببببببل التسمسببببببببببببببببلات  
القمبق ( بينما الفقبرات التبي تخبص 42,38,37,34,31,26,24,21,17,16,13,16,5,3)

( وكانببت فقببرات 41,46,36,36,28,25,23,26,19,15,9,4,2فقببد حممببت التسمسببلات )
 ( 39,35,33,32,29,27,22,18,14,12,11,8,6,1الاجياد تحمل التسمسلات  )

 التوصيات :  -
يوصي الباحثان باستخدام المقياس لمكشف عن الاعراض الاولية للاضطرابات  -1

 (  . النفسية ) الاكتئاب , القمق , الاجياد
 تطبيق المقياس عمى عينات اخرى لمراحل دراسية وجامعات اخرى . -2
تطبيق المقياس عمى مجتمعات وبيئات اخرى ومحاولات ايجاد والتاكد من  -3

 معاييره .
 المقترحات :  -

انشاء مراكز متخصصة لكل جامعة لحفظ البيانات والمعمومات لكل الدراسات  -1
تطبيقات عمى مجتمعات الجامعات وبما يتيح الفرصة لاسترجاع البيانات وال

لاغراض استكمال الدراسات او المقارنة او التحقق من المعالجات الاحصائية او 
 معالجة البيانات بوسائل احصائية جديدة او غيرىا من الاجراءات . 
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تكييف وتقنيين مقاييس اخرى للاضطراب النفسي تقيس اعراض اخرى غير التي  -2
 مقياس لمسموك والانفعال وغيرىا .( وكذلك D.A.Sقيست بمقياس )

استخدام المقياس في تحديد درجات الاضطراب لكل طالب في ىذه   -3
الاضطرابات وامكانية الاستفادة منيا في تحديد الكمية والقسم في اختيارات 

 الطمبة وحسب امكانياتيم وقدراتيم .
ر درجة اجراء دراسة تستخدم محكات خارجية للاضطرابات النفسية الثلاث وتقدي -4

 صدقيا ومعاملات ارتباطيا لموثوق بيا اكثر ) مقاييس واختبارات ( 
 

 المصادر العربية :
( الاسس العممية والطرق الاحصائية للاختبارات 1999ابراىيم , مروان عبد المجيد ) -

 والقياس في التربية الرياضية , دار الفكر لمطباعة والنشر , عمان .
( التقويم النفسي مكتبة الانجمو 1976احمد ) ابو حطب , فؤاد , عثمان , سيد -

 .2المصرية , القاىرة , ط
( التوجيو والارشاد النفسي , مركز الاسكندرية لمكتاب , 2661احمد , سيير كامل ) -

 مصر .
( الشخصية في ضوء عمم النفس , 1996الجبوري , محمد محمود عبدالجبار ) -

 مطبعة دار الحكمة  , بغداد .
( الاسس النفسية لمنمو من الطفولة الى الشيخوخة , 1975يي )السيد , فؤاد الب -

 القاىرة , دار الفكر العربي . 
 ( القياس النفسي , مكتبة الفلاح , الكويت .1998عبد الرحمن , سعد ) -
( رائز تفيم الموضوع , دراسة ميدانية تحميمية لاستجابات الفتيان 1995عز , ايمان ) -

ي القطر العربي السوري , رسالة دكتوراه غير منشورة , الجانحين والفتيات الجانحات ف
 كمية التربية , جامعة دمشق . 

( القياس والتقويم في العممية التدريسية , دار الامل , 1998عودة , احمد سميمان )  -
 اربد , الاردن.
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( القياس والتجريب في عمم النفس , دار المعرفة 1985عيسوي , عبدالرحمن محمد ) -
 القاىرة  الجامعية ,

 ( القياس النفسي , دار الفكر العربي , القاىرة . 1986فرج , صفوت ) -
( الاضطرابات السموكية للاطفال والمراىقين , ترجمة عادل 2666كازدين , الان ) -

 عبدالله محمد , القاىرة , دار الرشاد . 
( القياس النفسي , منشورات جامعة دمشق , الجزء 2661ميخائيل , مطانيوس ) -

 ول . الا
 ( اسماء الخبراء الذين استعان بيم الباحثان1ممحق )

 
 مكان العمل

 
المقب  التخصص

 العممي
 ت الاسم

 1 د. كامل الكبيسي استاذ قياس وتقويم استشاري / وزارة التربية
 2 د.محمد انور محمود استاذ قياس وتقويم جامعة بغداد كمية التربية / ابن الرشد

ة التربية / ابن الييثمجامعة بغداد/بغداد كمي  3 د.ناجي محمود ناجي استاذ قياس وتقويم 
 4 د. اسامة حامد محمد استاذ عمم النفس التربوي جامعة الموصل / كمية التربية

 5 د.ايمان عبد الكريم ذيب استاذ قياس وتقويم الجامعة العراقية / كمية التربية لمبنات
النفس التربوي عمم الجامعة المستنصرية / كمية التربية  6 د.نبيل عبد الغفور استاذ 
د.علاء الدين عمي  مدرس عمم النفس التربوي جامعة الموصل / كمية التربية

 حسين
7 
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 اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية في المدارس الحكومية والخاصة

الصفين )العاشر والحادي عشر(    
 

                د. ميا عبدالمجيد العاني أ.م.
  لد الخروصيخاالفاضل  

          

 الممخص
يعتمد الكثير من المدرسين عمى الواجبات المدرسية كونيا أداة لتحسين مستوى    

استيعاب الطمبة لممادة وتثبيت فيميا، وتساعدىم في التقييم المستمر وتحديد نقاط القوة 
وتنمية  والضعف، كما أنيا تساىم في تدريب الطمبة عمى تحمل المسؤولية والاستقلالية،

 الشراكة بين الأسرة والمدرسة.
ىدفت الدراسة الحالية التعرف عمى اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية في المدارس 
الحكومية والخاصة لمصفين )العاشر والحادي عشر( في محافظة مسقط،  والتعرف عمى 

ية والخاصة في الفروق في اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية  في المدارس الحكوم
محافظة مسقط وفق متغيري نوع المدرسة ) حكومي/ خاص( والنوع الاجتماعي 
)ذكور/إناث (، ولتحقيق أىداف الدراسة وبعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة تم إعداد 
أداة لقياس اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية وتضمنت الأداة ثلاث مجالات وىي 

لواجبات، الاتجاه نحو دور الاسرة، الاتجاه نحو دور المعمم( وتكونت )الاتجاه نحو قيمة ا
( طالب وطالبة من الصفوف العاشر والحادي عشر وبعد تطبيق 022عينة الدراسة من )

الأداة سيتم التوصل إلى عدد النتائج وفي ضوء نتائج الدراسة ستخرج الدراسة بعدد من 
 التوصيات والمقترحات. 
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 المقدمة:
عد عممية التعميم والتعمم عممية مستمرة لا تتوقف عمى وقت الحصة الصفية، ونظرا ت   

لضيق وقت الحصة الصفية وزيادة حجم المواد الدراسية، أصبح من الضروري البحث عن 
وقت آخر لزيادة زمن التعمم، من خلال أنشطة منياجية غير صفية، ولذلك توجو الاىتمام 

ا تتيح الفرصة لمطالب لتطبيق ما تعممو في الصف والتدرب نحو الواجبات المدرسية؛ كوني
(، فالواجبات 0992عميو، وتبُقي الطالب والأىل عمى صمة بالمدرسة والمنياج )صابر، 

المدرسية تعد أسموبا تقويميا فعالا ومفيدا لشخصية الطالب، إذ تعمل عمى خمق الاتجاىات 
كرة، وتكسبيم إيجابية نحو التعمم الذاتي، النفسية السميمة، وتعكس عادات الطمبة في المذا

وتزيد ثقة الطالب بنفسو  وتعمل عمى إثراء التعمم ودعمو، وتوفر خبرات مربية ىادفة،
؛ 0220وتعزز استقلاليتو، فيي جزء لا يتجزأ من العممية التعميمية التعممية )أبو عواد، 

 (.0990؛ العجمی، 0222؛ الصافي، 0997بمقيس،
في تدريس المواد المختمفة،  مدرسية أو وظائف الطلاب من الوسائل الميمةفالواجبات ال   

الدروس التي يتمقونيا في المدرسة، وتثبيت  فيي تساعد عمى تعمق الطلاب في فيم
والقدرة عمى الاستفادة منيا في الحياة العممية، كما تنمي عادات  المعمومات في الذاكرة،

بأسموب محبب وبطريقة جذابة تولد في  لاب بيادراسية جيدة، لذلك يجب أن يكمف الط
(، لكي تساىم في دعم 0992، فرجبفائدتيا والحرص عمييا) نفوسيم ذلك الشعور

الاتجاىات الإيجابية نحو المدرسة، وتوصل فكرة أن التعمم يتم في المنزل بالإضافة إلى 
 .(Epstein، 0988المدرسة )

لطالب وفاعميتو، وتنمية النشاط الذاتي لديو تؤكد الواجبات المدرسية عمى إيجابية ا   
مجال خصب لمراعاة الفروق الفردية؛ حيث  كمحور أساسي في العممية التعميمية، كما أنيا

الذاتي  يتم تصميميا تبعا لقدرات واستعدادات الطمبة، كما تكسبيم ميارات التعمم والتقويم
تنمي لدييم استراتيجيات من خلال الحصول عمى المعمومات من مصادرىا الأصيمة، و 

التنظيم الذاتي كتنظيم الوقت، وتعمل كذلك عمى استمرارية التواصل بين المدرسة والبيت 
؛ Warton 0220,في تحقيق أىداف العممية التربوية، والتمكن من المادة العممية)

 (.0209الكيلاني، المقوسي، الفقيو، 
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 مشكمة الدراسة:
ول أىمية الواجبات المدرسية التي يكمف الطمبة يدور جدل واسع بين المربين ح   

بإنجازىا خارج اليوم الدراسي التقميدي، حيث تعرضت الواجبات باستمرار إلى تأييد ورفض 
من التربويين؛ حيث ساد الاعتقاد بأىمية الواجبات في تنظيم عقول الطمبة في عشرينات 

عد إطلاق السوفيت لممركبة القرن العشرين، ثم زاد الحماس لمواجبات في الخمسينات ب
الفضائية سبوتنك حيث ارتفعت أصوات التربويين الأمريكيين بضرورة بذل الجيود لمحاق 
بالسوفيت، وفي الثمانينات ساد الاعتقاد بضرر الواجبات عمى شخصية الطالب) أبو 

  (.0228السميد، 
يجابيت    يا طيمة ستين سنة؛ إلا وىكذا استمرت التجاذبات بين الاعتقاد بسمبية الواجبات وا 

أنو باستخدام الأساليب العممية في تحميل الدراسات ومراجعتيا توصل الباحثون إلى أىمية 
الواجبات كأحد المصادر الرئيسة التي تعزز تعمم الطالب، كما فسرت ما يظير من 
سمبيات بأنو نتاج الطريقة التي تم التعامل بيا مع الواجبات وليس في الاستراتيجية 

 (.Cooper، 0989اتيا)ذ

 .U.S, 1986)ومن ىنا جاءت الخلاصة التي نشرتيا وزارة التربية في أمريكا   
Department of Education)  عن بحوث الواجبات لتؤكد أن تحصيل الطالب يزداد

بشكل واضح حينما ينتظم المعممون في إعطاء الواجبات وحين يؤدييا الطلاب بوعي، 
دراسة في  002( بعد مراجعتو 0989تي انتيى إلييا كوبر )وكذلك كانت النتيجة ال
 (.0200المجال نفسو)الكثيري، 

 الواجبات جعل محاولة من بالرغم ( أنو0200( الوارد في حبيب)hall ،0970) ويرى   
 يراعي لا إذ ؛المبدأ ىذا تحقيق عمى عاجزة مازالت أنيا إلا التعميم تفريد مبدأ تحقق المدرسية
 لا يتابعونيم بعض أن الطلاب، بين الفردية الفروق مبدأ تحديدىا في نالمعمميبعض 
 مواقف عن الكشف في تفيدىم التي الراجعة بالتغذية الطلاب يزودون ولا البيتي الواجب
أن بعض المعممين لا  إضافة إلى .الاختبار موعد قبل وخاصة الأداء في وقوتيم ضعفيم

ن تابعوىا فقمّما يقدمون يخططون لمواجبات المدرسية مسبقا ولا  يتابعونيا بشكل مستمر وا 
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؛ 0992التغذية الراجعة المناسبة لمطالب؛ ليتعرف عمى نقاط قوتو وضعفو )شبيب، 
 (.0220المعايطة، 

كما أن بعض البحوث ركزت عمى كشف العلاقة بين الاتجاه نحو الواجبات وبين    
  & Chen، 0989ى أن دراسة)( إل0200الاتجاه نحو المدرسة؛ حيث أشار الكثيري )

Stevenson وجدت أن الاتجاه نحو الواجبات مؤشر دال إحصائيا لمتنبؤ باتجاه الطلاب )
نحو المدرسة أي أن الطالب الذي لديو اتجاه إيجابي نحو الواجبات في الغالب سيكون 

 لديو الاتجاه نفسو نحو المدرسة.
ب غالبا ما تنسى في البحوث، ( أن آراء الطلاWarton، 0220وقد وجد وارتن )   

لدرجة أنو وصف الطلاب في بحثو بالصوت المنسي، ليؤكد في الوقت ذاتو أىمية دراسة 
آرائيم لأنيا جزء ضروري لفيم دوافعيم في أدائيم لمواجبات، ويؤكد أن دراسة آراء الطلاب 

اجبات باعتبارىم الأساس والمستفيد من تمك الاستراتيجية، بل يذىب إلى أن فيم الو 
كاستراتيجية سيظل قاصرا إذا اقتصرت الدراسات عمى المعممين وأولياء الأمور، لأن 
الشواىد البحثية تؤكد أن الطلاب لا يعرفون أسباب اىتمام الكبار بالواجبات وتكميفيم لمقيام 
بيا، فمن الميم أن نسأل الطلاب عن الغرض الذي لأجمو تعطى واجبات بدلا من أن 

 فون ذلك بدييية.نفترض أنيم يعر 
وقد لاحظ الباحثان قمة في الدراسات التي تيدف إلى الكشف عن اتجاىات الطمبة نحو    

الواجبات المدرسية لمصفين )العاشر والحادي عشر( في المدارس الحكومية والخاصة في 
سمطنة عمان، وستسعى ىذه الدراسة إلى سد ذلك النقص، والاستفادة من نتائجيا في 

مية التعميمية بشكل عام والأساليب التي تقدم بيا الواجبات المدرسية بشكل تطوير العم
 خاص.

 وعميو كانت اسئمة الدراسة:

ما اتجاىات طمبة الصفين العاشر والحادي عشر نحو الواجبات المدرسية في المدارس .0
 الحكومية والخاصة في محافظة مسقط؟
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فين العاشر والحادي عشر نحو . ما الأىمية النسبية لفقرات اتجاىات طمبة الص0
 الواجبات المدرسية في المدارس الحكومية والخاصة في محافظة مسقط؟

ما الفروق في اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية في المدارس الحكومية  .3
والخاصة في محافظة مسقط وفق متغيري نوع المدرسة ) حكومي/ خاص( والنوع 

 الاجتماعي )ذكور/ إناث(؟

 ية الدراسة:أىم

 تتجمى أىمية الدراسة الحالية في ضوء المنطمقات الآتية:   
تنوير القائمين عمى العممية التربوية باتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية، مما  (0

 يساعد في اتخاذ القرارات المناسبة بشأنيا.
التعرررررف عمررررى اتجاىررررات الطمبررررة نحررررو الواجبررررات المدرسررررية، وأثرىررررا فرررري تحصرررريميم  (0

 لدراسي، وتطوير أساليب تقديميا.ا

تقررديم صررورة جيرردة لممعممررين حررول اتجاىررات الطمبررة نحررو الواجبررات المدرسررية الترري  (3
 يقدمونيا ليم.

قمرررة الأبحررراث التررري درسرررت اتجاىرررات طمبرررة المررردارس نحرررو الواجبرررات المدرسرررية فررري  (4
 سمطنة عمان.

 أىداف الدراسة:
 ىدفت الدراسة لتحقيق التالي:

ت طمبة الصفين العاشر والحادي عشر نحو الواجبات المدرسية التعرف إلى اتجاىا (0
 في المدارس الحكومية والخاصة في محافظة مسقط.

التعررررف إلرررى الفرررروق فررري اتجاىرررات الطمبرررة نحرررو الواجبرررات المدرسرررية فررري المررردارس  (0
الحكوميرررة والخاصرررة فررري محافظرررة مسرررقط وفرررق متغيرررري نررروع المدرسرررة ) حكرررومي/ 

 كور/ إناث(.خاص( والنوع الاجتماعي )ذ
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 مصطمحات الدراسة:
 الواجبات المدرسية: 

يعررف أبررو السرميد الواجبررات المدرسرية بأنيررا  مرا يكمررف برو الطررلاب مرن أعمررال كتابيررة أو    
 (.0228قرائية خارج أوقات الدوام الرسمي  )أبو السميد، 

ب لإنجازىرا ويعرفيا الباحثران بأنيرا: مجموعرة مرن الميرام أو الأنشرطة المحرددة، يُكمرف الطالر
 في البيت، لتعزيز فيم المادة والاحتفاظ بالمعمومات.

 التعريف الإجرائي:
وتعرف اتجاىات الطمبة نحو الواجبرات المدرسرية )ىرو ميرل ثابرت نسربيا يتمثرل بمحموعرة    

مررن الافكررار والمعتقرردات الترري ترردفع الطالررب نحررو أداء الواجبررات المدرسررية بشرركل ايجررابي أو 
جالات   الاتجاه نحو الواجبات المدرسية ، الاتجاه نحو دور الاسررة، سمبي وتضمن ثلاث م

جرائيا في ىذه الدراسة بأنيا  الدرجة الكمية التري يحصرل عمييرا  الاتجاه نحو دور المعمم  ( وا 
طمبة المدارس المتمثمة في اتجاىاتيم نحو الواجبات المدرسية، كما تعكسو استجاباتيم عمرى 

 حو الواجبات المدرسية المستخدم في الدراسة الحالية .مقياس اتجاىات الطمبة ن
الطمبة: ىم الطمبة الذين يدرسون بصورة منتظمة لمصرفوف الدراسرية العاشرر والحرادي عشرر 
في المدارس الحكومية والخاصة التابعة لروزارة التربيرة والتعمريم بسرمطنة عمران لمعرام الدراسري 

 م.0202/0209
 حدود الدراسة:

اسة الحالية عمى طمبة الصفين العاشر والحرادي عشرر الرذكور والإنراث مرن اقتصرت الدر    
المدارس الحكومية والخاصة في محافظة مسقط في سمطنة عمان، والذين تراوحت أعمرارىم 

 م.0209/0202( عاما، في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 09-05)بين
 الدراسات السابقة:

معرفة اتجاىات المعممين وطمبة الصفوف السابع :ىدفت إلى (1991دراسة رشيد )
والثامن والتاسع نحو الواجبات البيئية في مادة المغة العربية في المدارس الحكومية في 
مدينة إربد، ومعرفة المشكلات التي تعوق أداءىا، حيث تكون مجتمع الدراسة من معممي 

معمما ومعممة، وطمبة ىذه  (000مادة المغة العربية لمصفوف السابع والثامن والتاسع)
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( معمما ومعممة 000( طالبا وطالبة، وتكونت عينة الدراسة من )8578الصفوف )
( طالبا وطالبة. وأظيرت نتائج الدراسة أن اتجاىات المعممين والطمبة تميل إلى 636و)

الإيجابية، كما أظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاىات الطمبة نحو 
اجبات المدرسية تعزى لمتغيري الجنس؛ لصالح الإناث، والمرحمة الدراسية؛ لصالح طمبة الو 

الصفين السابع والثامن مقارنة بطمبة الصف التاسع، كما بينت أن معيقات أداء الواجبات 
المدرسية تكمن في: عدم مكافأة الطالب بالعلامة، وعدم تصحيح الواجبات بعناية ودقة 

 اجعة لمطالب.لتقديم التغذية الر 
(: ىدفت إلى معرفة وجيات نظر  Harris,et al،.  0993) دراسة ىارس وآخرون

( طالبا وطالبة من طمبة الصف 57الطمبة نحو الواجبات المدرسية حيث قابل الباحثون )
الحادي عشر، تم اختيارىم من ثلاث مدارس حكومية شاممة في بريطانيا. وقد أظيرت 

إلى تنظيم وقت تنفيذ الواجبات المدرسية، ويخططن ليا بشكل النتائج أن الإناث يممن 
التزاما أقل من الإناث نحو تنفيذ الواجبات المدرسية  أفضل من الذكور الذين أظيروا

بانتظام، كما أظيرت نتائج الدراسة أن الطمبة يؤخرون تنفيذ الواجبات المدرسية إلى 
 المحظات الأخيرة من الوقت، أو لا ينفذوىا.

: أجرت تحميلا فوقيًا لمدراسات التي ( Sharp, et al,.  2001ة شارب وآخرون )دراس
، وكان من بينيا 0220و  0998بحثت في الواجبات المدرسية في الفترة بين عامي 

دراسات تقصت اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية. وكانت أبرز النتائج أن اتجاىات 
ابية، وأن لمجنس والعمر دلالة إحصائية في اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية إيج

الطالبات يرغبن في قضاء وقت أطول في إنجاز  الطمبة نحو الواجبات المدرسية، حيث أن
نحو الواجبات المدرسية تتجو نحو الواجبات مقارنة بالذكور، وأن اتجاىات الطمبة 

 الإيجابية بالارتقاء عبر المراحل الدراسية.
ىدفت الدراسة لتطوير الواجبات المدرسية من خلال التعرف  (:2008ميد )دراسة أبو الس

عمى آراء الطلاب والمعممين وأولياء الأمور إلى ىذه الواجبات من حيث إيجابياتيا 
وسمبياتيا وحجميا. وأوضحت النتائج أن ىناك فروقا دالة بين اتجاىات الفئات الثلاث، 

لمواجبات، يمييم المعممون فالطلاب؛ فالآباء حيث اتضح أن الآباء ىم الأكثر تفضيلا 
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يرون إيجابيات الواجبات بدرجة تفوق المعممين والطلاب، كما يطالبون بحجم واجبات 
أكثر مما يطالب بو المعممون والطلاب، في حين كانت اتجاىات الطلاب أكثر سمبية؛ 

قد اكتفى الطلاب فالواجبات عندىم مصدر تيديد وتوتر دائم، تفسد علاقتيم بأىالييم، و 
بساعة يوميا لمواجبات، في حين يفضل الآباء ساعتين يوميا، والمعممون خمس وسبعين 

 دقيقة. وأوضحت النتائج أيضا أن اتجاىات الطالبات نحو الواجبات أكثر إيجابية.
ىدفت الدراسة إلى معرفة اتجاىات الطمبة في مدارس (:2008دراسة الشرع وعابد )
اجبات المدرسية، وما إذا كانت اتجاىاتيم تختمف باختلاف الجنس، مدينة عمان نحو الو 

( 0467والمرحمة الدراسية، ونوع المدرسة ومستوى التحصيل، وتكونت عينة الدراسة من )
طالبا وطالبة من طمبة المدارس الحكومية والخاصة، وأظيرت النتائج أن اتجاىات الطمبة 

، كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة نحو الواجبات المدرسية بشكل عام إيجابية
إحصائية في اتجاىات الطمبة نحو الواجبات المدرسية تعزى إلى متغيري نوع المدرسة 
ومستوى التحصيل؛ وكانت الفروق لصالح المدارس الحكومية مقارنة بالخاصة، ولمطمبة 

إحصائية تعزى ذوي التحصيل المتوسط، في حين لم تظير النتائج فروقا ذات دلالة 
 لمتغيري الجنس، والمرحمة الدراسية.

سعت الدراسة لمعرفة آراء طلاب المرحمة الثانوية نحو (: 2012دراسة الكثيري )
الواجبات المدرسية، وتصوراتيم حول العلاقة بين تحصيميم وأدائيم لمواجبات، ومعرفة 

مين والأسرة في التعامل أسموب أدائيم لواجباتيم، بالإضافة إلى تصوراتيم نحو دور المعم
مع الواجبات. وبينت نتائج الدراسة الوصفية أن آراء الطلاب غمب عمييا الإيجابية في 
تصوراتيم حول العلاقة بين تحصيميم ولمواجبات، وفي أسموب أدائيم واجباتيم المدرسية، 

أما  وفي آرائيم نحو أداء المعممين؛ في حين كانت آراؤىم نحو قيمة الواجبات محايدة،
آراؤىم نحو دور الأسرة فكانت تميل لمسمبية. كما بينت نتائج الدراسة الاستدلالية أن 
طلاب الصف الثاني والثالث الثانوي يتعاممون مع الواجبات بأسموب أكثر إيجابية من 
طلاب الصف الأول الثانوي، وأن متابعة الأسرة لمواجبات كانت أقل مع طلاب الصف 

ة بالصفين الأول والثاني، وكذلك تقل متابعة الأسرة لواجبات أبنائيم الثالث الثانوي مقارن
 كمما زاد معدل الطالب الدراسي.
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 إجراءات البحث ومنيجيتو 
 

اسرررتخدم الباحثررران المرررنيج الوصرررفي بخطواترررو واجراءاترررو العمميرررة فررري مننننيل الدراسنننة: 
 الدراسة لمناسبتو لطبيعة  

 الدراسة. 
لدراسررة الحاليررة لطمبررة الصفين)العاشررر والحررادي عشررر( تكررون مجتمررع ا مجتمررع الدراسررة:

ومرن كرلا مررن الرذكور والانراث مررن مردارس الحكوميررة والخاصرة فري محافظررة مسرقط بسررمطنة 
( 05789م، وقد بمغ عدد مجتمرع الدراسرة لممردارس الحكوميرة ) 0209/0202عمان لمعام 

 ( طالباً.3607طالباً والمدارس الخاصة )
( طالبراً مرن مدرسرتين احردىما 022لعينة المتاحرة لمدراسرة مرن )ا عينة الدراسة: تكونت

( طالررررب 022حكوميررررة والاخرررررى خاصررررة فرررري ولايررررة يوشررررر بمحافظررررة مسررررقط، وتضررررمنت )
 ( طالبة، ومن الصفين الدراسيين العاشر والحادي عشر. 022و)

 أداة الدراسة :
دراسرات السرابقة فري وبعد الاطلاع عمى الأدبيرات وال الحالية الدراسة أداة إعداد لأجل  

ىررذا المجررال والرسررائل العمميررة ذات الصررمة بالموضرروع،  قررام الباحثرران بتصررميم اداة تضررمنت 
( فقرررة  وتكونررت مررن ثررلاث مجررالات ىرري ) الاتجرراه نحررو قيمررة الواجبررات، الاتجرراه نحررو 30)

دور الأسررررة ، الاتجررراه نحرررو دور المعمرررم( وصرررممت الاسرررتبانو بنظرررام خماسررري التقررردير وىررري 
فرررق بدرجرررة عاليرررة، موافرررق، موافرررق بدرجرررة متوسرررطة، غيرررر موافرررق، غيرررر موافرررق بدرجرررة )موا

( عمرررررى التررررروالي اذا كانرررررت الفقررررررات ايجابيرررررات 0، 0، 3، 4، 5عاليرررررة( تمثمرررررت الررررردرجات )
 والعكس اذا كانت سمبية.

 صدق الاداة )الصدق الظاىري( :
الخبررررررة  تررررم عررررررض الاسررررتبانة بصرررررورتيا الأوليرررررة عمررررى مجموعرررررة مررررن المحكمرررررين ذوي

رتبراط فقررات الاسرتبانة  والاختصاص في عمم النفس لمتأكد مرن سرلامة ووضروح التعميمرات وا 
( ، فضررلًا عرن الصررياغة المغويررة. وقررد ترم الأخررذ بملاحظررات المحكمررين 0بمجالاتيرا )ممحررق/

( فقرات،وبرررررذلك ترررررم التحقرررررق مرررررن صررررردق الأداة، 02وتوصرررررياتيم بتعرررررديل بعرررررض الفقررررررات )
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( فقرررة وعرردد فقرررات كررل مجررال ىرري 30ميا النيررائي مجررالات مررن ) وأصرربحت الإسررتبانة بشررك
فقررة ، الاتجراه نحرو دور  9فقررة، الاتجراه نحرو دور الأسررة  00)الاتجاه نحو قيمة الواجبات 

 (.00المعمم  
 ثبات الأداة :

( طرلاب تمثرل إجابراتيم 02ستخراج ثبات الأداة أختيرت عينرة عشروائية مجرال مرن )لا
قرررد إسرررتخرج ثبرررات الأداة بطريقرررة ألفرررا كرونبررراخ، إذ بمغرررت قيمرررة الإرتبررراط عمررى الاسرررتبانة ، و 

( وىرري قيمررة حقيقيررة جيرردة ، كمررا تررم اسررتخراج الثبررات لكررل مجررال، وتبررين ان جميررع 2.87)
مجرالات الإسررتبانة تتمتررع بقيمرة ثبررات عاليررة ، وذلرك يرردل عمررى أن اداة الدراسرة تتمتررع بقيمررة 

 ( يبين ذلك:0ثبات عالية . وجدول )
 

(0جدول رقم )  
 معاملات الثبات تبعاً لمجالات الاستبانة

 قيمة ألفا كرونباخ  المجال 
 2.86 الاتجاه نحو قيمة الواجبات
 2.83 الاتجاه نحو دور الأسرة
 2.88   الاتجاه نحو دور المعمم

 
 

 تطبيق أداة الدراسة :
ن فرري تطبيررق أداة الدراسررة شرررع الباحثررا ( ،0/ممحرق) النيائيررة بصررورتيا الاسررتبانة إعررداد بعرد

عمى عينة الدراسة من الطمبة وقرد جررت عمميرة التطبيرق بصرورة طبيعيرة دون أي صرعوبات 
 تذكر.

 المعالجات الإحصائية :
ترم ادخرال البيانرات فري الحاسرب الآلري عمرى البرنرامج الاحصرائي ، مرع اسرتخدام المعالجررات 

 الاحصائية التالية:
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ت .ألفا كرونباخ لحساب معامل الثبا  
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري.

 اختبار)ت( لعينة واحدة.
اختبار )ت( لعينتين مستقمتين  لدراسة الفروق بين متوسطات استجابات افراد مجتمع 

 الدراسة والفروق وفق متغيري النوع الاجتماعي ونوع المدرسة.
 

 عرض نتائل الدراسة ومناقشتيا:
 , والذي ينص عمى ما يمي:الأولبالسؤال عرض النتائل ذات الصمة 

ما اتجاىات طمبة الصنفين العاشنر والحنادي عشنر نحنو الواجبنات المدرسنية فني  
 المدارس الحكومية والخاصة في محافظة مسقط؟

من اجل الإجابة عمرى ىرذا السرؤال، ترم حسراب المتوسرطات الحسرابية والانحرافرات المعياريرة 
ة الدراسة، وكذلك بين عبارات اداة الدراسرة فري ودرجة الاستخدام لكل مجال من مجالات ادا

 كل مجال عمى حده ، كما تم استخدام المعيار الاتي لتفسير نتائج ىذا السؤال.
(0الجدول )  

 معيار لتفسير متوسطات تقدير درجة الاتجاه نحو الواجبات المدرسية في المدارس 
مدى المتوسط الحسابي      

  
 الدرجة

 4.20-5.00 كبيرة جداً                             
3.30-4.19 كبيرة                              
2.60-3.29 متوسطة                             
1.80-2.59 قميمة                               
1.00-1.79 قميمة جداً                              

                                          
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة اتجاىات نحو 3ظير الجدول )كما ي

 الواجبات المرسية بالنسبة لمجالات اداة الدراسة مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابي.
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(3جدول )  
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة اتجاىات نحو الواجبات المدرسية 

لات أداة الدراسة مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحسابيبالنسبة لمجا  
 

 درجة الاتجاه الانحراف المعياري المتوسط الحسابي مجالات الاداة م
 كبيرة 2.44 3.34 الاتجاه نحو قيمة الواجبات 0
 متوسطة 2.59 3.09 الاتجاه نحو دور الأسرة 0
 متوسطة 2.49 0.84 الاتجاه نحو دور المعمم 3

 متوسطة 2.30 3.00 الكميالمجموع 
 

( أن درجة اتجاىات الطمبة نحو الواجبات الدراسية وفق مجرال 3يتضح من خلال الجدول )
)الاتجررراه نحرررو قيمرررة الواجبرررات( بدرجرررة كبيررررة ، حيرررث جررراءت فررري المرتبرررة الاولرررى وبمتوسرررط 

ة (، وفرري المرتبررة الثانيررة مجررال ) الاتجرراه نحررو دور الأسرررة( بدرجررة متوسررط3.34حسررابي )
(، وفرري المرتبررة الثالثررة مجررال )الاتجرراه نحررو دور المعمررم( بدرجررة 3.09وبمتوسررط حسررابي )

(، وبالنسبة لممجموع الكمي كانت درجة الاتجاىات كبيررة 0.84متوسطة وبمتوسط حسابي )
 ( .3.00ايضاً حيث بمغ المتوسط الحسابي )

(وشارب 0993رون )(، وىارس واخ0990واتفقت ىذه النتيجة مع دراسات كلا من رشيد ) 
 ( 0220واخرون )

(، ويعرزو الباحثران ذلرك الرى 0200( والكثيرري)0228( والشرع وعابد )0228وأبو السميد )
انو ىناك اتجاىات ابجابية لدى الطمبرة نحرو الواجبرات المدرسرية وربمرا يعرود ذلرك الرى وعري 

 وادراك الطمبة لأىمية تمك الواجبات 
 التحصيمي لمطالب.  وقد يعود ذلك لارتباطيا بالمستوى
 , والذي ينص عمى ما يمي:بالسؤال الثانيعرض النتائل ذات الصمة 

ما أىمية فقرات اتجاىات طمبة الصفين العاشر والحنادي عشنر نحنو الواجبنات المدرسنية 
 في المدارس الحكومية والخاصة في محافظة مسقط؟
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لغرض التحقق من ىذا السؤال، تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لكل فقرة من فقرات مقياس الاتجاىات نحو الواجبات المدرسية وترتيبيا من أعمى متوسط 

( يبين ذلك 4حسابي الى ادنى متوسط حسابي، والجدول)  
 

(4جدول )  
ة ودرجة الاتجاه نحو الواجبات الدراسيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعياري  

مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسط الحسابيبالنسبة لفقرات المقياس   
ترتيب  م

 الفقرة
المتوسط  العبارة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الاتجاه

تصحيحو  دقع فييا عنألتي ء ااطلأخا ملمعمأفضل أن يُبين ا 30 0
لبيتيا بجاولم  

كبيرة  1.0281 4.3650
 جدا

 نع ظرلنا ضمبة بغطلالجميع  ملبيتي ميا بجاولأن ا دعتقأ 6 0
سيرادلا متحصيميى ومست     

 كبيرة 1.2404 3.8450

ة ديدلجت اماولمعما تفي تثبي دلبيتي يساعا بجاولأن ا دعتقأ 9 3
لتي تعممتياا  

 كبيرة 1.1391 3.8300

ب الأىللبيتي تجنبا لعقاا بجاولا لحأ 6 4  كبيرة 1.0879 3.8200    

ت جبااولز انجاإ نمى أكثررلأخاسية ردلماة طستمتع بالأنشأ 0 5
لبيتيةا  

 كبيرة 1.0651 3.7850

اد ولماتحصيمي في  ديزلأنو ي ملبيتي ميا بجاولأن ا رشعأ 4 6
سيةرادلا  

 كبيرة 1.1929 3.6550

بالطلمب لعقاا نمع ولبيتية نت اجبااولأن ا دعتقأ 8 7  كبيرة 1.2332 3.6300 

أحبيالتي لممواد البيتي ا بجاولا لحأفضل  02 8  متوسط 1.2083 3.5850 

 متوسط 1.2455 3.5800 أحل واجباتي برغبة مني 00 9

لبيتيا بجاولل اومع معممي حأفضّل أن تتواصل أسرتي  00 02  متوسط 1.4106 3.5150 

ميأحد من أى لخدتدون لبيتية بنفسي ت اجبااولز انجاأفضل إ 02 00  متوسط 1.1429 3.5150 
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 متوسط 1.2125 3.4150 أشعر أن الواجبات تجعمني أحظى بقبول عند المعمم 08 00

لتاليةالحصة افي  ملمعمالتي لا يتابعيا البيتية ت اجبااولأىمل ا 00 03  متوسط 1.3131 3.3800 

 ملمعمامتابعة  نع ظرلنا ضلبيتية بغت اجبااولز انجاإبأىتم  32 04
لتاليةاحصة لاليا في   

 متوسط 1.0871 3.3450

 متوسط 1.2412 3.3350 أىتم بحل الواجبات التي ييتم المعمم بتصحيحيا 06 05

ا واىتماما أكبر دجي ريظأُ  03 06  رشعأما دعن بجاولا لفي حًً
ًّيدلواقبة اربم  

 متوسط 1.4110 3.3300

لبيتيةاجباتي وا لحإكمال عمى در نني قاأ دعتقألا  7 07  متوسط 1.1691 3.3000 

ز جياام دستخزىا انجاإ بمطلتي يتالبيتية ت اجبااولأفضل ا 3 08
بولحاسا  

 متوسط 1.2078 3.2800

أرى أن الواجبات تساعد الأىل ليعرفوا مستوى أبنائيم في  09 09
 المدرسة

 متوسط 1.1637 3.2500

كسب رضا معمميلبيتي لأا بجاولا لحأ 03 02  متوسط 1.3338 3.2000 

ت التي يساعدني الأىل فيياجبااولفضل حل اأُ  05 00  متوسط 1.2265 3.1350 

 متوسط 1.2863 3.0600 أسعى لتمبية إصرار أىمي لحل واجباتي 07 00

ني دلمتا للتحصيذوي امبة طلم ملبيتي ميا بجاولأن ا دعتقأ 0 03
طفق  

 متوسط 1.2327 2.9450

ب المعمملبيتي تجنبا لعقاا بجاولا لحأ 30 04  متوسط 1.3875 2.8800    

 متوسط 1.3404 2.8350 أرى أنو من الضروري أن يذكرني أحد بإنجاز واجباتي البيتية 06 05

المادة ممعم بحألبيتي لأنني ا بجاولا لحأُفضل  05 06  متوسط 1.3404 2.8200 

ذجلنماوا لسائولا لبعم قلمتعمالبيتي ا بجاوبالأىتم  00 07  متوسط 1.2037 2.7800 

 متوسط 1.1421 2.7050 أرى أن الواجبات التي يكمفنا بيا المعمم صعبة أو كثيرة 07 08
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رج خا نلنا م ملمعميحددىا التي البيتية ت اجبااولأفضل ا 09 09
سيردلمب الكتاا  

 قميمة 1.3884 2.3900

حصةفي نياية كل جبا بيتيًا وا ملمعما نيعيأفضل أن    04 32  قميمة 1.3855 2.3000 

ل أن يشرح لي أىمي الواجب إذا لم أعرف الإجابة عميوأفض 08 30  قميمة 1.2424 2.2900 

يلاطوزىا وقتا نجايتطمب إلتي لا  البيتية ت اجبااولأفضل ا 5 30  قميمة 1.0610 1.9000 

 
( ان ىنررراك فقررررات حصرررمت عمرررى اعمرررى المراترررب وفقررررات اخررررى 4يتبرررين مرررن الجررردول )

قيرراس اتجاىررات نحررو الواجبررات المدرسررية، إذ حصررمت عمررى ادنررى المراتررب فرري ضرروء م
 بجاوتصحيحو لم دقع فييا عنألتي ء ااطلأخا ملمعمتبرررررررررين ان الفقررررررررررة )أفضرررررررررل أن يُبرررررررررين ا

( 4.36ي )( عمى المرتبة الاولى بمتوسط حساب30والتي كان ترتيبيا في المقياس )لبيتي( ا
 نع ظرلنا ضة بغمبطلالجميع  ملبيتي ميا بجاولأن ا دعتقأ( وىرررررري )6وحصررررررمت الفقرررررررة )

 ( 48.3الدراسية ( في المرتبة الثانية  بمتوسط حسابي )م تحصيميى ومست

ثم نبين اىميتيا من خرلال ان الطمبرة اىتمروا بالواجبرات المدرسرية خاصرة عنردما يصرحح و   
 المعمم الاخطاء وايضا كون تمك الواجبات ليا علاقة بتحصيل الطالب.  

والتري يلا( طوزىرا وقترا نجايتطمب إلتي لا  البيتية ت اجبااولفي حين حصمت الفقرة)أفضل ا
( ، ممررا يشررير عمررى ان 0.92(  عمررى الترتيررب الاخيررر بمتوسررط حسررابي )30كرران ترتيبيررا)

 الطالب لم لم يعطي اىمية لتمك الفقرة.  
 
  

 , والذي ينص عمى ما يمي:بالسؤال الثالثعرض النتائل ذات الصمة 
حننو الواجبننات المدرسننية فنني المنندارس الحكوميننة مننا  الفننروق  فنني اتجاىننات الطمبننة ن

والخاصننة فنني محافظننة مسننقط وفننق متليننري نننوع المدرسننة ) حكننومي/ خنناص( والنننوع 
 الاجتماعي )ذكور/ إناث(؟
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مررررن أجررررل الإجابررررة عمررررى ىررررذا السررررؤال، تررررم إسررررتخدام المتوسررررطات الحسررررابية والانحرافررررات   
رات نررروع المدرسرررة والنررروع الاجتمررراعي المعياريرررة والاختبرررار الترررائي لعينترررين مسرررتقمتين لمتغيررر

 :ويتضح ذلك من خلال الاتي 
 
 . بالنسبة لمتغير نوع المدرسة :0

( المتوسررررطات الحسررررابية والانحرافررررات المعياريررررة واختبررررار التررررائي 5حيررررث يوضررررح الجرررردول )
 لعينتين مستقمتين لمقياس الاتجاىات نحو الواجبات المدرسية وفق ىذا المتغير.

  
 (5الجدول )

 متوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار التائي لعينين مستقمتين ال
 نحو الاتجاىات نحو الواجبات المدرسية تبعاً لمتغير نوع المدرسة

المتوسط  العدد نوع المدرسة المجالات
 الحسابي

 اتجاه الدلالة مستوى الدلالة قيمة ت درجات الحرية الانحراف المعياري

مة الاتجاه نحو قي
 الواجبات

 غير دالة 0.979 0.026 198 0.48 3.34 022 حكومية
 0.41 3.35 022 خاصة

الاتجاه نحو دور 
 الأسرة

 دالة 0.002 3.082 198 0.56 3.07 022 حكومية
 0.58 3.32 022 خاصة

الاتجاه نحو دور 
 المعمم

 دالة   2.200 4.283 198 0.47 2.99 022 حكومية
 0.47 2.70 022 خاصة

 غير دالة  0.422 0.804 198 0.30 3.24 022 حكومية المجموع الكمي
 0.35 3.20 022 خاصة

 
( بأنررو لا توجررد فررروق ذات دلالررة احصررائية عنررد مسررتوى 5يتضررح مررن خررلال الجرردول )

 الدلالة 
 تبعا لمتغير نوع المدرسة )حكومية ، خاصة( وىذا يعني انو لم تكن ىنراك فرروق فري    

(0.05 ≥ α) 
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اتجاىات الطمبة نحو الواجبرات المدرسرية برين المردارس الخاصرة والمردارس الحكوميرة، 
ووفررق المجررالات ينبررين انررو لررم تظيررر ىنرراك فررروق فرري الاتجاىررات فرري مجررال )الاتجرراه نحررو 
قيمة الواجبات( في حين تظير النتائج بوجود فروق ذات دلالة احصائية في مجال )الاتجاه 

ذات  ( ووجررود فررروق3.30رة( ولصررالح المرردارس الخاصررة بمتوسررط حسررابي )نحررو دور الأسرر
دلالررررة احصررررائية فرررري مجررررال )الاتجرررراه نحررررو دور المعمررررم( كرررران لصررررالح المرررردارس الحكوميررررة 

 (. 0228( وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة الشرع وعابد )0.99بمتوسط )
 . بالنسبة لمتغير النوع الاجتماعي :0
    

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريرة واختبرار الترائي  (6حيث يوضح الجدول )
 لعينتين مستقمتين لمقياس الاتجاىات نحو الواجبات المدرسية 

 
( 6الجدول )   

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار التائي لعينين مستقمتين 
 الاجتماعينحو الاتجاىات نحو الواجبات المدرسية تبعاً لمتغير النوع 

النوع  المجالات 
 الاجتماعي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

اتجاه 
 الدلالة

الاتجاه نحو 
 قيمة الواجبات

غير  2.492 0.689 198 0.48 3.32 022 ذكر
 0.41 3.36 022 انثى دالة

الاتجاه نحو 
 دور الأسرة

 دالة 2.224 2.910 198 0.56 3.08 022 ذكر
 0.59 3.32 022 انثى

الاتجاه نحو 
 دور المعمم

غير  2.258 1.955 198 0.49 2.91 022 ذكر
 0.49 2.78 022 انثى دالة 

غير  2.488 0.695 198 0.32 3.20 022 ذكر المجموع الكمي
 0.33 3.23 022 انثى دالة 

 
 نو لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة بأ( 6يتضح من خلال الجدول )

تبعررراً لمتغيرررر النررروع الاجتمررراعي اي لرررم تظيرررر فرررروق ذات دلالرررة حصرررائية مرررا برررين الرررذكور  
 (α ≤ 0.05)والانرررررررررررررررررررررررررررررراث 



 اتجاهات الطلبة نحو الواجبات المدرسية في المدارس الحكومية والخاصة  الصفين )العاشر والحادي عصر(
           

 0204    لصور نيشان ( 422العدد )                                        454                                               لدلة العلوم التربوية والهفشية

 (  2008الشرع وعابد )في اتجاىاتيم نحو الواجبات المدرسية واتفقت ىذه النتجة مع دراسة 
لالررررة  احصررررائية فرررري مجررررال )الاتجرررراه نحررررو دور الأسرررررة( ،  فرررري حررررين ىنرررراك فررررروق ذات د

( واتفقرررررت ىرررررذه النتيجرررررة مرررررع دراسرررررة كرررررلا مرررررن  3.30ولصرررررالح الانررررراث بمتوسرررررط حسرررررابي )
.قد يعزى ذلك الى ان الاناث اتجاىاتين نحو رؤية 2001وشارب واخرون  1991رشيد,

  الاسرة لمواجبات المدرسية بشكل ايجابي اكثر من الذكور.
 

 :التوصيات 
 

 المقترحات : 
 استكمالًا لمتطمبات ىذه الدراسة, فإن الباحثين يقترحان الآتي :

 إجراء الدراسة الحالية عمى عينة أكبر تشمل محافظات ومناطق السمطنة كافة.
إجنراء الدراسننة الحاليننة عمننى متليننرات ديموررافيننة أخنرى لننم يتناوليننا البحننث الحننالي مثننل 

 لدراسي ,   ... الخ( .)المستوى الثقافي لموالدين الصف ا
القيننام بدراسننة لمتعننرف عمننى الصننعوبات والمعوقننات يعانييننا الطالننب مننن اداء الواجبننات 

 المدرسية 
 

 قائمة المراجع
 أولًا: المراجع العربية

(. اتجاىات الطلاب وأولياء أمورىم والمعممين نحو 0228أبو السميد، سييمة عيسى.) -
(، 0(، العدد )03، المجمد )وث والدراساتمجمة البمقاء لمبح  .الواجبات البيتي

 (.097-063ص)
(. تقييم الواجبات البيتية التي يمجأ إلييا المعممون في مرحمة 0220أبو عواد، فريال. ) -

. الجامعة رسالة ماجستير رير منشورةالكبرى.  التعميم الأساسي في منطقة عمان
 الأردنية عمان، الأردن.
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اطات الطمبة الكتابية الصفية والمنزلية والمدرسية (. تنظيم نش0997بمقيس، احمد. ) -
 . عمان، الأردن.معيد التربية الأنرواوالميدانية المرافقة لممنياج. منشورات 

فاعمية الإنترنت في إعطاء الواجبات البيتية (. 0200. )حبيب، عبدالحسين شاكر -
 لطمبة كميات التربية وعلاقتو بالتحصيل

ت المعممين وطمبة الصفوف الثلاثة )السابع والثامن (. اتجاىا0990رشيد، خميل. ) -
والتاسع من المرحمة الأساسية نحو الواجبات البيتية في مادة المغة العربية والمشكلات 

. جامعة اليرموك. اربد. رسالة ماجستير رير منشورةالتي تعوق أداء ىذه الواجبات. 
 الأردن.

تحضيرية والتدريبية عمى تحصيل (. أثر التعيينات البيتية ال0992شبيب، ختام ) -
. الجامعة رسالة ماجستير رير منشورةطمبة الصف التاسع في قواعد المغة العربية، 

 الأردنية.
(. اتجاىات الطمبة نحو الواجبات البيتية في 0228الشرع، إبراىيم، عابد، أسامة.) -

جمد ، المالعموم الإنسانية -مجمة جامعة النجاح للأبحاث  .مدارس مدينة عمان
 (.730-720(، ص)3(، العدد )00)

(. اتجاىات معممي الرياضيات بالمرحمة المتوسطة 0222الصافي، عبدالله بن طو.) -
نحو الواجبات المنزلية وعلاقتيا باتجاىات الطلاب نحو مادة الرياضيات وقمق 
التحصيل وتحصيميم فييا: دراسة مقارنة بين المعممين المؤىمين تربويا وغير المؤىمين 

(، 0المجمد ) مصر، -جامعة عين شمس  –مجمة كمية التربية   ي الريف والحضرف
 (.068-039(، ص)04العدد )

(. مشروع تنفيذ الواجبات المدرسية لمصفين الأول والثاني 0989العجمي، ميدي ) -
، مجمة كمية التربية قطردراسة تقويمية.  -الابتدائيين بإشراف الييئة التدريسية 

 (.050-000(، ص)8دد )(، الع8المجمد )
(. الواجبات المدرسية في المدرسة الثانوية من 0992فرج، عبدالمطيف بن حسين. ) -

(، 03(، العدد )5المجمد ) ، مصر،مجمة كمية التربية بالزقازيق .وجية نظر الطلاب
 (.35-5ص)
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(. آراء طلاب المرحمة الثانوية بمدينة 0200الكثيري، سعود بن ناصر إبراىيم. ) -
، مجمة جامعة أم القرى لمعموم التربوية والنفسيةنحو الواجبات المنزلية.  الرياض
 (.367-309(، ص)0(، العدد )4المجمد )

(. أثر 0209الكيلانى، أحمد محي الدين، المقوسي، ياسين عمي، الفقيو، زياد محمد. ) -
شارك( في تحصيل طمبة الصف العاشر الأساسي في  -زواج  -استراتيجية ) فكر 

 -مجمة دراساتالتربية الإسلامية وتنمية دافعيتيم لإنجاز الواجبات البيتية. مبحث 
 (.595-578(، ص)0(، العدد )46، الجامعة الأردنية، المجمد )العموم التربوية

أثر استخدام الواجبات البيتية في (. 2002المعايطة، شروق، وعبد العزيز، سميمان ) -
دبي في مادة الجغرافيا واتجاىاتين نحوىا التحصيل طالبات الصف الأول الثانوي الأ

 ، جامعة مؤتة. مؤتة الأردن.رسالة ماجستير رير منشورةفي الأردن. 
مجمننننة كميننننة التربيننننة لمبنننننات لمعمننننوم   . جامعررررة الكوفررررة.والاتجرررراه نحررررو مررررادة الرياضرررريات -

 (.84-70(، ص)9(، العدد )5المجمد ) ،الإنسانية
 

 :ثانياً: المراجع الأجنبية
- Cooper, H. (1989). Synthesis of research on homework. 

Educational Leadership, 47(3), 85–91. 
- Epstein, J. L. (1988). Homework practices, achievements, and 

behaviors of elementary school students. Baltimore, MD: Center 
for Research on Elementary and Middle Schools, Johns Hopkins 
University.. (ERIC Document Reproduction Service No. PS 017 
621). 

- Harris, S. Nixon, J. & Rubbuck, J. (1993)."School Work, 
Homework and Gender". Gender and Education. 5(1). 3-14. 

http://www.nfer.ac.uk/publications/other-
publications/downloadable-reports/recent- research-on-
homework-an-annotated-bibliography. Cfm 

- Sharp, C. Keys, W. Benefield, P. Flannagan, N. Sukhnandan, L. 
Mason, K. Hawker, J. Kimber, J. Kendall, L. & Hutchison, D. 
(2001). "Recent Research on Homework An Annotated 
Bibliography". Retrieved June 12, 2007 from: 

http://www.nfer.ac.uk/publications/other-publications
http://www.nfer.ac.uk/publications/other-publications
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- U.S. Department of Education. (1986). What works. Washington 
DC. In Cooper, H. (1989). Synthesis of research on homework. 
Educational Leadership, 47(3), 85–91. 

- Warton, P. M. (2001). The forgotten voices in homework: Views 
of students. Educational Psychologist, 36(3), 155–165. 

 
 (0ممحق )

 الاستبانة  بصيغتيا المقدمة لممحكمين

 الفاضل الدكتور .....................المحترم 

 ميكديأ نبي نضع اذل ،( 00و 02) لمصفين لبيتيةا تجبااولا ونح مبةطلا اتجاىات سةرادب نلباحثاا مويق
 وارتباطيا صلاحيتيا ومدى الفقرات حول ملاحظات اية وابداء ،بعناية قراءتيا ونرجو الفقرات، ىذه

 .  الدراسة في المعد بالمجال

 البيانات العامة :

 النوع الاجتماعي   ذكر )      (   أنثى )      (

 سي )            (الصف الدرا

 العمر)          (

 المدرسة     حكومية )      (     خاصة )       (

المؤىل العممي للأب : لا يقرأ ولايكتب)امي( )    ( يقرأ ويكتب )       (، ابتدائية)    (،   اعدادية)    
  ( ،دبموم عام )      ( بكموريوس )      ( ماجستير أو دكتوراه )  (         

المؤىل العممي للأم: لا يقرأ ولايكتب)امي( )    ( يقرأ ويكتب )       (، ابتدائية)    (،   اعدادية)    ( 
 ،دبموم عام )    ( بكموريوس )      ( ماجستير أو دكتوراه )  (          

 

 عدد الاخوة:

 عدد الأخوات :
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غير 
موافق 
بدرجة 
 عالية

غير 
 موافق

موافق 
بدرجة 
 متوسطة

 فقموا
موافق 
بدرجة 
 عالية

 الفقرة
 مقر
 ةرلفقا

أولا: الاتجاه نحو قيمة)أىمية( الواجبات )جممة الأفكار والمعتقدات التي تدفع الطالب نحو أداء 
 الواجبات بشكل إيجابي أو سمبي(

     
  ةطستمتع بالأنشأ
 نمأكثر ىرلأخا سيةردلما
 لبيتيةا تجبااولا زنجاإ

0 

     
 يلبيتا بجاولا أن دعتقأ

 للتحصيا ذوي مبةطلم ممي
 طفق نيدلمتا

0 

     
 لبيتيةا تجبااولأفضل ا

 زىانجاإ بمطيت لتيا
 بولحاسا زجيا امدستخا

3 

     
 لبيتيا بجاولا أن رشعأ

 في تحصيمي ديزي لأنو ممي
 سيةرادلا ادولما

4 

     
 لبيتيةا تجبااولأفضل ا

 زىانجاإ يتطمب  لا لتيا
 يًلاطووقتا 

5 

     

 لبيتيا بجاولا أن دعتقأ
 ضبغ مبةطلا لجميع ممي
 ىومست نع ظرلنا

    سيرادلا متحصيمي

6 

     
 عمى درقا ننيأ دعتقألا 

 لبيتيةا جباتيوا لح إكمال
7 

 8 لبيتيةا تجبااولا أن دعتقأ     
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0204 

 بالطلم بلعقاا نم عون

     

 لبيتيا بجاولا أن دعتقأ
 تتثبي في ديساع

 لتيا ةديدلجا تماومعملا
 تعممتيا

9 

     
 في لبيتيا بجاولا لحأ
 .أحبيا لتيا ادولما

02 

     
 لبيتيا بجاوبالأىتم 

 لسائولا لبعم قلمتعما
 ذجلنماوا

00 

 00 أحل واجباتي برغبة مني     
ثانيررررا: الاتجرررراه نحررررو دور الأسرررررة )جممررررة الأفكررررار والمعتقرررردات الترررري يرررررى فييررررا دور الأىررررل نحررررو 

 (سمبي الواجبات البيتية بشكل إيجابي أو

     
ادجي ريظأ  أكبر واىتماما ًً

 مادعن بجاولا لح في
 ًّيدلوا قبةاربم رشعأ

03 

     
 تجنبا لبيتيا بجاولا لحأ

    الأىل بلعقا
04 

     
 لتيا لبيتيةا تجبااولا زنجأ

  الأىل فييا نيديساع
05 

     
 ذكرنيي نلى مج إحتاأ

اتي جبوا زنجاإ ورةربض
 لبيتيةا

06 

     
اتي بإصرار من أحل واجب

 07 أىمي

     
أىمي يشرحون لي الواجب 

 إذا لم أعرف الإجابة
08 

     
الواجبات تساعد الأىل 
ليعرفوا مستوى أبنائيم في 

09 
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 المدرسة

     
 تجبااولز انجاأفضل إ

 لخدت دون بنفسي لبيتيةا
 أىمي من أحد

02 

     
أفضّل أن تتواص أسرتي 

 بجاولا لومع معممي ح
 لبيتيا

00 

ثالثا: الاتجاه نحو دور المعمم )جممة الأفكار والمعتقدات التي يرى فييا دور المعمم نحو 
 الواجبات بشكل إيجابي أو سمبي(

     
 لتيا لبيتيةا تجبااولأىمل ا

 في ملمعما يتابعيا لا
 لتاليةا لحصةا

00 

     
 كسبلأ لبيتيا بجاولا لحأ
 معممي ضىر

03 

     
 ملمعما نيعيأفضل أن   
 كل نياية في بيتيًا جباوا

 حصة
04 

 لأنني لبيتيا بجاولا لحأ     
 المادة ممعم بحأ

05 

     
يصحح المعمم الواجبات 

 التي يكمفنا بيا 
06 

     
الواجبات التي يكمفنا بيا 

 المعمم صعبة أو كثيرة
07 

     
الواجبات تجعمني أحظى 

 08 بقبول عند المعمم

     
 لبيتيةا تجبااولأفضل ا

 نم لنا ملمعما يحددىا لتيا
 سيردلما بلكتاا رجخا

09 

 32 تجبااولز انجاإبأىتم      
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 نع ظرلنا ضبغ لبيتيةا
 في ليا ملمعما متابعة

 لتاليةا لحصةا

     
 تجنبا لبيتيا بجاولا لحأ

    المعمم بلعقا
30 

     
 ملمعمأفضل أن يُبين ا

 دفييا عن قعأ لتيا ءاطلأخا
 يلبيتا بجاولم تصحيحو

30 

 
 (2ممحق )

 الاستبانة بصيلتيا النيائية 
 البةطلا تيزيزع/  بالطلا يزيزع

 ميكديأ نبي نضع اذل ،لبيتيةا تجبااولا ونح( 00و 02) الصفين مبةط اتجاىات سةرادب نلباحثاا مويق    
 جيةو من مناسبًا هرتعتب يذلا بعرلما( في √) رةشاإ  وضع مث ،بعناية قراءتيا ونرجو الفقرات، ىذه
 طفق مدستستخ تلإجاباا أن كما خاطئة، أو صحيحة دتع لا اتجابإ نم مودتق ما أن عممًا. كظرن

 . تامة بسرية وستعامل ،لعمميا ثلبحا اضرلأغ
 البيانات العامة:

 أنثى )  ( ذكر                      )  ( النوع الاجتماعي:   
 الحادي عشر )  (                  )  ( العاشر الصف الدراسي:    

 سنة (. 09سنة (، )  08سنة (، )  07سنة (، )  06) العمر: 
 خاصة  )  (حكومية                           )  (المدرسة :   

المؤىل العممي للأب : )  (لا يقرأ ولا يكتب)أمي(، )  (يقرأ ويكتب، )  (ابتدائي، )  (إعدادي، )  (دبموم 
 ير أو دكتوراه.عام، )  ( بكالوريوس، )  (ماجست

 
المؤىل العممي للأم: )  (لا تقرأ ولا تكتب)أمية(، )  (تقرأ وتكتب، )  (ابتدائي، )  (إعدادي،   )  (دبموم 

 عام، )  ( بكالوريوس، )  (ماجستير أو دكتوراه.
 عدد الإخوة: )  (

 عدد الأخوات: )  (
 الترتيب بين الأخوة والأخوات: )  (
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غير 
موافق 
بدرجة 
 عالية

ر غي
 موافق

موافق 
بدرجة 
 متوسطة

 موافق
موافق 
بدرجة 
 عالية

 مقر الفقرة
 ةرلفقا

 ىرلأخا سيةردلما ةطستمتع بالأنشأ     
 0 لبيتيةا تجبااولا زنجاإ نمأكثر

 مبةطلم ممي لبيتيا بجاولا أن دعتقأ     
 0 طفق نيدلمتا للتحصيا ذوي

 بمطلتي يتالبيتية ا تجبااولأفضل ا     
 3 بولحاسا زجيا مادستخا زىانجاإ

 لأنو ممي لبيتيا بجاولا أن رشعأ     
 4 سيةرادلا ادولما في تحصيمي ديزي

  لا لتيا لبيتيةا تجبااولأفضل ا     
 5 يلاطو وقتا زىانجاإ يتطمب

     
 لجميع ممي لبيتيا بجاولا أن دعتقأ
 ىومست نع ظرلنا ضبغ مبةطلا

    سيرادلا متحصيمي
6 

 لح إكمال عمى ردقا ننيأ دعتقألا      
 7 لبيتيةا جباتيوا

 نم عون لبيتيةا تجبااولا أن دعتقأ     
 8 بالطلم بلعقاا

     
 في ديساع لبيتيا بجاولا أن دعتقأ

 لتيا ةديدلجا تماولمعما تتثبي
 تعممتيا

9 

 لممواد لبيتيا بجاولا لحأفضل      
 02 أحبيا لتيا

 لبعم قلمتعما لبيتيا بجاوبالأىتم      
 00 ذجلنماوا لسائولا

 00 أحل واجباتي برغبة مني     
ادجي ريظأُ        03 لح في أكبر واىتماما ًً
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غير 
موافق 
بدرجة 
 عالية

ر غي
 موافق

موافق 
بدرجة 
 متوسطة

 موافق
موافق 
بدرجة 
 عالية

 مقر الفقرة
 ةرلفقا

 ًّيدلوا قبةاربم رشعأ مادعن بجاولا

 بلعقا تجنبا لبيتيا بجاولا لحأ     
 04    الأىل

 يساعدني التي تجبااولأُفضل حل ا     
 05  فييا الأىل

 أرى أنو من الضروري أن يذكرني     
 06 أحد بإنجاز واجباتي البيتية

أسعى لتمبية إصرار أىمي لحل      
 07 واجباتي

أفضل أن يشرح لي أىمي الواجب إذا      
 08 لم أعرف الإجابة عميو

أرى أن الواجبات تساعد الأىل      
 09 ليعرفوا مستوى أبنائيم في المدرسة

 بنفسي لبيتيةا تجبااولز انجاأفضل إ     
 02 أىمي من أحد لخدت دون

مع معممي أفضّل أن تتواصل أسرتي      
 00 لبيتيا بجاولا لوح

 لا لتيا لبيتيةا تجبااولأىمل ا     
 00 لتاليةا لحصةا في ملمعما يتابعيا

 رضا كسبلأ لبيتيا بجاولا لحأ     
 03 معممي

يًا بيت جباوا ملمعما نيعيأفضل أن        
 04 حصةفي نياية كل 

 لأنني لبيتيا بجاولا لح أُفضل     
 05 المادة ممعم بحأ

أىتم بحل الواجبات التي ييتم المعمم      
 06 بتصحيحيا 

أرى أن الواجبات التي يكمفنا بيا       07 
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غير 
موافق 
بدرجة 
 عالية

ر غي
 موافق

موافق 
بدرجة 
 متوسطة

 موافق
موافق 
بدرجة 
 عالية

 مقر الفقرة
 ةرلفقا

 المعمم صعبة أو كثيرة

أشعر أن الواجبات تجعمني أحظى      
 08 بقبول عند المعمم

     
 يحددىا لتيا لبيتيةا تجبااولأفضل ا

 بلكتاا رجخا نم لنا معملما
 سيردلما

09 

     
 ضبغ لبيتيةا تجبااولز انجاإبأىتم 

 في ليا ملمعما متابعة نع ظرلنا
 لتاليةا لحصةا

32 

 بلعقا تجنبا لبيتيا بجاولا لحأ     
 30    المعمم

     
 لتيا ءاطلأخا ملمعمأفضل أن يُبين ا

 بجاوصحيحو لمت دعن فييا قعأ
 لبيتيا

30 
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 فمسفة التربية عند ابن خمدون وتأثيرها عمى تربية الفرد والمجتمع
 

 أ.م.د رفاء عبد المطيف حسن
   

ابنننن ونننندمن سننن وم ا نننقدم مالنننر اوداددنننم اوعنننن ر  م ننن    سننننم او دنننران   الممخصصص   
اودربنننم اذ ا نننرد عنننذا او ننن وم   نننقت  ننن دقت دنننن دادد ننن  وعنننرح او رب نننم ماودننن رخ ماوس ن نننم  م 

ما نن و بن  مو نن لص اود نننم مط ونن  او نننم  نن با ت سندنن ا س ننر   ننم  ننب  او رب ننم ب و ننب م 
الاج د س م, مقد  د ز ابن وندمن سن سند ا زدن  ب دم  ن مون  ون رب نم  د ن وم  ان نم ماندن  

 ش  اد ا د ان    ثد  مجد او دران ماو طمر مجند اون  نم, ربط او  ن م ب و دران اوبعري ماود 
مقند  ننط او ث نرمن  ننم درا ن  نم اولنما سنننل اوس نر او ربنمي لابنن وننندمن دند   ما ان  دننر 

ان دسنمم او رب م ا طق     لح  م اوجند اودا مد اوذي    ل  .اوس ر او ربمي او د ث
او نمك الإ جن بم اوجد ند وند  اوج نل  م      اودج در دن وقل م  لا   اود  دد  إول إ ج د

  نند ل  نننمك قنن لم  ا لننم   د ننن , مبننذوك  ننن ط ب و رب ننم دندننم وط ننر  دننن ن  لجننن  او سنن ظ 
 سنل اونم م. 

 اودج در  –اوسرد  –ابن وندمن  –او رب م  –او ند ت اودس    م : اوسن سم 
The educational philosophy of Ibn Khaldun and its effect on the 

education of the individual and society 
Prof. Dr. Rafa Abdul Latif Hassan 
To the College of Education for Girls / Center for Research and 
Islamic Studies (principle) 
 
Abstract: Ibn Khaldun has views on pedagogy that can be 
considered the basis of many educational schools of thought, as his 
ideas are very close to our modern era, which made it associated 
with everything related to educational ideas and sociology. Modern 
educational thought. The concept of education is a terminology that 
is evident in the intended effort in which society, through its 
multiple agencies, seeks to create a new positive behavior in the 
generation or to modify existing behavior that requires its 
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modification ...Arab education has a distinctive peculiarity in 
comparison to the education patterns in ancient societies that 
highlight its distinctive peculiarity in continuity, permanence and 
continuity. Across eras and eras, the Arab mind, in its composition 
and structure, is still a product of that period as it has been since the 
pre-Islamic era, responding to the movement of history and 
interacting with social variables internally. 
Key words: philosophy - education - Ibn Khaldun - the individual – 
society 

 
 الفصل الاول

 :  مشكمة البحث
ن  ننم رمسنننم ابننداسنم سنننن ب نننض وانند ظننننر  ننم الا نننقم  ق ننسم دبننندسمن لا اننننم          

 ق ننسم او  ننر او نند ث.   سننم ان نننذ ر ما نندات دننننم عننم ابننن وننندمن موننم وننم  ظنننر  ننم 
او ل ر  الا قد م غ ر عذا اورجل و س ع   و رات. ن ع نك بن    ن نم  ت  بندع سندن ت ونم   ن طر 

 ننم  اوس نر اوبعنري ان  بند  بن  الا ب نند  طنمر بطنخ ا ن در ود نم قننرمن. م ن ن ابنن ونندمن
ا  م عب ب   درس اوسن سم او ان د م, مقد او    ن  سد     . مقد  د ز ابن وندمن سن غنر  
دننن او ندنن ا ماودننرب ن دننن او ننر  ماود ننند ن ب ننن  ج ننل او دن ننم او ربم ننم سدن ننم اج د س ننم 
 ننند  اوننل  ند ننم  او انننل م ند ننم اومجنندان دنننن اجننل  طننم ر اودج دنننر مبننن ا او دننران    ننند 

م دننننننن اودملننننننمس ت اودندننننننم او ننننننم عنننننن نت بنننننن ل ماع دنننننن م اودار نننننن ن قنننننند د   ن ننننننسم او رب نننننن
م ننند ث ,من وت اوا ننننط انم نننر دنننن درا ننن نم,إذ او ننننرب م و  نننت ب دن نننم وننننن  د دمدنننم سننننند 
الإن نننن ن,مو نن   نننال م طم ر,م ننننذ   ودنننن  عنننم دمجننننمد سنننند  دنننن ا ننن  دادات مقننندرات  

ا مر مدا,إقبننن لا ماا ج دننن ,  عنننق  م   ون ننن لل او لننن ر م د  ننننم دنننن دج دنننر سنننر  ازدعننن ر 
ونل اوان لد ن سن نن  دنن   نث إدرا ننم ودب دلنن  مقمان ننن   نج   ,   مد إونل او رب نم ماو  ن م,ماا

 دن ن   م,مدن   ث  طب انم ون  سند   دن ن   م  ور .
 اهمية البحث   

ان ن إن  ن نننسم ابنننن ونننندمن او ربم نننم بدننن  ملنننر   نننن  دنننن قنننم  بنننرز  عد نننم اوب نننث  نننم      
منظر نن ت م نننمل وندعنن قت او ربم ننم  ننم س ننر   ماو ننم  نن ن  ننر  انننن   ننب   نن ور ب ننض 
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الاد  ر الا قد م سن اور   م ذونك اومقنت, عن نت دننجن ت  ربم ن ت  ر ندات قند   نمن  نب ق ت 
 نن    ن ل إونل او  نر  سننل ابنن ونندمن اودربنم, دنن ونقل درا نم ا  ن ر   م ذونك اوزدن ن 

    م عذا اودج ل او ربم م ممجن ت نظر 
 هدف البحث   

بنبنذ  دو  نر  , مابنرز اودبن دت او ربم نم نبنن  . او  نر  سننم  ن ر  او ن وم ابنن ونندمن    
 وندمن  م  ن سم او رب م ماثرع  سنل اوسرد ماودج در .

 تحديد المصطمحات 
سدن ننننم   دننننل سنننننل  ند ننننم الان نننن ن م طننننم ر  ماو عنننن  سننننن ط ق  نننن  مقدرا نننن   التربيصصصصة    
د  ن   ننن  م م ننن ر ددرا ننن  بدو نننن  اوم ننن لل اود   نننم و نننم  ننن د ن دنننن دماجننننم اوطنننرم  ما

 Al-Hilli, 1985 p.7)ماو مادل اوب ل م ماو   دل د ن  ب  نم     رم اوسراد دج د   )
عم او نم اوب  ث سن سمارض اودمجمد بد  عم دمجمد  نم قبن ل او ننمم الاونر   الفمسفة  

 A group ofث  ا نند  ب  ث ننم و  ننم دننن اومجننمد )او ننم  ب ننث سننن اودمجننمد دننن   نن
authors, p. 205) 
  ننر   ن ننسم او رب ننم ب نننن  اونعنن ط اوس ننري اودنننظم اوننذي   وننذ اوسن ننسم  :  فمسصصفة التربيصصة

م  نم و نظ م او دن م او ربم م م ن  ان  م مل ح اوا م مالاعدا  او م  رنما اول   ا ان   م 
 (Al-Jabri, 1986, p. 38 ب ل لبط او دن م او ربم م )

 The individual andعنم ننما  اودج دنر معنم د ندر قم ن  ماو ند او  دننم   ن  )  : الفصرد
the social group .. An interactive relationship - feedo. Net) 

 عننننننننننننننننننننننم ذوننك الاطنن ر او نن م اوننذي   نندد او ققنن ت او ننم  نعنن  بنن ن الا ننراد اوننذ ن المجتمصصع  
 .Al-Hayajneh 2016 , p   عمن داول نط ق   م ع ل م دات ام جننننننننننننننننننننننند س ت" )

116) 
: نجم زاعر دنن نجنمم او لن ر  او رب نم  نطر سنندد  بند ت ار  ننن  اوث ب نم  نم  ابن خمدون

او  ندع مالان نقل. واند  س نن  عنذا اودن رخ او ب نر د مننم اوب نث  نم     ن  ب و رجدنم ونس نن  
(Ibn Khaldun, 1959- p.5) 
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 الفصل الثاني
 العلامة ابن خمدون

 من هو ابن خمدون   المبحث الاول 
 اولًا   ابن خمدون   

عم مومُّ اود ن سبد اور دن بن د دد بن د دند بنن د دند بنن او  نن بنن د دند           
, معنم اود نكن ل بن بم بن ج بر بنن د دند بنن إبنراع م بنن سبند اونر دن بنن ونندمن اوولنردمك

ز د,   ثُ ذ ر ابن ونندمن ن نب  بننذا اوعن ل مقن ل:" لا  ذ نر دنن ن نبم إونل ونندمن غ نر 
م إونل اونبنم)  (   صلى الله عليه وسلمع لاا او عر ",  د    ك ل ن بُ  إول او   بم مالنل بنن  جنر, اونذي قندى

 (Hussein., 1992, pp. 10-11) ب ط و  رداا , م جن ُ  مدس  وُ . 
   ثانياً   نشأة ابن خمدون  

عن, ماد  زت اوس ر  او م 237مُود ابن وندمن  م  منس  م عنر ردل ن دن س م          
نع    ن  ابنن ونندمن ب ن عن ر او ننم, مم نر  اند , لا  ن كد   نكن   نانل  نن اند  سنن ماوند , 
 دك   نك  او    بدج وس او نم او م   نت  لُنم سندك  سندن ا  بن ر  ن ن دنننم ق لنم اوالن   

 قم, ماورل س  بم د دد او لردم, ماو قدم الآبنم,  د  بن  ابنن ونندمن د دد بن سبداو
 ننن او عننر ن   ننل  د كننز ب ندنن  م دبنن , مسُننر ا ب بار  نن ى,    نن دس    بننم د دنند بننن  نن  را  ن 
إول اوبقط اودن م و   بم او قدنم سنن او ننط ن  بنم ا ن   , معنم " او دند ر ماوعن ر ر" 

د  ب ن اوب ندم مدن  ب ندع ,  نمكا   ننت دو طبنم  م در نمم, مدننذ  او م ُ     ب وانم او ن ظ
 ,- Serageldin, al-Gohary., Youssef )ذوك بد ت      ابن وندمن او     كم . )

1990, , p. 85( 
 ثالثاً   حياته   

عنننن  237اذا   نت      موم اود ن ابنم ز ند سبند اونر دن ابنن ونندمن اولنودم )          
م ( ا ثر ا طب غ ت ب و    م دنن  ب و نم,  نم   ن دن 2001 -عنن  303)  م ( 2337 -

سج ل  او د  ان   ر ن   ن ر ا اوس نر اوبعنري دس نرات ا ثنر ددن  سر ن      ن  ت. واند اعن  ل 
ابنننن وننننندمن ونننقل عننننذ  او ابنننم اوطم نننننم  نننم وددننننم اسنننداد  ب ننننر  دنننن  ننننقط ن الاننننندوس 

وام  م د  درا    نك  ث رات دن اونج ح م ث رات دنن ماود ر  مقب لل اوبربر مدد و ك د ر, م 
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اوسعل ا لن ت .واند  ن ن طدم ن      ن  ت ونقل ذونك  نن , مو نن   ن ن دعنسمس ت بن و نم اذ  ن ن 
 ج ند دون  ت ان   من       ت د  ن رات مس ودن ت  بننم دعنمر   مقرارا ن  او    ن م سننل او ننم 

و نننط ن او    ننم, مودنن  ا نن  ان دننن اننن  وننن ماودنطنن  م نن ن او نننم ادا نن  اوننل طننن  اوجنن   ما
 اننبض ونن  او نننط ن او    ننم  نن نت نس نن  اوننل او نننم م نند , ماطد نننت او نن  سنننل اننن  قنندرع  

 Al-Faisalالاو نر دننذ ان مونم قلن ا اود و  نم  نم د نر سننل سنند او ننط ن برقنم  )
Magazine (110) p. 39) 

اونل ان اجبر ن  اوظنرم  اوا  ن م  ادلل ابن وندمن سد   نمات  م طنن  او ننم,         
اثنننر م ننن   ماوننند  ماغنننن  ا ننن  ذ   معننن مو , ب وطننن سمن اوجننن ر  سننننل اونجنننر  اونننل اود نننر  

 Abd al-Qadir. - 2010, p.19 )ماو  مل ن م الاسد ل الادار م. )
 مؤلفات ابن خمدون    المبحث الثاني

اد   ن    نت  ن ث ر عن و  بد  ابن وندمن او  و   معم  م او عر ن دن سدر              
عنننن ( , 2327 –م 2497الابنم      " وب   اود  ل  م ا نمل اوند ن" ) طب نم  طنمان 

( سننند   2312 – 219( اونننل  ننننم )  2392 -297 دننن  ملنننر ابنننن ونننندمن دنننن  ننننم ) 
    وم   نن  دنن  عنرح اوبنرد  ونبم ن ري, مدو  نر  نم اودنطن  م  ن    نم او  ن   ) 

ا  م اود راث ( مسد  دو  رات  مل اسد ل ابن رعد معرح لارجنمز      ج اول  ا    م  
ابننننننننننن اووط نن   نننننننم ا ننمل اوسانن  معننم بنننذا او نن و     نن  ر س ننر  م  جنن م  د نن    ر نن ت 

( ملننر ابننن وننندمن دادد نن   2324/ 230م  2329/  221مد ن نن ت, م  دنن  بنن ن  ننن م ) 
بننن وننندمن   نن   او  ر نن  : معنننننننم سبننننننننننن ر  اودعنننمر  مجننزاا دننن  نن ر ا او بننر,  دنن  اونن  ا

( ) طب ننم د ننر  2009/ دنن ي  302سنننننننننننننن  ننننننرجدم ذا  ننم م ننل   نن  اوننل ذي اوا نند  ) 
 Ibn( , مملنر  نننننننننننننم اونننننننننر   نننننننننن       بن ت  ننم او  ننم  سنماننن  : عنس ا او نن لل 2492

Khaldun,1989, p.19)) 
نم  نننننننننننن ن ابننننننننننننننن وننندمن غز ننر الان نن ج بننل   نننت د وس  نن  دن انن   مذ ننر ونن   نن جم وننننن       

 اود وس ت او  و م : 974/ 9ون سم  م  ع  اوظنمن 
  نو ص اود  ل وسور اود ن اورازي. -
 ر نم -
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 عرح اورجز لابن اووط    م الا مل  -
 عرح ق  د  ابن سبدمن -
 عرح ق  د  اوبردي  -
 طب  م او دران. -

ماوبربننر  ننم    نننننننننننننن   او ننننننننبر مد ننننننننننننمان اودب ننننننننننننند  ماووبننننننننننننر  ننننننننننننم ا ننننننننننننننن م او ننر  ماو جننم" 
Hajjaj., -Abu Al )  "او  ر ا " م م اور عذا او     "      او  ر س ت " " ب بن وندمن

p. 25 1989 ) 
 التعميمية لابن خمدون  الحياة   المبحث الثالث
ان نظر  ابن وندمن ون  ن م   د   ن سم دن او ن لر او م  نع   م اودج د ن ت,          

م ر  ان عذ  او ن لر  نع   در ج  ت  م اي دج در و منن  لرمر  و     الا راد    . م   نم 
        ن  دن ر  الان  ن اي  ن سم م   ر ن  ب د اوسنم ماو  رار مع ذا    من ود   دن م 

و  نننم. م نعننن  او نننن لر  نننم اودج د ننن ت لاننننن  م ننن لل و  ننن  اونننرز  ب لالننن  م اونننل اننننن  
لننرمر م و  نن   الا ننراد ,  م ننر  ابننن وننندمن ان " او  نن  عننم ق دننم الاسدنن ل اوبعننر م" اذن 
طنننن  او ننننم م  ن دننن  اندننن    نننمن دنننن ونننقل دد ر نننم الان ننن ن و نننرض  ننن  اونننرز  ا لننن ت. 

 Al-Faisal Magazineمنندنن  ن نن لل   د ننم ونعنن ط او اننل اوبعننري. )ب لالنن  م اوننل  
(110), p. 42) 

م  دل او  ن م ق د   الا    م  م داددنم ابنن ونندمن دنن   نث انن  لنرمر  دنن           
لرمرات الاج د ع اوبعري, مادا  لابد دنن  و د  ن اوجد سم دن او  ا   ب و  ش ماور  ع م 

ر او م  ن ون  ب و  ن م. بل ان الادنننننننننر و  ج مز عننننننننذا  ننن     ندما دن وقل اووبرات ماو ن ل
او  ننن م لننرمر  وابننمل دنن  جنن ا ونن  الانب نن ا سننن نم او ننقم مالان دنن ا ونندسما نم. مابننن وننندمن 
معم    ندث سنن او  نن م  عن ر اونل  ننس ن دنن او ننمم ساننم مناننم دمن ان   سنل سنن ان 

 Aref)- 2001  م او   دل د   سان  ت ب وا  س ماو سر ن  مالاج نن د. عذا الاو ر     م ان 
)pp. 277, 281 
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 الثالث لفصلا
 الفكر الفمسفي التربوي

 التربية   المبحث الاول 
 اولًا  تعريف التربية     

 رجر ا ل  ندم او رب م اول اوس ل " رب  " : رب  اوعما  ربنما رُبُنمات مربن ا مندن ,             
 رب   . ند    ما

 ماورَّ ُّ  م الا ل او رب م : معم انع ا اوعما   لات    لات اول  د او د م 
 مبذوك   مد  ندم او رب م اول ا مل و م م ثقثم معم : 

 الا ل الامل : رب ,  ربما: اي زاد مند  .
بام, ُ رْبم : اي نع .  الا ل اوث نم : را
,  ارُ ُّ : اي ا ن  Al-Zoubi,2000, p. 3)ح م  س. )الا ل اوث وث : را َّ

ماذا  نننننننننن ن قننننننننننننننننند او نننننننننننننننن   نننننننننننننننم  نن ننننننننننننننننننننر   او ننرب ننننننننم ا طننق  نننننننن ت  نن نننننننن  دنننننننن         
اوددن ننننننننن ان ناننننننننمل ان عننننننننذا الاو ننننننننق  ننن بننننننننننر دنننننننننن او نننننننننق  ثاننن  ننننننننن ت اودج د نننننننننن ت 

و نننق   ننننمل اعننندا  او نننرب م  ن ننث  "  سننننم او ننرب ننم سنننل اننننن  او  ننننننم مون نننننن    نننم مالا
 ننم اوننماقننر دنن  عننم ا ثننر دننن او  نننم, اننننن  اوم  نننننم او نننم   ننندث دنننن ونننقون  او   ن ننر  نننم 

ننم سننننل انننن  نانننل او نننراث, مون ننن عننذا اودسنننمم لا   بننننر سننننن او ننننمك, ما  نن ننن ت  نسنننم او رب 
دمرعننن  الا نن  نم,  نندمرع  اوس نن ل   دثننننل  نننم اثنننراا اووبنننر   نن  ننن س ونندنننم نظننننم اج دنن س نننم 

 Sarhan , 1973 pg. 93 )جند نند ,   ننقام دنننننر    نننننننننننننر اونظنننم اوثا   ننم )
 ثانياً   اهمية التربية   

او رب م لرمر   رد م دثند  اننن  لنرمر  اج د س نم .   نن طر ن  او رب نم  نعن  اوسنرد         
او ننن و م  نعننن  الان ننن ن او ننن وح. م   نننمن الا نننر   م  عننن ل الا نننر. مسنننن طر ننن  او رب نننم

ماوان م الا ج ب نم مالان ن ن م بن ن او  و م ماودج در او  وح,  د  م ندم اودس ع م مالا  و   
بنم اوبعر مذوك بند   س عم م و ط  ما   ل ا لل سنل جد ر اود  م  ت. مذونك م ن  

 ثا  م الادم, م ل ر ن , م  مرا ن  سن او من ماو     مالان  ن.
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ماذا   نننت او رب ننم    نن  اعد  ننن  او بننر  دننن  ننمن الان نن ن عننم دملننمسن ,  نن ن          
 من عذا الان  ن عم ر  ز  او     ماو دل ماو ند م. مدن ثم ا داث او اندم ,  ذوك   ز  اول

م مبنننن ا او لننن ر  الان ننن ن م مذونننك دنننن ونننقل سدنننل  ربنننمي جننن د معننن د    ننن ند اونننل   نننر 
دج د نننم م  نننر  ربنننمي مالنننح ما ننن ل  ننن م  نننم اطننن ر  سدن نننم ا  ننن   ا نننراد اودج دنننر اواننن م 

ات اوقزدننم وبننن ا ان نن ن قننمي قنن در سنننل ا ننداث مالاسننرا  مالا ج عنن ت ماود نن ر , ماودننن ر 
اوننلم اودج د  م اودنعمد " م ند  ار ال الان  ن  م  ننم او لن رات ازدادت   ج ن  اونل 

 George. and His)او رب م مورجت عذ  او  وم دن  د او د و  ت اونل  ند اولنرمرات 
Companions,1961 m, p. 15) 

 الفمسفة    المبحث الثاني
ان دسننننننمم اوسن سنننننم  و ننننن   ننننننمو  اوسق سننننننم مرغننننننم عنننذا  ننن ودق ظ ان اعننن ر              

او  ر سنن ت سننندعم قنند  نن ثرت بنظننر  اوانندد ا اوننل اوسق ننسم,    جنننت اوننل اوب ننث سننن  ا اننم 
 )) الاعن  ا مطب  نم اودمجنمدات مان نر ت اونل اوب نث سنن اودبن دت الامونل ماو ننل اوب  ند 

Al-Tawil, 1952, p. 26 
ان اوسن سم دننل  س  ر  ا لم اوب ث سن  ا ل  اومجنمد  نم دو نن  نما  ن              

 (Al-Shuli, 1988, P12ب  م  اد م د ر م جد د  ام  ا  م د ر م قد دم م  م بن  )
مواد ا س  اوسق سم سنل ان اوسن سم عم او نم اوب  ث سن سمارض اودمجمد بد  عم        

نمم الاور  او م  ب ث سن اودمجمد دن   ث  ا د  ب  ث م و  م دنن ب ل او دمجمد  م ق
اومجننمد نظ ننر او  د نن ا ماور  لنن  ت مغ رعدنن  دننن او نننمم او ننم  ب ننث سننن اودمجننمدات دننن 
زام ننم و  ننم, لا دننن   نننث اومجننمد ما   دنن  او  دننم. معنننذا او  ر نن  ونسن ننسم د نندامل بننن ن 

 A Group of Authors ,2010ذا )اوسق نسم اود نند ن دنن ا ن م ار نطم   نل  مدنن  عن
pg. 88) 
م, بل عنم سننم اودبن دت           ماوسن سم  ذوك و  ت دجركد دجدمسم د  ر  جزل كم و  ك

او  دكم  د  سرك ن  د   رت  م    ب  دب دت اوسن سم, مق ل   ل ت: إنكن  درا م او  دنم  ننكنن  
 ن ماوطَّب  ننم, مر  ننز  اوسن ننسم سننند  ننن مك ب نننم ان ننمل,   نندول   ننن  سنننم ار, مسنننمم الإن نن
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د  نن رت عننم  ننم اوس ننر اودُنندرىك وذا نن , اوننذي ُ نندرك عنندمو كم اومجننمد, م نك د نندر  دننن ار . 
(Descartes - translated by Dr Amin ,1960, Page: 12, Part: 1) 

 فمسفة التربية   المبحث الثالث
    اولًا   العلاقة بين الفمسفة والتربية

ان اوسننن نسنننننننننم دنننننننن دمن  نننرب ننننننم  ننننن ونسننن نننننننننننننر دنننننننننن دمن مظ سننننننننم, مب ودثنننننننل  ننننننننن ن          
, مدنن اونننننن نننننننننرب م بننننننننق  ن ننننسننننننم    نننننننمل اونننننننننل سدنننننننل سعننننننننمالم غ نننننننر دننظم مغ نر عن د 

بننن ن اوسن نننسم ماو رب نننم عنننم ان  ننن س اوطب  نننم ان   نننمن د ننن ر  اوسعنننل, مدننن   بنننرز او ققنننم 
" دنننثقت قننن ل  " بنظر نننم   Socrateالا  ننن ر اوسن نننس م اودو نسنننم سننننل او رب نننم   "  ننناراط 

او مو د  م او رب م " مقمادن  ان اود نم    ط ر ان    ونص اون  لل سن طر ن  او نمار, ثنم 
". ماعنننننننن ر  ننننننننننننننننم جدنمر  ننننننننن  اونننننننننل ق دنم او ندل, م  ن    platonطنمن ج ا  ند نذ  " ا ق

 Dr.. Awad., Dr د نن او دنل سننل  ر ن ون   نم اودج دنر دنن ونقل اونظن م او ربنمي )
Abdel Karim.,1988,.P77) 

 -:  ثانياً  فمسفة التربية
  ن ند او نن , مون  اعدا ن     ا مو  م ن س   او ماو رب م سنم  نم  طب ام, و                

مدن عج   م  ب ل اوم مل اول  ننك الاعندا , مون  دملنمس    او نم   ن ثر  ث نرات بن ودسنمم 
او  لد وطب  م  ن سم او رب م,  ماا   نت درا م لاراا اوسن سم او ان د م   د     نل ب و رب نم, 

ودد ر ن ت اودنن نم, ام ام دجدمسم اودب دت او ربم م او م  د ن وند ننم ان    رعند بنن   نم ا
  نت ب ث ت سن ارض دع ر م ب ن او رب م ماوسن سم, ام   نت درا م ودع قت او رب م   من 
  نننن  اودعننن نم او ربم نننم د نننمرات  جدنننر وننن  دنننن د ننن ملات او ننننم ماود ر نننم, م اننندم دنننن قلننن    

 Dr. Obeid, 1976, p.8)) اوسن سم د     سد سنل اودرا م بع ل     ا  طم مسد 
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 الفصل الرابع
 رأي ابن خمدون في الفمسفة التربوية

 التربية عند ابن خمدون   المبحث الاول
ان  ث نرات دنن اود ندن ن  نم    نر  ابنن ونندمناولًا  طرائق التصدري  عنصد ابصن خمصدون      

س ر   جننمن طر  او  ن م, مطر  ا  د   مقد ع عدن   ث رات دن اود ند ن ونذا او نند اونذي 
 ( Dr. al-Tohami , 2011, p.74 جننمن طر  او  ن م ما  د   ) ادر ن 

, ان ابن ونندمن غ نر راض سنن   نن م ا ثنر اود ندن ن  نم س نر , مغ نر راض سنن طنر  
او ننندر س, مغ نننر راض سنننن د  نننم  او ننندر س. انننن   نننر ض او  نننن م اونننذي  ر نننز سننننل او نننم, 

, ان او  نننن م اونننذي  ط وننن  ماو  وننن  ان طر انننم او ننندر س اودر بطنننم بننن و م عنننم طر انننم او سنننظ
اودنن  نم ب سننظ   نن   ث ننر   ننم سنننم ما نند   ننن م  ننما, مقنند ذ ننر ابننن وننندمن ب ننض ا نند ا 

-Dr. Alماو رب ننم )او  نن  او ث ننر  او ننم   نننت داننرر  وند  ندنن ن انننذاك,  ننم سندننم اوسانن , 
Awni - 2014, p.11) 

ابن وندمن او ربمي اونر ن :    د اود نم  م نظر  ثانياً   المعمم والطالب عند ابن خمدون 
الا  س  م او دن م او  ن د م , اذ عم اود دد  نم اونن  نم ونمس نم ن ن ج عنذ  او دن نم,   نذ  
اود  نم م    ن  د مق  املات ماورات سنل  ذ  د ند  م د ن  دن  ن سم مسنل قندر جنمد  

و نم   ننمن او  نن م مدن نم اود نننم   نمن  نذ  اودنن  نم  نم او ننن سم م  نمل دن  ن  ماود نننم 
اعقت ونا  م ب سب ا عنذ  اودندنم اووطنر  لابند ان    ان    ن  عنرط ن : اواندم  او  ننم م نذ  

 (Al-Tohami ,2011, pp. 195-196اود نم )
 الفمسفة عند ابن خمدون    المبحث الثاني

ان دسنننننمم  ن ننننسم او نننن ر ا بنننن ود نل او نننن م  ن اننننم دننننر دسنننننمم او نننن ر ا سننننند ابننننن            
 بن وننندمن وننم  نظننر ون نن ر ا نظننر   ان د ننم  دنن   نن ن  نن لدات  ننم او نن ب , بننل جنن ا وننندمن,  نن

بدسنمم سندم ون  ر ا دن وقل  مل ح او ققم او بب م ب ن الا داث او  ر و م م س سق نن  
دننر ب لننن  اوننب ض م ملنن ح  نننك او ن  ننر اود س سنننم مذوننك  دننن وننقل اونظننر  او اقن ننم 

 Academic م معذا د    ن غم در دسنمم  ن سم او  ر ا. )  دمن اورجمع اول غ ب م م د م 
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and researcher in democracy and human rights issues 
Othman.H.M / Jerusalem - Al-Ram - Dahiyat Al-Barid: pg. 8) 

ا ننننننن  دل ابنننننننن ونننننننندمن جدننننننننم دنننننننن اودسننننننن ع م اوسن نننننننس م اودندنننننننم و س  نننننننل ر   ننننننن          
م,  نننماا  ننننك او نننم  ن دنننم اونننل نظر نننم اودانننملات اومجمد نننم, ام نظر نننم الانثرمبمومج نننم ون ننن و

د ان بقت اوما نند, ام اوننل دسن ع م سنننم اوطب   ننم مسنننم اوننسس مدب دلندنن ,  ام نظر ننم اوبرعنن ن 
ماو د, ام او نم اوددنم. ربد  نجد     ز بنذ  الا    ر  دن اوسن سم او م غطت  ل دب  ث 

  ن و ظنر اول اومجنمد م نس نل سنن اوسن نسم ونملا اوسن نسم.  اوداددم, م  ن سند  اوجد د د 
-Alالا ان عنننذا الانس ننن ل سنننن اوسن نننسم ونننم  دن ننن  دنننن ان  ن دنننم اونننل او ننننمم او ان نننم. )  

Mesbahi, ,2017) 
 نم عنذا اوننص اوسن نسم, اونذي  س نر  بنن وو ر  نم ذا ن  ماوعنر   نم ذا ن ,   نن رد            

سم اود   و ننم او ننم نانندع .   لان نننننننن ن اودجننرد دننن ظننرم   ابننن وننندمن طر اننم  س  ننر اوسق نن
مجمد  الاج د س م دسنمم  نم س لم  لا د نل و . واد   دث ابن ونندمن سنن " او نب م ", 

 (  Saeed , 2006, p. 147ماراد بن  دسنمد ت دا بقت وننننننننن) الانطب ع ( )
  فمسفة التربية عند ابن خمدون   المبحث الثالث

ان  ن نننننسم او رب نننننم عنننننم  طب ننننن  وننظنننننر  اوسن نننننس م ماودنننننننل اوسن نننننسم سننننننل                
او رب نننننم ذونننننك اننننننن    نننننن مل   د ننننند د ننننن ر او دن نننننم او ربم نننننم م ن ننننن ان  مناننننندع , م  ننننند نن , 
 ننننننم لننننننما دعنننننن قت اوثا  ننننننم م ننننننراس  ن  دننننننن اجننننننل   ا نننننن  الا  نننننن   مالان ننننننج م  ننننننم 

,   ننننننث   لنننننندن  ن ننننننسم او رب ننننننم اوب ننننننث داونننننننن , مدننننننر  نننننن لر اود   نننننن ت الاج د س ننننننم
سننننن دسنننن ع م  ماجنننند اوسننننرد بنننن ن اودظنننن عر اودو نسننننم ون دن ننننم او ربم ننننم,  ننننم وطننننم د   دنننننم 
عنننننن دنم, م  لنننننندن  ملنننننن ح اود نننننن نم او ننننننم  اننننننمم سن ننننننن  او   ننننننرات او ربم ننننننم, م  ننننننرض 
اوسنننننننرمض الا   ننننننن م او نننننننم    دننننننند سن نننننننن  اودسننننننن ع م او ربم نننننننم, م ندنننننننم سققنننننننم او رب نننننننم 

 (Muhammad,2012, p.68  ن) م د  د ن الاع د م الان   رع  ب 
ابننرز دننن  د نننز  ن نننسم ابنننن ونننندمن او ربم ننم عنننم     ننند  سننننل جنننمعر  " او دنننل "  نننم         

او  ننن   اوبعنننر م, اذ ان عنننذا  سنننرض "  ننن ع قت " ون دنننل   سننن  دنننر درجنننم او طنننمر او لننن ري 
   ت ودجننن لات او دنننل, م رق نننم ونننن  اوا لدنننم, م سننن ح اودجننن ل ما ننن  ت ادننن م او اننندم او ندنننم  م ننن
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م طننم رات,  لننقت سدنن   ننر بط ب و دننل دننن  ان نن ت ما نن  داث دجنن لات اوننر  ون دننل    نن ثر 
بدز د دن او طمر ماو ادم,   ل و  بح " الاق   د" بدرمر او ا  ماو  مر س   او     

 (Ali,2003, p. 410الان  ن م . )
 الفصل الخام 

 ن وتأثيرها عمى تربية الفرد والمجتمعفمسفة التربية عند ابن خمدو
 تربية الفرد عند ابن خمدون   المبحث الاول 
ان ب نننننث ابنننننن ونننننندمن  نننننم او رب نننننم ونننننم  بننننند  دنننننن اوننننند ن ملا اوسن نننننسم, بنننننل               

دنننننن او دنننننران اوبعنننننري ام الاج دننننن ع الان ننننن نم مدننننن    ننننن  دنننننن ظنننننماعر او نننننم ش ماو ننننن نس 
ض ددنننننن  ج ننننننن   ننننننر   ننننننم اوانننننننر ماو نبننننننم ماو  ننننننب م   ننننننن  اوبعننننننر ب لنننننننم سنننننننل ب نننننن

 د درات دن د  در ) او  نم اوجد سم ( .
ان ابننن ونننندمن  ج نننل ) اوننن  نم اوسنننردي ( ا لننن ت, د  دننندات  نننم ج نننن  دنننن  سننننل            

اوانر ماو نبم, اذ   نان الابن ا ا   ر اب لنم مطرال   نم نم, ود  لآب لنم دن او نبنم سنن نم, 
 Murad,2005, p. 163 )دن د  در او  نم سند اوسرد . ) و  من اوانر امل د در

مالان ننن ن  نننم نظنننر ابنننن ونننندمن سننننل اونننرغم دنننن ان د لننن  اونننل سننن وم او  لنننن ت             
اود  ننننمس, الا اننننن  اعننننر  او ننننماوم  نننننن  " اسنننننم ان او نننن وم اوبعننننري اعننننر  او ننننماوم دننننن 

اد زجنننت   ننن   نننل او ننننماوم, اودمجنننمدات مار  نننن  " مذونننك لاننننن  عنننم اودوننننم  اوم  ننند اوننننذي 
ج د ن  ن  مرم  ن  ن ,  نم عر ك ون  مان ب    موندقل م ب ان . " ماساد عنذ  او نماوم  نم 
ددار ن  س وم اوبعنر, لانن  مجندانم دعننمد  نم دندار ن  اوج ند ن م ماورم  ن نم. م عن رك  نم 

 ننم دنن جننس س وم او نس دنر او  مانن ت م نم سن وم او انل مالارماح دنر اودقل نم اونذ ن ذما
ذما  , معم ذمات دجرد  سن اوج د ن م ماود د "   لان  ن بنذ  اوو   م عم او  لن اوم  د 

 ..Dr )اود عنل وق ن   وم دنن سن وم او  مان نم اوج ند نم اونل سن وم اودقل نم اورم ن نم. )
Moftah, 2011, p.81 

  تربية المجتمع عند ابن خمدون   المبحث الثاني
 ننم  ا ا ننن  سدن ننم إن نن ن م  ننر بط بمجننمد الإن نن ن سنننل انرض, معننم  او رب ننم           

د  در  ب   درار او    . مدملمسن  ان  س عم الإن  ن ب لِّ د     م   دن ج ند مرمح, 
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مساننل ممجنندان, مدنن ض م  لننر, ما نن ا دم مان ننرا , مماقننر م  ننقم, مكدنننننننننن ل مكلام, معننم 
نننننننننننن س م   دنننننننننننننننننل ثا  ننننم اودج دننننر م عدا نننن . ماو ققننننم بنننن ن الإن نننن ن   لننننننننننننن ت سدن نننننننننم اج دننن

ماودج در ماو رب م سققم مث ام, مبد   نك اودج د  ت الإن ن ن م   بن  ن  نم ثا   نن  م ن نس  ن  
منظر ننن  إونننل اوطب  نننم الإن ننن ن م م عننندا ن ,  اننند  ب  نننت   لننن ت  نننم دسننننمم او رب نننم م ن نننس ن  

 The Education Function in) .اونندمر اونننذي   د نن   نننم اودج دننرم عنندا ن  م 
Contemporary Society - Communication https://www.balagh.com) 

 اننندم ونننن  ابنننن ونننندمن ب نننض الا  ننن ر او نننم اثنننرت   دننن  ب ننند  نننم  طنننم ر الاع دننن م          
 ننل  طم ر ننم بدرا ننم او نن  ن   ننث  ننذع  ابننن وننندمن اوننل ان اودج د نن ت  دننر وننقل درا

د نندد   نن ثر سنننل سنندد اودماو نند ماوم  نن ت  ننم  ننل در نننم. اذ  عننند اودج دننر  ننم اودر نننم 
الامول دن  طنمر  ز ن د  د ندلات اودماو ند منانص  نم د ندلات اوم  ن ت بدن   ن ثر سننل ندنم 
او   ن م ز د سددعم, مسندد   ن ال اودج در اول اودر نم الاو ر  دن  طنمر ,  عنند ظرم ن ت 

  نننم دو وسنننم  د دننن ت,   نننث  ننننوسض   نننن  د ننندل اوو نننمبم ماودماو ننند م ر سنننر د ننندل د دمغرا
 Journal of Social Studies and Research - Al-Shaheed Hamaاوم   ت)

Lakhdar University - Al-Wadi ( 21,) 2017 p.13) 
توجيهصصصات ابصصصن خمصصصدون فصصصي فمسصصصفة التربيصصصة و تأثيرهصصصا عمصصصى الفصصصرد     المبحصصصث الثالصصصث

 مجتمع الو 
ان الا ننمل اوسن ننس م ون رب ننم  ب ننث  ننم او ققننم او ننم  ننربط اوسن ننسم ب و رب ننم م ننم         

اوسن نننسم او ننن لد   نننم اودج دنننر او نننم  مجننن  او دنننل او ربنننمي م  ننندد اعدا ننن  مد  نننم  دن عجننن  
ماوطنننر  مالا ننن و   مالاجنننرااات او نننم   اننن  عنننذ  الاعننندا  دنننن ونننقل  ننننك اودنننن عل, اننننن  

ض ماود ننند ت ماونظر نن ت او ننم    دنند سن ننن  اوسق ننسم  ننم  س نن ر او ننمن  ب ننث  ننم اوسننرم 
مظماعر  مالان  ن مطب     ماونظنرات الاج د س نم ماوسن نس م او نم   ن ل اونل  س ن ر م  ننل 
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 Al-Buaihi ) ل دننننن  عم   لن ب ون بم ونسرد ماودج در مر م  مر  ود   نب م ان   من. 
,1995, p.19) 

سنننننننننننننند ابنننننننننننننن وننننننننننننننننندمن ان نننننن نننننننننننننن ت  ننننننننننننننرات    نننننننننننننننر   نننننننننننننننننم د ننننن ر ,  لا نجننننند         
ماندنننننننننن   نجد  انط ان ن ن ت  ونان  اوظنرم  اودملن  م او نم  لنطر    نن   دن  نجند اوققن  

او نننم   نننرك ونننن  ابنننن ونننندمن دجننن ل   ننن ثر بننننذ  اوظنننرم  ملا  ننن ثر   نننن , ماوطر انننم اوم  ننند  
ا نن ودادن  ون نن ث ر سنننل اوقق ننم اوسننرد ماودج دننر عننم طر اننم او نن ث ر سنننل ظرم نن ,  نن ر  ن 
الادنننر ب نننند ذونننك ونننننذ  اوظنننرم  نس ننننن  و نننم  دنننننم   ث رعننن  سنننننل اوقق   نننن . ان الان نننن ن 

ر ,  جن  ان اووندمنم لا  و ن  سن اوعجر  ماونب ت ان  جزا دن او من,  ن ذا اردنن  ان ن  ن
ن  ر د  ط , اد  اعد ل ظرم   ماونن  م ب  دناط ن ت سنن ظرم ن   ننم سبنث لا ط لنل مراا  

 (.Ali.2008, p. 410) 
 الفصل الساد 
 الاستنتاجات

نننن  دم ننننمس ت  د  نننندد اود نننن ر              ابننننن وننننندمن عو نننن م سبار ننننم  ننننذ ,   نننن ن س ودت
 ن    د سند ا او د ث, مدن  انن ا ماو و   ت, معم إد م مدطمر  م سنم او  ر ا,  د  

اودننننذع  اودنننن و م, موننننن  إ ننننن د ت  ننننم او جد ننننند ب  نننننم  او   بننننم . معنننننم   نننند اودننننن رو ن 
اود ند ن, م  ن دمود   م عد ل   ر ا   و  م  م  منس مو ن قد ما    اودن م  م د ر, 

 م  ن قد  رك ونس   راث لا  زال   ث ر  دمجمد   ل س رن  عذا.
 نن ز ابننن وننندمن ب نن م اطقسنن  سنننل دنن    بنن  انقننددمن مسنننل   ننمال اوبعننر اد            

ن ننن    مقدر ننن  سننننل ا ننن  راض الآراا مناننندع , مدقنننم اودق ظنننم دنننر  ر نننم  نننم او س  نننر ماا
      الآراا اودو وسم ور   . مقد   ن ووبر    م او     او     م مالإدار م م نم اوالن ا, 

 . م نننر  ابننن ونننندمن  ننم اوداددنننم  ن اوسن ننسم دنننن  ثننر بنن و   نننم دملننمس م مسند نننم    ب  نن
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او ننمم او ننم ا نن  دثت دننر ان عن ر او دننران, م نننن   ث ننر   ننم اودندن. مقنند اس بُننر ابننن وننندمن 
   د  سظم  ق سم او  مر اوم طل .

  التوصيات
الا ننن س د  دنننن اوب نننث م مظ سننن   نننم اود   ننن ت او ربم نننم  نننماا  ننن ن سننننل نظننن م  -2

ثنن نمي ام اود  عنند اودنن ننم م دمر اود ندنن ن م اود ندنن ت م او  ننن م الاب نندالم ام او
 اود  عد الا قد م  

الا ننن س د  دنننن اوب نننث م مظ سننن   نننم اود   ننن ت او  ن د نننم او  ب نننم ونننمزار  او  نننن م  -7
 .او  وم اود دثنم ب وج د  ت او راق م ماو ن  ت الا قد م

  م.ادو ل عذا اوب ث  د د   در   م   ن مون  اوث نم  ت الا قد -3
او ن نن   دننر اجنننز  الاسننقم مم نن لن  لا نن د  اوانننمات اوسلنن ل م ب  ث نن  بننرادل م  -0

ننندمات  ملننح اعد ننم اوس ننر او ربننمي م اوسن ننسم ونسق ننسم اود ننند ن وجد ننر عننرالح 
اودج دنننر لا ننن د  اود ندننن ن م اوددر ننن ن ما ننن  ذ  اوج د ننن ت سبنننر قننننمات و  نننم 

   او رب م .  ومزرا  او  ن م او  وم م اوب ث او ندم ممزار 
 المقترحات  

اجننراا درا ننم دد ثنننم ب م نن   ا ثننر   ننث  عنندل اودنندارس الا ننقد م او  ب ننم وننمزرا   -2
او رب م م او ن  ت م اوج د  ت او راق م او  ب م ومزار  او  نن م او ن وم م  بن ن م  ان  
سنند اونان ط او نن  ر  و ملن  ن  ا ثننر  بن ن م انن  سنند اونانن ط او ن  ر  و ملنن  ن  

 ا ثر.
  م  ر اوب ث م طم ر  ود   قلم اودرا  ت او  و م ) اود ج   ر, اود  مرا  (. -7

 
Sources and references 
1- The Education Function in Contemporary Society - 

Communication https://www.balagh.com 



 .............................. لتربية عهد ابو خلدوى وتأثيريا على تربية الفرد والمجتمعفلشفة ا
           

 2021    نيشاىًر لش   144العدد                                          199                                               مجلة العلوم التربوية والهفشية

2- Al-Hilli, A. H. and others(1985 ), Principles of Education, 
University of Baghdad, p.7 

3-  A group of authors, Introduction to the Essence of Islamic 
Philosophy, p. 205 

4- Al-Jabri ,M.A( 1986 )  Formation of the Arab Mind , p. 38 
5- The individual and the social group .. An interactive 

relationship - feedo. Net 
6- Al-Hayajneh.H.W.S ( 2016) Basic Concepts in Education, p. 

116 
7- Ibn Khaldun.W.A (1959) Introduction: History of the Allama 

Ibn Khaldun, p.5 
8- Hussein.M( 1992 ) The Life of Ibn Khaldun and an Example 

of his Social Philosophy, Egypt: Arab Press Agency, pp. 
10-11 

9- Serageldin.I, al-Gohary.M, Youssef.M - Ibn Khaldun( 1990) a 
renewed intellectual achievement, p. 85 

10- Al-Faisal Magazine ( 110),39   
11- Abd al-Qadir.S.M.M( 2010)  Ibn Khaldun's methodology in 

codifying and interpreting the Prophet’s biography, p.19 
12- Ibn Khaldun.W.A( 1958 ) Introduction: History of the 

Allama Ibn Khaldun , p.19 
13- Abu Al-Hajjaj.Y( 1989 )- the revolutionary philosopher Ibn 

Khaldun, p. 25 
14- Al-Zoubi. A. A.F( 2000)  National Education in Islam: An 

Analytical Study, p. 3 
15- Aref.M .N ( 2001 )  Methodological Issues in the Islamic 

and Social Sciences pp. 277, 281 
16- Sarhan. M.A( 1973 ) In the Sociology of Education - The 

Anglo Egyptian Library ,pg. 39 
17- George.S. and His Companions ( 1961 ) Educational 

Awareness and the Future of the Arab Countries, Beirut, 
Ras Beirut Library,1961 m, p. 15 



 .............................. لتربية عهد ابو خلدوى وتأثيريا على تربية الفرد والمجتمعفلشفة ا
           

 2021    نيشاىًر لش   144العدد                                          200                                               مجلة العلوم التربوية والهفشية

18- Al-Tawil.T( 1952 ) Foundations of Philosophy - The 
Egyptian Renaissance Library - Cairo, p. 26 

19- Al-Shuli.A ( 1988 ) Selections from Philosophy and 
Civilizations, P12 

20- A Group of Authors ( 2010 )An Introduction to the Essence 
of Islamic Philosophy, pg. 88 

21- Descartes - translated by Dr. Amin.O (1960), Principles of 
Philosophy (first edition), Egypt: The Egyptian 
Renaissance Library, Page: 12, Part: 1 

22- Dr.. Awad.B, Dr Abdel Karim.Z(1988)  The Semantic 
Development of the Concept of Philosophy of 
Education.P77 

23- Dr. Obeid .A.H( 1976 ) The philosophy of the educational 
system and the structure of educational policy (a 
comparative study) - The Anglo-Egyptian - Cairo, p.8 

24- al-Tohami .M.A ( 2011) The philosophy of mankind 
according to Ibn Khaldun, p.74 

25- Dr.. Al-Awni.H ( 2014)  Useful Education according to Ibn 
Khaldun in the introduction to his book Al-Aber, p.11 

26- Al-Tohami .M.A( 2011)  The Philosophy of Man according 
to Ibn Khaldun: pp. 195-196 

27- Academic and researcher in democracy and human rights 
issues - Othman.H.M / Jerusalem - Al-Ram - Dahiyat Al-
Barid: Ibn Khaldoun, dated: pg. 8 

28- Al-Mesbahi.M,( 2017 ) Arab Center for Research and 
Policy Studies, The Self in Arab Thought 

29- Ghanmi Saeed ( 2006)  The nervousness and wisdom p. 
147 

30- Muhammad.A.A.H( 2012 ) On Philosophy of Education, 
p.68 

31- Ali.S.I (2003 ) The Flags of Islamic Educational Thought, 
p. 410 



 .............................. لتربية عهد ابو خلدوى وتأثيريا على تربية الفرد والمجتمعفلشفة ا
           

 2021    نيشاىًر لش   144العدد                                          201                                               مجلة العلوم التربوية والهفشية

32- Murad.A.A (2005 ) Social Engineering, Man and Citizen 
Industry, p. 163 

33- Dr.. Moftah.A.T (2011) The Philosophy of Man according 
to Ibn Khaldun, p.81 

34- Journal of Social Studies and Research - Al-Shaheed Hama 
Lakhdar University - Al-Wadi ( 21)( 2017) ,13 

35- Al-Buaihi.R.A.A (1995 ) The Fundamentals of 
Contemporary Education, p.19 

36- Ali.S.I (2008 ) The Flags of Islamic Educational Thought, 
p. 410 

 
                       

 
 

 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 

أثر ميهج تعميني وفق أنماط فارك في تعمه بعض المهارات 
 الهجومية بكرة اليد للاعبين الاشبال 

 
 

 أ.و.د رياض جمعه حسً
 و.و  حسً محند باقر

 جامعه القادسية
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 .......أثر ميهج تعميني وفق أنماط فارك في تعمه بعض المهارات الهجومية بكرة اليد للاعبين الاشبال 
           

 4044    ىيساٌلشهر  ( 422العدد )                                        402                                               مجمة العموو التربوية واليفسية

  
 أثر منهج تعميمي وفق أنماط فارك في تعمم بعض 

 ين الاشبال المهارات الهجومية بكرة اليد للاعب
 أ.م.د رياض جمعه حسن
 م.م  حسن محمد باقر

 مستخمص البحث
أن المتمةةا اللنميميةةا امن لةةم لنةة  مىلنةة ا ممةةم تىةةم المنم مةةيع لممةةلنمم    ةةم ينةة  
المةةةلنمم النتنةةة  ا ييةةةي ة اةةةة ممميةةةا الةةةلنمم  لةةةب م  ةةة  أ ي ةةةة  انةةةيم    يةةةين  يةةة  أن 

 ال اضةةةة  اةةةةة لنمةةةةم مالمةةةة  ال نيليةةةةيع  لمةةةةلنمم أتمةةةةي  ملت مةةةةا  اللةةةةة لتةةةةي ا  ةةةة  المممةةةة  
ىةة ه ةةةعا ال نيليةةيع ةةةة لن ةةا  ةة ا اليةة    اللتةة   اةةة أ ةةيلي  الةةلنمم لةةب ا  ةة   ال ييضةةيا  اد

 ال اض  اة ل تيم النمميا اللنميميا  الى  من ميمم ال لي ا .
    ظت ع أةميا ال ىث الىيلة من الام لن   أتمي  اللنمم   اللة غ ضتي اللىميةم       
ال   ق ال   يا  ةين الملنممةين    لةعلخ االية  تم ةين لمةلنمم  ةمةي تمة  الةلنمم ال نة    من 

 الى  ةةةة ل ةةة ن المةةةلنمم ايتمةةةي ةةةة  مىةةة   النمميةةةا اللنميميةةةا لمن اةةةا لةةة  ي   ةةةم مةةةن ةةةةعين 
  أمةةي ملةة ما ال ىةةث الةةلما  اةةة  ةة ن ا  ةةيلي  الم ةةلا ما ا  ةةم  ين اةةة ممميةةا الةةلنمم 

ىمي يةا  غية  ملةينا ممةم الةلنمم . ةة   ال ىةث الةم امة ا  مةتت  اة اللنمم ةةة أ ةيلي  ل
لنميمة  اق اتمي  اي خ للام ة الال يم    ا الي  المتلمين الم متل ه لة ي  الى ةين اةة 

ا ةةةلا م ال يى ةةةين المةةةتت  اللي ي ةةةة   نةةة  منيليةةةا ال ييتةةةيع الم لىنةةةما .مىياظةةةا مي ةةةين 
ا يتةةع ةةةة ان المةةتت  اللنميمةةة المنةة  مةةن اىنةةياييو  لةةم متي لةةلتي  مةةن أةةةم الا ةةلتليييع 

 ل ن ال يى ين  يم  ممم لنمم المتي اع التي ميا    ا الي .
 

The educational mission now is no longer limited to 
transferring information to the learner. Rather, the learner is the 
positive element in the learning process and has a basic and 
effective position, and explaining how learning has various patterns 
that have a tangible and clear impact on learning various sporting 
events. One of these activities is the game of handball and diversity 
in Learning methods have a clear impact in facilitating the 
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educational process and reducing the monotony factor. The 
importance of the current research has emerged through the 
multiplication of learning patterns, whose purpose is to reduce 
individual differences between learners. Therefore, two learning 
styles have been chosen, namely the visual and dynamic learning 
style, because the learner is at the center of the educational process 
to know the effect of each of these two methods in the learning 
process. As for the research problem, it is summarized in The 
methods used in learning are traditional and discouraging methods 
of learning. The research aimed to prepare an educational 
curriculum according to FARC patterns for young players with 
handball belonging to a youth forum. Al-Hussein in Maysan 
governorate. The researchers used the experimental approach and 
after processing the statistically extracted data and discussed it. One 
of the most important conclusions was that the educational 
curriculum prepared by the two researchers helped to learn offensive 
skills by hand. 

 التعريف بالبحث :
 : المقدمة وأهمية البحث :1-1

ان مي يميز المة    التةيي  ةة  النمةم  ال ةي  ممةم  اةق م ةيةيم  تظ يةيع ل   يةا 
يىةة   مةةن الالتةةي ممةةم اتةةم ي اتةة   مةةا  اع النمميةةا اللنميميةةا  ي  ةةق ايةة ا اع ل ةةيم  

الم ةةلت اا    مةةن اللام ةةين الم لةة اين ممةةم ل  ةةية المن اةةا  ا ل ةةي تم المتةةي اع  الا ةة اع 
الام   اللةة يية  ممةم المة    ان يمةم  تةي ةةة من الةب    ايلةب   تمةي  الةلنمم ليةلم ن مةن 
 تةةي   لنةةميم ال ىةة اع اللنميميةةا  لىةة يم ال  ةةيام المتي ةة ا للام ةةين  لةةي  مةةي يتي ةة ب ةةة  
تةةي  مةة       ايةةا   تمةةي  الةةلنمم ال ةةيا  لمملنممةةين  الملاامةةا تم ةةب  تمةة  المةةلنمم ل  تتةةي ل

اةميا    ه اة ممميا اللنمم لم يم ا ممةم امة ا  الم ا ة  النة يا  تتةي لىلييتةي لل ة ين 
الا  اع  ام ي  ا  ا لنمميا  اق الا ل الييييع اللة يالي ةي الم     اللة ي لا متي اة 
لنمةةم المتةةي اع ال ييضةةيا ل  تتةةي لنمةةم ممةةم للةةييل اللام ةةين اةةة الملةةي  ا  اللنةة   ممةةم 

ي تم اللنميميةةةا الم ضةةةما لةةة يتم   يللةةةيلة لم ةةةن الملنممةةةين الةةةم ال نةةة م الةةةم  ةةة ق ا  ا ةةةيل
  يا الالىين ان ني مت مي يلم ن الملنمم اة ا  اخ المىي  الع  ي امة ال   ق ال   يا 
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لمملنممةةين مةةن اةةلام ا ةةلا ام ال  ةةيام ال ةةمنيا  ال نةة يا  الى  يةةا ان لملةةية ا المةة    
 يةة   ن اةةلام المةةلنمم ى  ةةيع ا  متةةي اع ا تةةي  المنةة       يةة  لةة ه الملنممةةين يةةا   مةة

 م ةةل ه مةةيمل لةةعلخ يىلةةين ان ي ةة ن الالىةةين  الا  اخ  م ةةل ه ييةة   ي ةة ن مةة   ي لممةةا  اع
ي ةتم مةةن ممميةةا الا ا  المتةي   لةة يتم  ةةم ةةعا يةةا   الةةم تيةيف الا ا  المتةةي   اةةة لن ةةا 

   ا الي  .
م  الااضةم اةة  الةلنمم مةن اتمةي    تعا ل من أةميا ال ىةث اةة اللنة   ممةم الةت

اةةي خ  لي ي ةةةي اةةة  ةة ما الةةلنمم  المتةةي اع التي ميةةا   ةة ا اليةة  ل اةةا الالةة يم   علةةخ يلىىةةق 
مةن اةةلام امةة ا  المةةتت  اللنميمةةة المىلةة ف لممتةةي اع التي ميةةا لمن ةةا  ةة ا اليةة  ل اةةل م ةةل ه 

  ةةة ا اليةةة  اةةةة المتةةةي ا  التي ميةةةا لمن ةةةا لةةة ه لام ةةةة الةةة يم متلةةة ه لةةة ي  ىةةةة الى ةةةين 
  مىياظا مي ين .

 :مشكمة البحث 
من أيم ل  ي  الى  اع المتي يا لا   من   ا ا مي يلملل  ب ا ل يم من ام يتيع 
  ي مييع ملااما لل ق مل مل م يع أ ا  المتي اع ا  ي يا    ا الية     مةن اةلام ا ةلا  

م ا ز اللنميميةةةةا  الات يةةةةا  ل ايةةةة  ال يى ةةةةين اةةةةة ال ىةةةة اع اللنميميةةةةا للام ةةةةين الالةةةة يم  ةةةةيل
اللاننيا اة المن ا لاىظ ال يى ين  ي   ضن يو اة  نض المتي اع التي ميةا   ة ا الية  
ممةم  اةق مةةي ةة  ملة ا  لةة يتم   لةعه ا لة ه ال يى ةةين ان ي   ةي ةةعا الملةة ما اللةة ل ةةيةم 

 اة تييف النمميا اللنميميا .
 أهداف البحث : 1-3

 -:يت   ال ىث الم مي يمة      
امةة ا  مةةتت  لنميمةةة  اةةق اتمةةي  اةةي خ للام ةةة الالةة يم   ةة ا اليةة  المتلمةةين الةةم  

 متل ه ل ي  الى ين اة مىياظا مي ين .
اللنةة   ممةةم لةة  ي  المةةتت  اللنميمةةة  اةةق اتمةةي  اةةي خ اةةة لنمةةم  نةةض المتةةي اع  

ا   التي ميةةا    ةة ا اليةة  للام ةةين الالةة يم المتلمةةين الةةم متلةة ه لةة ي  الى ةةين اةةة مىياظةة
 مي ين .   
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 فروض البحث : 4 -1
 -ي ل ض ال يىث الم مي يمة :     

لممةةتت  اللنميمةةةة المنةةة     ا اييي يةةةيو اةةةة لنمةةم  نةةةض المتةةةي اع التي ميةةةا للام ةةةة 
 الال يم    ا الي  المتلمين الم متل ه ل ي  الى ين اة مىياظا   مي ين .

 ي  ىة الى ين    ا الي  اة لام ة الال يم المتل ه الم مت ه ل -المييم أل ل  :
 مىياظا مي ين .

 9/2119/ 18لغييا    2118/ 18/2الم ا من   -المييم ألزميتة: 1-5-2
 الىيما اللي نا لمم ميا الميتا الا لم يا اة مىياظا مي ين . -المييم ألم يتة: 1-5-3

 الباب الثالث
ة لملائمته في بتصميم المجموعات المتكافئ استخدم الباحثان المنهج التجريبي

 حل مشكمة بحثهما .
 (1الي  م )

 ي ين اللنميم اللي ي ة لنيتا ال  ا ا
 الاال ي  ال ن   المنيليا الاال ي  الى مة الميم ما

 الاال ي اع المتي يا الضي  ا الا لم ى  ة
المتت  المن  من   م 

 الم   

 الاال ي اع المتي يا

  الضي  ا ال يتيا  ن  
 الاال ي اع المتي يا ي ياالاال ي اع المت

اللي ي يا أ لم تم  
المتت  المن   من   م  الاال ي اع المتي يا ى  ة

 الاال ي اع المتي يا ال يى ين

اللي ي يا ال يتيا تم  
  ن  
 

المتت  المن   من   م  الاال ي اع المتي يا
 الاال ي اع المتي يا ال يى ين

  
لمل يااةةا ) ا تةين لي ي يةةا  أ تةين ضةةي  ا ( ا ةلا م ال يى ةين لنةةميم الميم مةيع ا

 ىةةةةث ممةةةةم الميم مةةةةيع  يللةةةة م ال نةةةة      ل زمةةةةع ملغيةةةة اع ال –عاع الاال ةةةةي  الى مةةةةة 
  -:الليلة
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 مجتمع البحث :  3-2
ان ممميةةا االيةةي  النيتةةا مةةن الا ةة اع ال اي ةةا ليمةةل ال ييتةةيع  المنم مةةيع    يةة او 

تي او ممم الظية ا ا  المل ما اللة يالي ةي   أ  مي يمي  ال يى ين الم لى ي  ميلمل  ى ب  
)ان يالةةةي  ال يىةةةث ميتةةةا يةةة ه متتةةةي لم ةةةم الميلمةةةل الانةةةمة الةةةع  يىةةة م    ا ةةةا لم ةةةيلاو 

الملم ةةم  لام ةةة الم  ةةز اللةة  ي ة اللةةي ل لةةعا االةةي  ال يىةةث ميلمةةل ال ىةةث  (12نةةي  يو()
( ال ةيل  مة  ةم 2118 -2117للالىي  ال  مة اة مي ين )ااا الال يم( لمم  ةم الىةيلة )

(  ةةتب    ةةم  ةةيم ال يىةةث  ل زيةةل مىيةةي  الةةلنمم اةةي خ ممةةم 14 -13( لام ةةيب   ممةةي  )31)
ميتا ال ىث  ممم ض   تليا  المىيي  ظت  تم ين من الل ضيم الى ةة للام ةين ى ة  

لامةةةة (    13اتمةةةةي  اةةةةي خ  ةمةةةةي ال نةةةة      الى  ةةةةة اع  ةةةةين ميمةةةة   ميتةةةةا ال نةةةة   )
مةةةةة (    ةةةةةم ميتةةةةةا ال نةةةةةة   الةةةةةم ميمةةةةة ملين مل ةةةةةياالين )ضةةةةةةي  ا(   لا17 الى  ةةةةةة )

) لي ي يا(      م ميتا التم  الى  ة الم ميم ملين مل ةياالين )ضةي  ا    لي ي يةا(   
ا نةةة ىع لةةة يتي أ  ةةةل ميةةةيميل أ تةةةين لي ي يةةةا  ضةةةي  لين   ةةة   مغةةةع ت ةةة ا النيتةةةا  يلت ةةة ا 

 %( 111لميلمل ال ىث )
 تجانس العينة : 3-2-1

ن أيةةم ليتةة  المالةة اع اللةةة  ةة  لةةا   اةةة تلةةيا  ال ىةةث اةةة ال ةة  ق ال   يةةا مةة 
الم ي  ا ل ه الم ل اين  الل نم الةم م ةل ه  اىة   مل ةي   لمنيتةا    ةيم ال يىةث  ة ي ا  
الليةةةيت  ممةةةم ميتةةةا  ى ةةةب   اةةةع الملغيةةة اع الليليةةةا ) ال ةةة م   الةةة زن   النمةةة (  أالةةةي  

يةةا(  يةة ع منيليةةا ةةةعا الملغيةة اع  ي ةةلا ام ال  ةةيام ال يىةةث اال ةةي اع المتي يةةا )التي م
الاىنيايا من   يق ا لا ام  يت ن منيمم الالل ا   ن  ان لم ل لي  الىيم لنيم يي   مي 

 ( . 3اة الي  م )
 (3الي  م )

 ي ين لييت  اا ا  الميم ما اللي ي يا الا لم ) الى  ة (

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

ال    
الاتى ا   ال  ي  الى ي ة

 المنيي  
منيمم 
 ال لالا الالل ا 

اال ي  ل  يع اال ي   1
 ملييت  1.897 13.371 1.839 13.221  يتيام  31ال    ا لم ياا 
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 عةي ي  ايي ي

اال ي  ل  يع اللم ي   2
- 13.131 1.348 12.998  يتيا م عةي ي31لم ياا 

 ملييت  1.169

3 
اال ي  اللن ي  من 

  اع(من 11ال  يع )
 م9ا  ام

 ملييت  1.216 5.111 1.782 4.889   يا

 (4الي  م )
 ي ين لييت  اا ا  الميم ما اللي ي يا ال يتيا )ال ن  (

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

ال    
الاتى ا   ال  ي  الى ي ة

 المنيي  
منيمم 
 ال لالا الالل ا 

1 
اال ي  ل  يع اال ي  

م  31ال    ا لم ياا 
 عةي ي  ايي ي

 ملييت  1.721- 13.371 1.325 13.223  يتيا

اال ي  ل  يع اللم ي   2
 ملييت  1.344- 13.911 1.371 13.221  يتيا م عةي ي31لم ياا 

3 
اال ي  اللن ي  من 

  اع(من 11ال  يع )
 م9ا  ام

 ملييت  1.174 5.111 1.691 4.857   يا

 (5الي  م )
   ة(ي ين لييت  اا ا  الميم ما الضي  ا الا لم )الى

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

ال    
الاتى ا   ال  ي  الى ي ة

 المنيي  
منيمم 
 ال لالا الالل ا 

8 
اال ي  ل  يع اال ي  

م  31ال    ا لم ياا 
 عةي ي  ايي ي

 ملييت  1.986 13.435 1.798 13.348  يتيا

اال ي  ل  يع اللم ي   9
 ملييت  1.318- 13.515 1.271 13.211  يتيا م عةي ي31لم ياا 

11 
اال ي  اللن ي  من 

  اع(من ا  11ال  يع )
 م9ام

 ملييت  1.277- 5.111 1.835 5.125   يا
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 (6الي  م )
 ي ين لييت  اا ا  الميم ما الضي  ا ال يتيا ) ال ن   (

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

ال    
الاتى ا   ال  ي  الى ي ة

 المنيي  
منيمم 
 ال لالا الالل ا 

1 
ل  يع اال ي   اال ي 

م عةي ي  31ال    ا لم ياا 
  ايي ي

 ملييت  1.164- 13.511 1.197 13.495  يتيا

اال ي  ل  يع اللم ي  لم ياا  2
 ملييت  1.871 12.151 1.248 12.183  يتيا م عةي ي31

اال ي  اللن ي  من ال  يع  3
 ملييت  1.313- 5.111 1.753 5.167   يا م9  اع(من ا  ام11)

 تكافؤ عينة البحث   3-2-2
  ةةم ال ةة    لت يةةع المةةتت  اللنميمةةة   ليةة  ال يىةةث الةةم اللىىةةق مةةن الل ةةياا  ةةين   

 ميم ميع ال ىث اة الملغي اع الم ى  ا اللة ي ه أتتي    لا   اة تليا  اللي  ا .
 (7الي  م )

 ي ين الل ياا  ين ميم ميع ال ىث الا  نا
 ع
ميم    من   الل يين الملغي اع 

 م  نيعال
  يا 
 الى يا

مل    
 الم  نيع

 F يما 
 ال لالا المى   ا

1 
 

اال ي  ل  يع اال ي  
م عةي ي  31ال    ا لم ياا 

  ايي ي

 ين 
 1.114 3.111 1.343 الميم ميع

1.276 1.842 
 اام 

 1.414 26.111 11.773 الميم ميع

اال ي  ل  يع اللم ي  لم ياا  2
 م عةي ي31

 ين 
 1.534 3.111 4.613 الميم ميع

1.166 1.381 
 اام 

 1.439 26.111 37.415 الميم ميع

اال ي  اللن ي  من ال  يع  3
 م9  اع(من ا  ام11)

 ين 
 1.182 3.111 1.546 الميم ميع

1.316 1.821 
 اام 

 1.594 26.111 15.454 الميم ميع
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 اام 
 17.698 26.111 461.137 الميم ميع

 اام 
 88.195 26.111 2291.466 يعالميم م

 .  (1.15( اعا  ين م ل ه الا   أنغ  من )1.15* منت   مت  م ل ه الا   )
 
 الاال ي اع المتي يا 5-  -الاال ي اع الم لنمما اة ال ىث :  3-4 
 . (2)(  يتيا 31اال ي  الل ااق    ما اللم ي  ممم الىيا  )  3-5-1

 لا  الا للام.الت   من الاال ي :  يي  المتي  
 . (3)م( 31اال ي  ال    ا الم لم ا اة ألييا ملن ن لم ياا ) 3-5-2

 الت   من الاال ي :  يي  م ل ه متي ا ال    ا 
 (.2)أال ي  اللن ي  من ال  يع  3-5-3

 الت   من الاال ي  :   ا اللن ي  من ال  يع .
لي  ةةةا الا ةةةل لاميا اممةةةم لىةةة   ةةةيم ال يىةةةث  ةةة ي ا  ال -الليةةةي   الا ةةةل لاميا :   3-7

م يتيةةا ل  يىتةةي  علةةخ  لةةي ية    نةة   9/5/2118الاال ةةي اع المتي يةةا لمن اةةا نةةلاىيلتي  اد
ام ي   ى ا لن ي يا لنميميا  اى ا ل م متي ا من متي اع  ي  ال ىث   م لت يع الاال ةي اع 

 الى ميا . 
 اي ا اع ال ىث المي اتيا  3-8
 الاال ي اع الى ميا  3-8-1

لةةم ل زيةةل مىيةةي  اةةي خ ممةةم ميتةةا ال ىةةث لمن اةةا الةةتم  المى ةة  لةة يتم  ممةةم ضةة        
ل  ية  تلةةيا  الا ةةلمي اع لةم لةة زينتم لتم ةةين ) نة      ى  ةةة( لةةم لى ةيم الةةتم  ال نةة   
لميمة ملين ضةةي  ا  لي ي يةةا  يل  يىةةا النلةة اايا    لةم لى ةةيم الةةتم  الى  ةةة لميمةة ملين 

( 31الاال ي اع الى ميا ممم ميلمل ال ىث ال يل  م  ةم ) )ضي  ا   لي ي يا(   لم اي ا 
لامةةة  يم مةةة ن الميمةةة ملين اللي ي يةةةا  الميمةةة ملين الضةةةي  ا     ةةة  أي يةةةع الاال ةةةي اع 

 25/6/2118الى ميةةةةةا لممتةةةةةي اع التي ميةةةةةا   ةةةةة ا اليةةةةة   اةةةةةة يةةةةة م )الا  نةةةةةي (  المنةةةةةي   
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ميةةا الميتةةا الا لم يةةا ال  ميةةا اةةة لمميمةة ملين اللي ي يةةا  الضةةي  ا اةةة الىيمةةا اللي نةةا لمم 
 مىياظا مي ين.

 المتت  اللنميمة  3-8-2
   يىا لت يع متت  اللنميمة   3-8-3

 ةةة ا  ال يى ةةةين  لت يةةةع ال ىةةة اع اللنميميةةةا المىةةة  ا لمميمةةة ملين اللي ي يةةةا اةةةة يةةة م      
 ( أ ةةي يل    ا ةةل ا  ةل  ىةة اع لنميميةةا اةةة11أ  لمةة ا ) 15/9/2118لغييةا  1/7/2118

(  ىةةةة ا لنميميةةةةا   أم يةةةةع ال ىةةةة ا 41الا ةةةة     ىةةةة لين ل ةةةةم ميم مةةةةب  اىلةةةة ع ممةةةةم )
اللنميميةةةةا ايةةةةيم الاىةةةة   ال لا ةةةةي  لمميم مةةةةب اللي ي يةةةةا ال نةةةة يا  يةةةة مة الا تةةةةين  الا  نةةةةي  
لمميم مب اللي ي يا الى  يا  ل م متتمي متتييتي الاي  المللةي ب اةة الا ة   الن يضةا 

لىةةي   الةةتم  المميةةز ل ةةم ميم مةةب لي ي يةةا  ل  ةةزع ال ىةة اع  ل ةةن يالمةة   يللمةةي ين اللةةة
(   يىةا   نة ب اليةز  61ممم لنمم المتي اع التي ميب    ا الي  اة الى ةم الة اي  اةلام )
 (   يىا .91الاي  للنمم المتي اع    أن زمن ال ى ا اللنميميا ال اى ا ة  )

 الاال ي اع ال ن يا  3-8-4
ا  نةة  الاتلتةةي  مةةةن لت يةةع لنمةةم المتةةةي اع التي ميةةا لمميمةةة ملين أي يةةع الاال ةةي اع ال ن يةةة

اةةة لمةةةيم ال ةةةيما         18/9/2118اللي ي يةةا   اع أي يةةةع الاال ةةي اع يةةة م الاىةة  المنةةةي   
)اللي نا ن يىيو  ال ا نا من ا(   ممم الىيما اللي نةا لميتةا الا لم يةا اة   مي ةين  لىةع 

ي ا الت  ي  ل   تي ت  تي   م يم ا ال  يق الم يم  عالب .ظ    الاال ي اع الى ميا  اد
  
 -م ض التليا   لىميمتي  متي للتي : -4

يلتةةي م ةةةعا ال نةةم مةة ض تلةةيا  ال ىةةث  لىميمتةةي  متي لةةلتي     ةة  لةةم  ضةةل التلةةيا  ممةةم 
لةة م يةة ا م لمةةي لم مةةب مةةن  ةةت لا اةةة ا ةةلالا  ا  لةةا النمميةةا     تتةةي أ اا ل ضةةيىيا 

 لغ ض ال ن م الم أة ا  ال ىث  اللىىق من ا  ضب .متي  ا لم ىث     
 م ض تليا  )التم  الى  ة  ال ن  ( ل نض المتي اع    ا الي   متي للتي: -4-2
مةةةةة ض تلةةةةةيا  )الةةةةةتم  الى  ةةةةةة( لةةةةة نض المتةةةةةي اع   ةةةةة ا اليةةةةة  الى ميةةةةةا  ال ن يةةةةةا  4-2-1

 لمميم ما الضي  ا  لىميمتي:
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 (18الي  م )

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

 t يما  الاال ي  ال ن   لاال ي  الى مةا
 المى   ا

 ال لالا
        

1 
اال ي  ل  يع اال ي  

م  31ال    ا لم ياا 
 عةي ي  ايي ي

13.34  يتيا
8 1.798 12.73

1 1.379 2.875 1.124 

اال ي  ل  يع اللم ي   2
13.21  يتيا م عةي ي31لم ياا 

1 1.271 12.37
9 1.691 2.882 1.124 

3 
اال ي  اللن ي  من 

  اع( من 11ال  يع )
 م9ا  ام

 1.111 5.351 1.756 7.111 1.835 5.125   يا

م ض تليا  )التم  الى  ة( ل نض المتي اع    ا الي   الى ميا  ال ن يا -4-2-2
 لمميم ما اللي ي يا الا لم  لىميمتي :

 (19الي  م )

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

 t يما  ي  ال ن  الاال  الاال ي  الى مة
 ال لالا المى   ا

        

1 
اال ي  ل  يع اال ي  

م  31ال    ا لم ياا 
 عةي ي  ايي ي

13.22  يتيا
1 1.839 12.11

1 1.127 3.986 1.114 

اال ي  ل  يع اللم ي   2
12.99  يتيا م عةي ي31لم ياا 

8 1.348 11.31
1 1.321 4.446 1.112 

3 
اال ي  اللن ي  من 

  اع(من ا  11  يع )ال
 م9ام

12.71 1.527 8.556 1.782 4.889   يا
2 1.111 

م ض تليا  )التم  ال ن   ( ل نض المتي اع    ا الي   الى ميا  ال ن يا -4-2-3
 لمميم ما الضي  ا  لىميمتي :

 (21الي  م )

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

 t يما  الاال ي  ال ن   الاال ي  الى مة
 المى   ا

 لالاال 
        

 1.326 1.191 13.361.242 1.197 13.495  يتيااال ي  ال    ا لم ياا  1
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 7 م عةي ي  ايي ي31

اال ي  ل  يع اللم ي   2
13.19 1.248 12.183  يتيا م عةي ي31لم ياا 

7 1.175 5.477 1.113 

3 
اال ي  اللن ي  من 

  اع(من ا  11ال  يع )
 م9ام

 1.142 2.712 1.632 6.111 1.753 5.167   يا

م ض تليا  )التم  ال ن  ( ل نض المتي اع    ا الي  الى ميا  ال ن يا -4-2-4
 لمميم ما اللي ي يا  لىميمتي :

 (21الي  م )

 ى ا  الملغي اع ع
 الىيي 

 t يما  الاال ي  ال ن   الاال ي  الى مة
 ال لالا المى   ا

        

م ياا اال ي  ل  يع ال    ا ل 3
13.22  يتيا م عةي ي  ايي ي 31

3 1.325 12.3
14 1.177 6.815 1.111 

اال ي  ل  يع اللم ي  لم ياا  4
13.22  يتيا م عةي ي  ايي ي31

1 1.371 11.7
14 1.398 3.171 1.122 

اال ي  اللن ي  من ال  يع  5
7.85 1.691 4.857   يا م9  اع(من ا  ام11)

7 1.691 13.748 1.111 

م ض  لىميم تليا  ال    يع )لىميم الل يين(  ين الميم ميع ا   نا )لمتم   -4-2-5
 الى  ة  ال ن  ( للاال ي اع المتي يا  اة الاال ي اع ال ن يا .

 (22الي  م )
 ع
ميم    من   الل يين الملغي اع 

 الم  نيع
  يا 
 الى يا

مل    
 الم  نيع

 F يما 
 ال لالا المى   ا

1 
 

م  31لم ياا اال ي  ال    ا 
 عةي ي  ايي ي

 2.123 3.111 6.368  ين الميم ميع
 اام  1.111 34.164

 1.162 26.111 1.615 الميم ميع

اال ي  ل  يع اللم ي  لم ياا  2
 م عةي ي  ايي ي31

 4.429 3.111 13.288  ين الميم ميع
 اام  1.111 21.889

 1.212 26.111 5.261 الميم ميع

 ي  من ال  يع اال ي  اللن 3
 م9  اع(من ا  ام11)

 8.796 3.111 26.387  ين الميم ميع
21.641 1.111 

 1.426 26.111 11.179 اام 
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 الميم ميع
(  ين L.S.Dم ض  لىميم ا م ا ق منت   اة ا   ي  ) -4-2-6 

الميم ميع ا   نا )لمتم  الى  ة  ال ن  ( للاال ي اع المتي يا  مظية  الاتل يا اة 
 الاال ي اع ال ن يا.

 (23الي  م )

ا ق  ا   ي  الى ي يا الاال ي اع ال   يا الملغي اع ع
 ا   ي 

الا   
 ال لالا المنيي  

1 

اال ي  
ل  يع 
ال    ا 
 31لم ياا 

م عةي ي 
يي ي   اد

 1.118 1.126 1.213- 12.314 12.111 ع  ن   ع ى  ة
 1.111 1.121 1.621- 12.731 12.111 ض ى  ة ع ى  ة
 1.111 1.131 1.256- 13.367 12.111 ض  ن   ع ى  ة
 1.113 1.129 1.417- 12.731 12.314 ض ى  ة ع  ن  
 1.111 1.139 1.152- 13.367 12.314 ض  ن   ع  ن  
 1.111 1.135 1.635- 13.367 12.731 ض  ن   ض ى  ة

2 

اال ي  
ل  يع 
اللم ي  
م 31لم ياا 
 عةي ي

 1.179 1.227 1.414- 11.714 11.311 ن  ع   ع ى  ة
 1.111 1.219 1.179- 12.379 11.311 ض ى  ة ع ى  ة
 1.111 1.237 1.797- 13.197 11.311 ض  ن   ع ى  ة
 1.118 1.233 1.664- 12.379 11.714 ض ى  ة ع  ن  
 1.111 1.251 1.382- 13.197 11.714 ض  ن   ع  ن  
 1.117 1.243 1.718- 13.197 12.379 ض  ن   ض ى  ة

3 

اال ي  
اللن ي  
من ال  يع 

  اع(م11)
ن ا  

 م9ام

 1.143 1.329 1.698 7.857 8.556 ع  ن   ع ى  ة
 1.111 1.317 1.556 7.111 8.556 ض ى  ة ع ى  ة
 1.111 1.344 2.556 6.111 8.556 ض  ن   ع ى  ة
 1.118 1.338 1.857 7.111 7.857 ض ى  ة ع  ن  
 1.111 1.363 1.857 6.111 7.857 ض  ن   ع  ن  
 1.119 1.353 1.111 6.111 7.111 ض  ن   ض ى  ة

 (. 1.15مت  م ل ه  لالا )
 مناقشة النتائج )لمنمط الحركي( للاختبارات المهارية .  -4-2-7

( ل ةةين  21   21   19   18مةةن اةةلام مةةي لةةم م ضةةب مةةن تلةةيا  اةةة اليةة ا م )
ا   ةةةيو عاع  لالةةةا منت يةةةا  ةةةين الاال ةةةي اع الى ميةةةا  ال ن يةةةا اةةةة الاال ةةةي اع الةةة لاث   يةةة  
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المتي يا  الت  يا لمميم ما الا لم )الى  ة(  لنةيل  الاال ةي  ال نة      ينةز  ال يى ةين 
علخ أن     ةعا ال   ق الم ا ةلا ام م ة أ الل ة ا   مة م الاتلىةيم لمتةي ا ىلةم الل  ة  مةن 

الىيليةةةا اللةةةة يلنممتةةةي اللامةةة  اةةةة المةةةتت  اللنميمةةةة  اللةةةة أ ع الةةةم لى ةةةين لنمةةم المتةةةي ا 
ا  ا  ال تةةةةة     لةةةةب مةةةةن اةةةةلام لنةةةةىي  ا ا ةةةةي   م ةةةةي اع ا  ا  أ تةةةةي  م اىةةةةم الةةةةلنمم 
المالم ةةا مةةل لةة ميم م ةةي  ا  ا  النةةىيىا  نةة لاو الةةم ا  ا  ا اضةةم اضةةلاو مةةن علةةخ 

الا لةةم )الى  ةةة( الةةم ان المنم مةةيع اللةةة  ينةةز  ال يىةةث  ةة   لى ةةن الميم مةةا ال ى يةةا
لن م  نة  ا يميميةا ل ةم ااة ا  الميم مةا لي ي يةا ضةمن متتييتةي اللنميمةة الةع  يةا   
الم الا لني   يليت   ال  ع اضياا لمىي لا أ ني  الملنممين من ىيلا الممم  الضي  لان 

مةم زمةن ا  ا   تتةي المنم ميع اللة لن م للنةىي  ا ا ةي   نة  ا ا  يةا لةا    ةم يو م
 للم    م   ي م  الم ايىي  أ ا  يميل الملنممين من ايم لنىي  أا ي  زميم لتم. 

 متي لا التليا  )لمتم  ال ن  ( للاال ي اع المتي يا . -4-2-7-1
( لاىةظ ال يىةث ان الميم مةا ال يتيةا 19من الام مي لم م ضةب مةن تلةيا  اةة الية ا م )

 منت يا اة الاال ي اع ال لاث المتي يا .  )ال ن  (    ىىىع ا   يو 
 ينز  ال يى ين ةةعا ال ة  ق الةم لة  ي  ال  تةيم  اللنميمةة    ةي ا ال  ةيام ال نة يا          

) يلنةة   المي ةةما ا  التمةةيعن ا  الااةةلام اللةةة لىمةةم تمةةيعن لمى  ةةا المةة ا  لنممتةةي( ممةةي 
 الا ةةلم ا  اةةة ال ىةة اع اللنميميةةا ا ه الةةم لىةة م  اضةة  لةة ه ااةة ا  النيتةةا   ةة   الاتلظةةيم 

 الم    ا اة اللام  من النن  يع اللة ل ايب اا ا  النيتا اة ا تةي  ا ا  المتةي اع   اع 
لنةةة س   ةةةيام م ةةةيم ا اةةةة ينةةةم ممميةةةا الةةةلنمم اييي يةةةا ل  تةةةب ي ةةةيم  اةةةة ام ةةةي  اللنةةة   

 اب . الى  ة النىي  لممتي ا   اضم م ل ه  ينم ال     ي  او ممم لنىي  اا ي
( ان ميمةة ملة ال ىةةث اللي ي يةةا  ةة  ل ةة  ع 19(  )18 مةةي ل ةةين لم يىةةث اةةة اليةة ا م )

 ل م مالم   مل يين اة الاال ي اع المتي يا  ل ن الملاىظ ان الميم ما اللة لتي أ  ة  
ل  ي ا اة لنمم ةعا المتي ا ةة الميم ما الا لم )التم  الى  ةة( اع أظتة ع التلةيا   ية   

ا لنيل  ةعا الميم ما  ينز  ال يىث     ةعا ال   ق الم ايمميا الا يلي  ا   يو منت ي
الم لا ما اةة ةةعا المةتت     ينةم اللام ةين اةة ية  مةن اللتةيا  مةل ااةللا  الا ةيلي  

ةةةعا الل ةةة     مةةي ا ه اتلظةةيم اللام ةةين اةةةة اللمةة ين  يمةةا الةة ا اللي  ةةةا  أ ه الةةم ىةة  ث
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 يو ي ي او ممي ل  اللام ين الم لت يع ل  يىةيع اللمةي ين ال اي ا    ايتي مي   الام ين ا م  
  ايزااب  ل  يق متي الب  ن  ا يي ا .

ي ةةين ال ةة  ق  ةةين الاال ةةي اع الى ميةةا  ال ن يةةا لمميم مةةا الضةةي  ا الا لةةم   -4-2-7-2
 )الى  ة(  الميم ما الضي  ا ال يتيا )ال ن  ( .

ميمةة ملين الضةةي  ا ىنةةم لتةةي ل ةة  او ( تيةة  ان ال21(  )21متةة  ال يةة   الةةم اليةة  م )
  ةةةي  يةةة ا اةةةة الاال ةةةي  ال نةةة   مةةةن الاال ةةةي  الى مةةةة اةةةة  ةةةم مةةةن الاال ةةةي اع المتي يةةةا 
 ال    اة علخ ان النيتا ىنمع ممم  ميا متي  ا من الل  ا اع الاينا    ا   ةم مةن 

م   اللىمية   ةعا المتي اع  ةعا ا ه الم ل   ةي   ي   اللغعيا ال اينا الملاامةا اةة الا ة
اع ان المتي ا اللة لا لىلين الم   ا ميليا ي  ة الىن م ايتي ممم ل  ا اع ملاامةا للةي  
ل م ا   من اا ا  النيتا الل ة   ايتةي اع ان الل ة   ةتةي ينلمة  ممةم لى يةا ال ة ام  الى  يةا 

  ةا اةة الملنمىا  ل ي م النمم  ين الى ا   ا يتةزا الننة يا النضةميا   ن الىييةا الةم ال
الا ا   ةةةعا ظتةة   اضةةىيو اةةة ا  ةةي  الاال ةةي  ال نةة   لممتةةي اع امةةلاا ملةةي او الةةم ىةة  ث 

 ا ق منت   لمميم ملين الضي  لين اة الاال ي  ال ن    . 
امي متي ا اللن ي  من ال  يع اتةة مةن المتةي اع ال  يىةا اللةة لىلةين اةة لىيمتةي الةم   ةا 

 ال ةة ما  ل ااةةق ممةةم الايتةةزا الننةة يا  النضةةميا الا ا  اضةةلاو مةةن اىليييتةةي الةةم الىةة ا 
 ايتةةزا الىةة  المالم ةةا لةةعا لةةم لظتةة  ةتيلةةخ اةة  ق  اضةةىا  ةةم   ةةي ا يةة ا اةةة الاال ةةي  
ال نةةة     ينةةةز  ال يىةةةث علةةةخ الةةةم ان المةةةتت  المل ةةةل لةةةم يا ةةة  ممةةةم لى يةةةا  ياةةةا الي اتةةة  

نةة م  تةةي الةةم م ىمةةا الملنمىةةا  يلمتةةي اع لةةعا  يتةةع متةةي ا اللتةة ي  تي نةةا اةةة ممميةةا ال  
 ميليا من الل    .

 ينةةز  ال يى ةةين ىنةة م الميم مةةا الضةةي  ا ممةةم الل ةة   اةةة الاال ةةي  ال نةة   
 علةةخ الةةم لةة  ي  ا اةةيم المةةتت  اللنميمةةة   ي  ةةم   اللىميةة   المل ةةل مةةن المةة   . اع ا ه 
الةةم لى ةةين المتةةي اع  ىيةةث ان التةة   مةةةن  ضةةل المةةتت  اللنميمةةة  مةةن اةةلام ل  يةةةق 

ى الةةةةب اللنميميةةةةا ةةةةة  الا لىةةةةي   م ةةةةل ه الا ا   ا ل ةةةةي  المةةةةلنمم ميم مةةةةا مةةةةن الىةةةة  اع   
 المتي يا  مي يم تتم من لىىيق م ل ه يي    ا  المتي ا الم ا  لنممتي .
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 ينةة    ةةعلخ  ةة   ظتةة   ةةةعا اللى ةةن الضةةني  اةةة الميمةة ملين الضةةي  ا  الةةم 
ال ةةميم مةةل اللى ةةيم غيةة  المل ةةيا  ل ةة   مةة م ل يمةةم المتةةية  الل  ي يةةا  االىي ةةةي اللا ةةي  

لتميا ةعا الى  اع  ل م مل ي  ل  اع أن ا ى ي   ت    ا م   اللنمم ة   ة  ا متمةا ية او 
اة المتي اع  متي لا يمي المتي اع اليميميا   أع يي  أن يملمخ المة    المن اةا    ينةا 

 .من اللنمم  ل م ا     ااضميلم ن الملنمم  التم  الااضم للنميمب المتي اع ال ييضيا ل
 ي ين ال   ق  ين الميم ميع الا  نا اة الاال ي  ال ن   .  -4-2-7-3

( الم     ال  يام اللنميميا    ي لتي اة 22ينز  ال يى ين ةعا ال   ق اة الي  م )     
اينةةيم المنم مةةيع ال  يىةةا  ال ةة ينا للام ةةين  ل ضةةي  الي اتةة  ال اي ةةا لمييتةة  المتةةي   

 ا ميليا  اة الميم ملين اللي ي يةا   الةم امةق المية م  الالييةةيع لة ه اللام ةين تىة    
المتةةي اع     ينةةا النةة ض لممتةةي اع   يللةة  ن النممةةة النةةىي   ةةيم  ممةةم اتةةم  ممي  ةةا

 ا ةليني  الى  ةةا   ميةةم   اانيةا الةةلنمم لممتةةي اع  ممي  ةةا التلةي  ال ييضةةة  اينةةا اةةة 
الةةلنمم اةةة الميمةة ملين الضةةي  ا  ةةعلخ    ان  ةةين  ت ةة ا    ةةع ال ةة اع  ةةيم  ممةةم لى ةةن

 ا م اة اللى ن من الميم ملين اللي ي يلين .
  لغةةةةةة ض اللنةةةةةة   ممةةةةةةم أ  مةةةةةةن الميةةةةةةيميل الا  نةةةةةةا ةةةةةةةم ا  ةةةةةة  ل ةةةةةة  او اةةةةةةة الاال ةةةةةةي اع 
)المتي يةةةا  الت  ةةةيا ( اللةةةة اظتةةة ع ا  ةةةيو عاع  لالةةةا منت يةةةا   ليةةة  ال يى ةةةين الةةةم ا ةةةلا ام 

 ( .23(   مي م ض  اة الي  م )L.S.Dا ق منت   )اال ي  ا م 
 ( لممىي تيع اة الاال ي اع  ين الميم ميع الا  نا.L.S.Dي ين ) -4-2-7-4
( ل ةةةة ق الميم مةةةةا اللي ي يةةةةا الا لةةةةم )الى  ةةةةة( ممةةةةم 23يلضةةةة  مةةةةن اليةةةة  م )  

اللة  ي  الميم ميع ال لا ا ال ي يا اة اال ي اع ال ىةث المتي يةا    ينةز  ال يىةث علةخ الةم 
الاييةةةةةي ة لممةةةةةتت  اللنميمةةةةةة الاةةةةةي   يلميم مةةةةةا اللي ي يةةةةةا )الى  ةةةةةة( ىيةةةةةث  يتةةةةةع لةةةةةب 
الان نيا اة لضمن الن ي  من الالني  الاينا  يال ي  ال    ا    مةي   ةز ال  تةيم  
ممةةةم لى ةةةن اللنيمةةةم  ةةةين اللامةةة   ال ةةة ا ا تةةةي  الةةة  ض  علةةةخ  ي ةةةلا ام ا  اع ملت مةةةا 

 يم    ان لت يل ا ةلا ام ةةعا المتةي ا ينمةع اللام ةين ا  ة    ة ا   اا يا من ال  ق  ى
اتيةةعا ي  للةة  يو اةةة ا ا  ةةةعا المتةةي ا اضةةلا مةةن ان المةةتت  اللنميمةةة الاةةي   يلميم مةةا 
اللي ي يةةةا )الى  ةةةة(   ةةةزع ممةةةم ى يةةةا الى  ةةةا للام ةةةين ممةةةي  ةةةيم ةم اةةةة ا ا  الاال ةةةي  
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ا  لة ع لة يتم الل يمةم الاييةي ة مةل  ل م لمىياة  ات يي ة   ن  ي    ضةغ    ةةعا الى ية
ال  ا ا تي  ا ا  الاال ي     ةعا ممي  يم  ممةم الل ة   لة يتم  اع ان لم ياةا       ية  اةة 

( ان بالم    التيي  ي ل يل ان ينمم 1999ل  ي  اال ي  ال    ا ىيث يا   )ال ي     
المىلة ه ىيةث ي ة ف  اللنيمم مل ال  ا من الام الا  اع  ال  يام اللةة يضةنتي اةة يةز 

       ( .4الم    الا اما ممم الللامعا    يىا ىم المل لاع ب )
 ةعلخ ينةز  ال يى ةين لميةز الميم مةا اللي ي يةا )الى  ةة( ممةم  ةي ة الميم مةيع 
اةةة الاال ةةي اع يمينةةي الةةم مةة ه ملاامةةا امةة ا   لنةةميم المةةتت  اللنميمةةة الاةةي   ةةيلتم  

الالنةةي  الاينةةا  يميةةل الاال ةةي اع المتي يةةا  ان  الى  ةةة ىيةةث لضةةمن ممةةم الن يةة  مةةن
اللتةة   اةةة ا ةةلا ام الا  اع  يلم ةةي    ال ةة اع  اللي يةة   لةة م م يلةة   ام ةةي  الى يةةا 
ال يمما للام ين اة ا ا  ال اي  الى  ة  م علخ  ين    ي   ا  ل ة   ةةعا المتةي اع  مةي 

لالنةةةي  اللةةةة لل ةةةم  يللي يةةة  ان ةةةةعا الاممةةةي  مةةةن اللام ةةةين     ينةةةلتم ا  ةةة  مةةةيلا الةةةم ا
 اللميةةز  يلييتةة  الى  ةةة  لىميةة  التمةة عن  يةةي ع النةةي  المةةتت  ملاامةةا لم ةةل ه ىييةةيلتم 

( بممةةم ان Donald,1976لةةعا ىةة ث الل يمةةم  يةةتتم   ةةين النةةي  المةةتت    ىيةةث يا ةة  )
ممم  ا اة الاتل ا الى  يا من   يق تليا   الا  يم اة ةعا الم ىما ي ل ين ن اظتي 

الممي  ةةا المتظمةةا  يلةة ا  ال  ةةي   علةةخ  لةةة  مةةن النةة    المنيممةةا ال ي ةةا  ال نةة  مةةن 
 ( .5المىي تيع ىيث يلميز ن  ىمي  يي  لملنممب )

 مي ان المة ا اللةة اضةنع ايتةي ميتةا ال ىةث اللي ي يةا )الى  ةة( لملة  ي   يتةع 
 ي يةةا  ةةين مةةتظم  يايةةا  ىةة اث ةةةعا الل ةة    الةةع  يةة م ممةةم ان اللةة  ي  لمميم مةةا اللي

 ل م مممة  متي   لى  اع اللام ين  الع  ا ه الم ان ي  ن م ل ه ا ااتم ااضم  ةعا 
مةةةي ا ةةة ا )ا ةةة  النةةةلا اىمةةة ( مةةةن  ةةةم مةةةن ) يممةةة       ةةةلم( المةةةعان يةةةع  ان ب ةةةين منظةةةم 
اللغيية اع التيليةةا متة  اللةة  ي  لىةة ث مةي ا اةةلام المة ا الا لةةم مةةن ال  تةيم  اةةة غضةة ن 

 . ا ي يلب 6-8
( ل ة ق لام ةة الميم مةا اللي ي يةا ال يتيةا )ال نة  (ممم 23 مي ل ين مةن الية  م )     

 ال نةة  ( اةةة اال ةةي اع  يةة  ال ىةةث  ينةةز   –لام ةةة الميمةة ملين الضةةي  لين )الى  ةةة 
ال يىث الل    الم ايمميا المتت  اللنميمة المنلم  ممم المنةي   نة يا ملت مةا    مةي ان 
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ىمةةا يم ةةن ان ي ةةل م  ال ايةة  الى  ةةة الم  ةةم اليةةب اعا الةةم ل ييتةةب اللامةة  اةةة ةةةعا الم  
( ان بال  ةم اةة ةةعا الم ىمةا يم ةن ان يتمةم 2111ل ييتيو  ميميو   ىيث يا   ) ةم ين  

مت ا الىي ميا لا ليني   اي  ى  ة يلتي   مل  ةتب ايىة ث تلييةا لمة  اال الى  يةا لة ه 
 (.6م الم  ة ب )ال  م   علخ من   م الل ييب ال ميم من   

 مي ينز  ال يىث ل  ق الميم مةا اللي ي يةا ال يتيةا ممةم الميمة ملين الضةي  لين 
ان ام ا  المتت  الاي   يلميم ما اللي ي يا )ال ن  (  ةين م تيةي ممةم اللتة    الللة يق 
ممي  يم  علخ الم اتيةعا  اللام ةين الةم ةةعا التلةي   الل يمةم منةب  لة م اييةي ة اضةلا 

الا  اع الملت مةةا لمنةة   لةة ا  ال ةةيىا الىيت تيةةا المتي ةة ا ا ع الةةم ىةة  ث م ةةم مةةن لةة ا  
( ممم ان بالل ي  اة ةعا الم ىما اة ىييا لان 1983ةعا الل      اع يا   )من ض: 

لةة ا  لةةب   ةةيام المنةة   الا  اع اللةةة لم تةةب مةةن مزا لةةا الى  ةةا ممةةم ت ةةيق  ا ةةل  اللةةة 
ل  ةةةم اةةةة ىييةةةا الةةةم م ةةةين  ا ةةةل مل ةةةل ليةةةزا م ي ةةةلا م ايتةةةي يميةةةل امضةةةي  ي ةةةمب   اي

  . (7تلي ب  ى  لب)
 
 -الاستنتاجات والتوصيات : -5
 -الا لتليييع :-5-1
المتت  اللنميمة المن  من   م ال يى ين  يم  ممم لنمم المتةي اع التي ميةا   ة ا الية   -1

  اق اتمي  اي خ .
   اةة لنمةم المتةي اع التي ميةا المتت  اللنميمة  ت مة الةتم  الى  ةة  ال نة   لةب   -2

    ا الي   ااضم من المتت  اللىمي   .
 
 -الل نييع :-5-2

  تي و ممم مي ل نم اليب ال يى ين من ا لتليييع   ضني الل نييع الاليا :
ض   ا املمي  المتت  اللنمةيم المنة  مةن   ةم ال يى ةين  تةب ي ةيم  ممةم لنمةم المتةي اع -1

 التي ميا    ا الي  .
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ض   ا املمي  المتت  اللنميمة  ت مة التم  الى    ال ن   لمي لب من     اةة لنمةم -2
 المتي اع التي ميا    ا الي  .

ض   ا اية ا    ا ةيع ملةي تا لتةعا ال  ا ةا  ممةم ميتةيع مالم ةا   ي ةلا ام متةي اع  -3
 ةي ميا أا ه لمن اا م ه ملااملب اة  ال م ل ه ا  ا  التي مة    ا الي 

 
         هوامش:ال

                                                           
الىيةةةةي  اةةةة الل  يةةةةا ال ييضةةةةيا   ممةةةةم الةةةةت   مىمةةة  ى ةةةةن مةةةةلا     مىمةةةة  تنةةة  الةةةة ين  ضةةةة ان :  (1)

 .  222   2111  ممين    ا  ال    الن  ة   ال ييضة
 . 365    1988   من     ق ع  اضيي  الايي    م   ال  يم  ي م . ( 2)
 . 363    1988   من     ق ع  اضيي  الايي   م   ال  يم  ي م .  (3)
 .272   2111   من     ق ع  ا -يميم  ي م مىم   اىم  امي   اضة : (4)
( :   ق ل  ي  الل  يا ال ييضيا اة الم ىما الا ي يا )الل  يا الى  يا (   1999ال ي     ممة ) (5)

 . 84      الا  ن       ا  ال ت   لمتل   الل زيل   ا 1 
   1993أ   النلا اىم    اىم  تن  ال ين: ا ي ل ييي الميي ا ال  تيا   ا  ال    الن  ة   الىية ا   (6)

  34. 
مىم  ا  اةيم مىم    م ين : المتي اع الى  يا الا ي يا  مال  ممي  ا  لنميم  نض المتي اع  (7)

لميما النمميا لمل  يا ال  تيا  ال ييضيا   الن   ال يمن الا ي يا اة   ا الى م )  ا ا لل نيب(   ا
 .128    2111مل     ميا الل  يا ال ييضيا   ييمنا الا  ت  يا   الىية ا 

   ا  ال    الن  ة  الىية ا  2  ال   لا  الم اةىا      ي  ل ييا التم اميم ميايايم من ض:  (8)
 1983    155. 
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تصورات معممي الدراسات الاجتماعية في سمطنة عمان حول تضمين موضوعات تقنيّة 

 لنانو في مناهج الدراسات الاجتماعية ا
 

 أ.بسماء بنت حمد بن عمي الريامية
 د. نور أحمد النجّار

 الممخص
هددد ال را ةرلدددر اعلىدددةر تعدددم لاددداةرل اىعادددي را ةرلددد ل ر  لا ت دددر ادددي لدددع  ر 
تادد ن   ددا ل ددا ن اا ددات ل لا  ددر را دد  ا اددي ا دد ها را ةرلدد ل ر  لا ت ددر  ار لاددةل 

اىعاي را ةرل ل ر  لا ت ر اي لع  ر تا ن  الكا ل ت  ر را ةرلر را ةرلر را  ا ر تعم 
( اىعددددع ااىعاددددر اددددن  ا ددددل راا  اندددد ل رالىع ا ددددر  اددددن رال اادددد ن  رالدددد ة   05اددددن  

( لدددد ر  ارلددددل  ال 05-1ارا غةرا دددد   الةرا ددددل لدددد ارل را عددددةا باددددةر  راى  ددددر ادددد  عدددد ن  
ع دددد ا   را تعدددد ةا تددددن رلددددلع  ر راع  ثلدددد ن راادددد يا راااددددأي  اال ا ددددت  هدددد رر را ةرلددددر لددددع 

راكلةا  ددر اكا ددر اددن ثاثددر ا دد اة  اهددي  راا دداة رباا  راا ندداة را دد اي  دداا ا دد ها 
را ةرلدد ل ر  لا ت ددر اددن   دد  ااركعددر راالددل  ث ل رالك ااا  ددر  اراا دداة راثدد  ي  لا  ددر 

 ا ادددي را ددد  ا اا ددد ها را ةرلددد ل ر  لا ت دددر  اراا ددداة راث اددد    ها دددر ل دددا ن لا  دددر را ددد 
رالدد ة    الااددعل را ةرلددر كاددم لمك دد  اىعاددي را ةرلدد ل ر  لا ت ددر تعددم  ها ددر ل ددا ن 

ا ش ةل  ل ئا را ةرلر كام ا ا  اةات  راّر ر ا ئّ   ت   اللاى لا  ر را   ا اي رال ة    
عد ن ا اداا راالالد  ل را لد ع ر الاداةرل رااىعاد ن   دا ل دا ن  (α ⪯ 0.05)  ار 

 دددا  ى اعل ادددت  ل ة  / غةرا ددد ( ااددد اج ل ادددت را غةرا ددد   كددد ا  ا لا  دددر را ددد  ا  ىددد  
ع ن الال  لااةرل رااىعا ن   ا  (α ⪯ 0.05)اةات  راّر ر ا ئّ   ت   اللاى   ار 

اادي  داا را لد ئا ل ا ن لا  ر را د  ا  ىد ى الد ارل را عدةا ااد اج لد ارل را عدةا رب دا  
 اال ععىض رالاا  ل.كام عىض رااالة  ل ا  رال عار لااعل را ةرلر

  راكعادد ل رااأل   دددر  رالاددداةرل  اىعاددي را ةرلددد ل ر  لا ت دددر  لا  ددر را ددد  ا  ل دددا ن
 لا  ر را   ا  ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر.
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The perceptions of social studies teachers about the inclusion of 
nanotechnology topics in the Social Studies Curriculums 

Summary 
The study was designed to identify the perceptions of the social 

studies teachers in the Sultanate of Oman regarding the inclusion of 
nanotechnology in Social Studies Curriculums. The current study 
was limited to teachers of social studies in the Sultanate of Oman. 
The study sample consisted of (50) teachers  from all the 
educational governorates of history and geography. The researchers 
used the descriptive approach. To achieve the objectives of the 
study, a tool was constructed, consisting of a three-pronged 
electronic questionnaire. The first axis: the current perspective on 
the curricula of social studies in terms of keeping up with the 
technological innovations, the second axis: nanotechnology and the 
curriculum of social studies, and the third axis: the importance of 
the inclusion of nanotechnology in teaching., The study concluded 
that the teachers of social studies emphasized the importance of 
incorporating nanotechnology in teaching. The results of the study 
in the presence of significant differences  (0.05 ⪰α) between the 
total means of the design of teachers towards nanotechnology 
attributed to specialization (history / geography) in favor of the 
major of geography. Also, the results of the study indicated that 
there were statistically significant differences at the level of (0.05 
⪰α) between the average of the teachers' perceptions of the 
inclusion of nanotechnology due to years of experience in favor of 
the least years of experience, In the light of the results Previous 
study found some of the proposals and recommended some of the 
recommendations. 

 •Keywords: perceptions, social studies teachers, 
nanotechnology, teaching 

 تقديم: 
لار ددا راعشدددة ر ل ددداةر اع انددد  ا أدددةا ه ئعدددر اثددداةا تعا دددر ادددي راالدددل  ث ل راىعا دددر 

عددم اددة راىادداة رالدد عار  اهدد ت راثدداةا لل عدد  ارالك ااا  ددر  ا  ددل ادد  لددعالي  اددن ثدداةرل ت
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 ادددةر  اددد  يع   تددد ا تعا دددر  ا دددر لددديهعيع اااركعدددر رالغ دددةرل ارال ددداةرل رالدددة ىر اراالا ادددر 
 را  ل ر تن ه ت راثاةا  ار  لا ا عيع كام ع  ا ااى ا ر رااىعاا ل ال ا عي  كام اىةار.

   دد  ااععددان تعددم تاددة    د  ليكدد  رب دد ر  رااى اددةا ارالا ىدد ل راالددلاعع ر تعددم
       لعر ر لاا    ة   تن ت اع را اع  ا ا  اي نا رال اةرل ارالغ ةرل راال ر  ا اي 
رلل تي  المث ةه  اي ا لعر ا   ل را   ا ر لاد     ار لا ت د  ال  لد   اتعا د  الىع ا د  

 لةرتد ل (. ا   ل ت ل را ارل   راىعا ا اي راى    ادن ر كلشد ا ل ار 0512 الااي  
راىعا ر را   ار رالي رلل  اار ا ي  رلآار ع   ان رلإ ل ن؛ ال ا ا عدا ادي اار دل    اك دا 
راااداا كا يدد  اد  لي  راال  ه ددر   ا ا  اةليدد  تع دا  اك  ددل راا دد هة ر اكلةا  در اددن عدد ن 

(  ارالددي 0552هدد ت ر  لةرتدد ل رالددي رتلادد ل اددي تاعيدد  تعددم را ارلدد     عددا رالددىا   
ل اددي ركلشدد ر   دد   رالا  دد ل اددي راىدد اع اهددي رالا  ددر راال  ه ددر اددي رااددغة  ا ادد   لدديا

 (.Nano Technology  عت تع ي  لا  ر را   ا  
ا ىدد  اأيدداع لا  ددر را دد  ا اددن رااأدد ه ع راىعا ددر رالددي  اددى  ل   دد ه  ع  ددر الىدد  ل 

ي رباددا اشددلت الع   ددل لىة أ ليدد  لعىدد  ب ةر ددي  اا دد  ل رلددل  راي   ااأيدداع را دد  ا ادد
(  الُ ال رب ع  ل  اعك اي  0510(  ل    nanosان كعار  ا    ر    ار لى ي "راا ع"  

( كام  ن لا  ر را   ا هي ا ااتر ادن رب ارل Ernst, 2009؛  0510؛ ا اج  0512
ارالا  دد ل ارال ع ادد ل رالددي للىعددت علادد  ل ع  ددر اى  ددر الةك عيدد  ع لددل  رع اادد     ال  ه ددر 

 غة.اي راا
( لا  ددر را دد  ا عم يدد   "لا  دد ل االدد ئا    دد ا الادد  ل 10  0512اتددةر     ددر  

اهدددا  ددد ا ادددن ربادددر ادددن راا كةاالدددة  ي  ددد ا ادددن -راادددار  ادددي  عىددد   لاددد   ع ا ددد  االة 
الىاا لا  ر را   ا تعم ك ل ج اار   رل  ا ئت كيةااغ    لد ر  -رااع ان ان رااع الة

  ددر را دد  ا   دد   هددع رالا  دد ل را   ثددر رالددي لددلغ ة اىدد اع اعاددة ر    دد ا اعادد  ا"  الىدد  لا
را  دد ا تعددم   ددا  دد     لددل  ل رلإ لدد ن لادداة كددا  عىدد  ت را دداع  ارااااددا  علا  ددر را دد  ا 
راا ةا تعم ا ل كا ا   ل  عا رلإ ل ن عكعأر   ا ا ا ا  تعم  ا     عل ه ت رالا  ر اي 
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ا  را ددد   ارلإاكلةا  دد ل  اراع دد ا  ارا   دددر  راى  دد  اددن راا دد  ل ارال ع اددد ل راىعا ددر اثدد
 (.0512اراا  تر  ارا ةرتر ا  ةه  ان راا   ل  الااي  

اللا ة لا  ر را   ا   ئار ر هلا ا ل راىعا ر اراع ث ر اي  ا ل  اا راى اع    د  
(  اار  اا رال ارل راىشة راا   ر علمل   عدةراا اا د رل ع ث در ا ك   ا در 00  ال  
( 00055كام  اراي   0552  ع ا  ااةرك  ااى اا ااا ت  ه  ال  ي  ر ت ع ااى ه

(  ن رالاد ع Hingant, &Albey, 2010(  كا   ا ج ه    ل ا اعدي  0515     ي  
اددي ع دددا  لا  دددر را ددد  ا لأدددةض تع  ددد  عددد ا  يددا   كعدددة ااا ععدددر هددد ت رال ددداةرل ادددي ا ددد ا 

ادةر  ادي هد ر راا د ا  اتع دا  ادعج   عدّ  رالةع ر؛     ك ي  الدياار تدن لثا در الةع در رب
تعددم راايللدد ل رالىع ا ددر راا ةلدد ر ارا  اى ددر  ن للددلى  اااركعددر هدد ر راىعددع ا شددة ثا الددا 

 ال ا   را ععر ع ااىعاا ل ربل ل ر ت ا.  
اد ا  ا يدل راى  د  ادن راد اا راالا ادر ر هلاد ع كادم ل دا ن ل ع اد ل لا  در را دد  ا 

اك  ل راا   ل راال  ا رباة ك ر ان  ارئا را اا رالي   ال عإت  ا  اي راا  ها را ةرل ر 
لشددك ا ا  ه يدد  را ةرلدد ر الل ددان لا  ددر را دد  ا؛ ا ادد  لإتدد ر  را ععددر الددا  ييع الددلاعا 
اانددددد ئر اةلع دددددر عددددد اىعاع ارالك ااا  ددددد  اراي  لدددددر اراة   ددددد  ل  الشددددد  ىيع تعدددددم ك ةر  

تدد ر     دد ا  دد  ةا تعددم راالدد هار اددي ع دد ا راا لاددل راىا دد ل عدد ن اددةاا راىعددع راا لعأددر  ا  ر 
 (.0512؛ اع   0512 الااي  

(  ن ل ة   تعع الا  ر را   ا لىلعة Xie, &Pallan, 2012ا يك  ركل ي اع  ن  
 ةاةا اع ر اي رااةن راار   اراىشة ن؛ ايا   اثان راا  ا را ي  اكن تدن  ة ادا ةعد  

عددداع؛ ااددد    ىدددا  ادددا تعدددع الا  دددر را ددد  ا ادددي راعدددةراا ا ادددا الك ادددا راأدددةاا ربل لددد ر اعى
  ةاةا اع ر لإ     ل ا ل   ة ر.

العة   ها ر لع ي رال ع ا ل رالك ااا  ر اي رالىعد ع؛  ندةر ااة ا هد  رلإ  د عي تعدم 
تاع ر رال ة   اراالاثا اي كعةر  را اة راان أي ااأ ه ع لا  ر را   ا ال ع ا لي  عا   ل ت  

  ال ا ليدد  ادد ى را ععددر  العلدد   رااأدد ه ع ت ا ددر رال ة دد  اادد   لدديا لىعايدد   تعددم ركللدد عي
ثددةرا راىاع ددر رالىع ا ددر ع ااددعغر رالك ااا  ددر؛ كادد   شدد ة لدداار   ( كاددم  نّ لىة ددر 0552ار 
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راا لاى ل علا  ر را   ا لىلعة ان رالات ر راىعا در را دةاة ر  ارالدي   عغدي  ن للد ة   عد  
 رالىع ا ر اي را اا.كام     ال رال  ل ل 

ا      ل راى    ان رااديلاةرل رالدي    ادل ادي راى  د  ادن  اا رادا ن راىةعدي كادم 
 ها دددر ك ةرج راىعددداع را   ا دددر  دددان رااادددةةرل را ةرلددد ر ادددي ا ددد ها رالىعددد ع راىددد ع ارالىعددد ع 

رل راى اي  ال ا ر كار ة عشدة ر  رل كأد اا ت ا در ادي لا  در را د  ا  اادن  عدة  هد ت رااديلاة 
تعدددم راادددى   رالةعددداي ادددي لدددع  ر تاددد ن رااددديلاة را ع  دددي راثددد  ي اعلثا دددر علا  دددر را ددد  ا 

 د ا لمك د رً تعدم رهلاد ع ا رةا رالةع در ( ارا ي 0510ع  اىر رالع  ن   عا  اي   لاعة  
ارالىع ع عي ت رالا  ر را   ثر  اة عر ا يد  ادي ر  داا تعدم راالدل  رل را   ثدر ارا عدةرل 

اُ اا دددر اددي ا ددد ا ل ددا ن راا ددد ها را ةرلدد ر ااأددد ه ع لا  ددر را ددد  ا اددي رااةر دددا ارال دد ة  ر
ل عدل رااديلاة كادم رللكشد ر  ا دا را دةت ارااا ةلد ل رالةعا در را ةرل ر راا لعأر؛     

ال ددا ن لا  ددر را دد  ا اددي ا دد ها رالىعدد ع راىدد ع  ارالىددةر تعددم راالدد ئا رالىع ا ددر ارب شدد ر 
تدد ر  رااىعادد ن ال ة لددي   ا اة هدد ت رالا  ددر رااددأ ر اراااددأ ر ال ة لدد ي   اآا دد ل لدد ة   ار 

 (.02/10/0510اي ل ا ر راع   راىعاي الى    ر علك ة ا ى را ععر   ة  ا تا ن  
 ,.Van Dorn, et al؛ Murcia, 2013كاد   اادل راكث دة ادن را ةرلد ل  

-Kopelevich & Ziegler, 2012; Chih؛ Hingant&Albey, 2010؛ 2011
Kaun, 2000  عمها ددر ا ددةاةا لىعدد ع الدد ة   لا  ددر را دد  ا اددي راادد رة  ارا  اىدد ل )

الدد ة   رااىعادد ن تعددم ك أ ددر لدد ة   تعدداع ال ع ادد ل لا  ددر را دد  ا؛  لددم  ددلع ةعدد  را ععددر 
عدد ال اة راىعادددي؛ ااددد  ادددا ادددن  ثدددة تعدددم ل ا دددر ا ددداا را ععدددر   دددا لا  دددر را ددد  ا ال ع ا ليددد  

( تعدم Ghattas, 2012رالأك دة را   د .  ا اادل  ةرلدر   لد    ال ا ر رالأك ة راع  دي ا 
 ها ددر ل ددا ن  ادداا لا  ددر را دد  ا ارال ع ادد ل را  ا ددر ايدد ت رالا  ددر اددي راا دد ها را ةرلدد ر  

 ا ها ر اتي را ععر ع اا     رب ا  ر رااةلع ر علا  ر را   ا ارلآث ة راالةلعر تع ي .
ان  عا ت   ان راع  ث ن اي  ا ل    د ا راىد اع   اي ر   ل ه ت رالا  ر ر ع   كع ةر

ا  ة ل راى    ادن را ةرلد ل اراع دا  رالةعا در  داا ك أ در لىعد ع الىعدع لا  در را د  ا ا شدة 
ثا اليدد  اددد ى  ا دددل ربادددةر   ا ر ل ربادددارل راا    ددر لإ   ايددد   دددان رااادددةةرل را ةرلددد ر 
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ل اي لىع ع الىعع لا  ر را   ا  ةرلر (؛ اك ن ان ع ن را ةرل ل رالي رالي ع ث0512 اع   
لىعادددي اااددددً   – ثدددة عة ددد اا لىع ادددي ( ارالدددي لااددددل 0512  اددد  اتعددد  راكدددة ع اا اددد   

ااأ ه ع را   ر راال   ا ارا   ا لك ااا ي تعم رال اة رالك ااا ي ت    ععر  لع راك ا  ا  
 ا ال ا ددر رااأدد ه ع ( رالددي هدد ال كاددم رلددل  رع عة دد اا اددي لا  ددر را دد 0510 ةرلددر   ادد   ا 

ا ةرلددر را دد  ا لك ااا  ددر ارادداتي عل ع ا لددا راع ئ ددر ادد ى  ععددر شددىعر راىعدداع عكع ددر رالةع ددر  
ادىد ا ددددر عة ددد اا لىع ادددي  ددد ئع تعدددم راالددد ئ  ( رالدددي لدددىل اعكشدددر تدددن 0510راشددديةي  

راالىددد  ا ادددي ككلددد     اددد  راادددر راثددد  ي راثددد  اي اأددد ه ع لك ااا  ددد  را ددد  ا ارل  هددد ليع 
( رالدي   ادل ع دةق ااددةة Jiao, & Barakat, 2011 اهد   ا ةرلدر   د ا اعةكد ل   

 ةرلددي اددي راىعدداع اراي  لددر اددي لا  ددر را دد  ا  اادداع راااددةة اعلغعدد  تعددم رال دد   ل رالددي 
لار ا ل ة   لا  ر را   ا  اه ال كادم ل ا د  را ععدر عاد    ل  ا دا االدلاةرة ارالالدل ادي 

 ا  ا لا  ر را   ا.
( ااد  هد ال كادم لاد  ع اادةة االدةق ادي راع ااا  د  را   ا در 0515رلدر هد  ي   ا   ة 

ال ا دددر رال اددد ا اراا دددا را اعدددي اشدددىعر راع اادددا ي عكع ددد ل رالةع دددر  ا ددد ع عددد  لةرق   ئادددر 
( عا ددل ا دد ا اددي 0555االة دد ل عاأدد ه ع راع ااا  دد  را   ا ددر  اددي  دد ن   اددل رالاعددي  

اااددد  ا ادددا ج ر للااددد ا رالاددد اي ال ا دددر ر لدددل ى   راىعددداع ادددي  ددداا را ددد  ا لك اادددا ي 
رااأددد ه اي اايدددد ةا  دددا رااشددددكعر اددد ى  ععددددر رااة عدددر رلإت ر  ددددر  ا ددد ال  ةرلددددر  دددد ا  

 James, 1996 عيدد ر لادا ع ا دد ا ا ععددر رااة عددر رلإت ر  در ا  دد  ا رااىةاددر علا  ددر  )
 را   ا.

را   ددد ا كددد ن ادددن راايدددع اادددي ندددا هددد ت رال ددد   ل ارالا يددد ل راىعا دددر ارالك ااا  دددر 
راا ددددد ع عإتددددد ر    ددددد  رلدددددلةرل   ر اةيى الدددددلاعع ر   دددددا لا  دددددر را ددددد  ا الا ي ليددددد  را  ا دددددر 
ارااللاعع ر ان  اا لمل   راع  ر ربل ل ر الا  ر را   ا  اع  ا راا ةرل راأة  ر  ارللثا ة 

راىعا دددددر  را   ددددد ل ارلإاك  ددددد ل راعشدددددة ر ع اددددد تع رااددددد  ي   دددددة راا ددددد ا   الى  ددددد  رال ا دددددر
ارالك ااا  دددر؛ ااةلاددد ا عا لاى ليددد  تعا ددد  الك ااا  ددد   ار   ددد   ا لادددل ل اددداي  ددد  ة تعدددم 
ر لل  عر ارالأ تا رلإ   عي ال رال اةرل رالك ااا  ر  ال د ا  راأ دارل رااىةا در ارالا  در 
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ا ا در ع ن را اا راالا ار ارا اا را  ا ر اي  اا اعلأر راا لال ااع  ئدا ا  ادا را    در اراث
 ار  لا ت ر ار ل    لا اال عع لا رال اا ر ار  لا ت ر ارا   ة ر.

ارالادددد ع رالك ااددددا ي ارا  دددد ةي  ع ددددم تعددددم لاددددا ع   دددد  الع ددددي اعدددد  ةرل  دددد  ا 
( كادم ك دات 0510لللي ر راا  ع ع ي ر ل اا ر الك ااا  در شد اعر    د   شد ة   اد   

 تددع ر ل ددد   رباةاعددي الددد ة   تعددداع  عىددض راععددد رن اعدد  ةرل   ادددر علا  ددر را ددد  ا اثدددا 
الك ااا  دد  را دد  ا الىع ايدد  اادد  لل ددا ا اددن ل ع ادد ل اددي   ع دد ل لىعدد ع راىعدداع  ع لإ دد ار 
كام  اا ه ر راا  ا اي  ن ع رالىع ع راةلداي  كاد   تد  رااديلاة راد ااي ااد  ت ل را د  ا 

رلله اع دد  ا لك ااددا ي لك ااددا ي رادد ي  نالددا   اىددر رااعدد  لددىا  ااثعددر عاىيدد  رااعدد  تعدد  
عا   در راة د ض كادم  دةاةا ك  د ا لا  در را د  ا ادي راا د ها را ةرلد ر ادي ا لعدر رااةر ددا 

 (.0512را ةرل ر  نةر اا  اي ت رالا  ر ان اللاعا اماان      ر  
( كاددم   ددا تعددم  نا دد  رالىع ا ددر  ن لكددان  دد  ةا تعددم كتدد ر  0510ا شدد ة راشدديةي  
 لدد ج رااىةاددر ارالا  ددر راالا اددر  ادد الا  رااىةاددر راالا اددر ارالا  ددر رب  دد ا راادد  ةا تعددم ر

راال اةا  ى   ل ل  الا ع را اا ر لا     ال  ل   اثا ا   ار لا ت    ات ع ر هلاد ع علا  در 
را   ا ارااتي عي  ات ع ععاغ راا ناار راىعا ر ارالا  ر  ة ر رالا ع را ي ااعل كا ا را اا 

 ادد   لىعددت عةت  ددر ر علكدد ة ار    اددا اددي را لدد ا ر  لادد تي ار  لادد  ي راالا اددر   اددر ا
( 0512ل ي ي كادم  عدا ادي راا ناادر رالىع ا در ارالا  در  اادي هد ر رالد  ت  تد  تلدكة  

كادددم  دددةاةا اار يدددر رال ددداة رالك اادددا ي رالدددة ل اراىادددا تعدددم ل دددا ة راا ددد ها را ةرلددد ر 
ت  ا ا   لي  عا    ات  ه رر رالةع ر   راىعا ر ارالك ر ال ل اة راىعع ال ع ا لا.ار 

اا ر  اعج رااتي علا  ر را د  ا ااأ ه ايد  ال ع ا ليد  ادن ال ععد ل رالةع در راىعا در  
اه اً   ل ل   ادن  هد رر رالةع در ارالىعد ع ادي  ا دل رااةر دا رالىع ا در  اهد ر  ل عد  كتد  ا 

لددل  رل راىعا ددر ارالك ااا  ددر را نددة اددي عددةراا كتدد ر  را ععددر ع  دد  لاركدد  رالغ ددةرل اراا
رالددي  اددة عيدد  راا لاددل؛ ال ا ددر  اددةر  ال دداة ن تعا دد  الك ااا  دد  ا  اعددان رل  هدد ل تعا ددر 
ك   ع دددر   دددا هددد ت رالا  ددد ل را   ثدددر  ا ددد  ة ن تعدددم  دددا رال ددد   ل رالدددي لار دددا راا لادددل 

عددددمن  (0510ع لددددل  رع ل ع ا ليدددد  تعددددم ك اددددر رباددددى ا اراا دددد  ل. ا شدددد ة  عددددا تدددد  ةا  
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راا دد ها را ةرلدد ر لاثددا  عاددر ااددا عدد ن ادد    دد   اددن ل دداةرل الغ ددةرل اددي ا دد ا راىعددع 
ارالك ااا  دددد   اعدددد ن ادددد   اكددددن اعا لاددددل ر لددددلأ  ا ا ددددا ارلددددل  راا اددددن لعدددد  رال دددداةرل 
ارالغ ةرل  ا كان راأةت ع ن را اا راالا ار ارا اا را  ا ر اي  ات ر راا د ها رااا ادر كادم 

  اةر  راا لال.
اددن ه دد    دد  ر هلادد ع راكع ددة اددي هدد ر راا دد ا تعددم راالددلاى راىةعددي اراىدد ااي عيدد ت 
رالا  ددر  اكثددةل رباددارل راا    ددر لإ   ايدد   ددان راا دد ها را ةرلدد ر ا ااادد  رااة عددر 

(  0512(  ا ةا ددددب ا عددددا تاددددةا  0512راث  ا ددددر ك ةرلددددر   ادددد  اتعدددد  راكددددة ع اا ادددد   
(  ا هةلدددددا 0510(  اراشددددديةي  0510   (  ا  اددددد0512(  ا    دددددر  0512اتلدددددكة  

 Laherto, 2010  ارة لددل  )Ernst, 2009 ؛ ا ادد  اادد  لعىعددا اددن  اة كع ددة اددي)
 ا لعر راا   ل ك ا   اراي  لر ارا   ر اراع ئر ا  ةه .

الىد  ا دد ها را ةرلد ل ر  لا ت ددر ك دد ى راالد ئا راأى اددر رالددي  ىلاد  راا لاددل ا يدد  
ة ن تعددم رلإ أدد ا عال عع لددا رااى اددةا ال ا ددت  ه راددا؛   دد  ليددلع تعددم كتدد ر  رباددةر  راادد  

ا ددد ها را ةرلددد ل ر  لا ت دددر عل ا دددر ر ل ددد ت   دددا راىادددا ارل ددد   راادددةرة ا دددا رااشدددكال  
اااركعر رال اةرل راى اا ر ان  داا ل ا د  را ععدر ع ااىةادر اراايد ةرل رالدي لكأدا لأد تعيع 

لغ ةرل  ل  ر رال اة رااىةاي ارالك ااا ي  اعةا    راع  ا ال راا لال اا    ة  تع ا ان
 National(  اهد ر اد   تدل كا دا اىد   ة راا عد  رادا  ي اع ةرلد ل ر  لا ت در 0512

Council for Social Studies  NCSS دداا  ددةاةا ك ةر  را ععددر  ثددة رالا  دد ل  )
ل دد   ل راا لاددل را   ثددر تعددم راا لاىدد ل اراثا ادد ل  لددم  كا ددار تعددم رلددلى ر  ااار يددر 

 NCSS, 2002.) 
ا ادددل تعددددم ك هددددا اىعددددع را ةرلدددد ل ر  لا ت دددر لا  ددددا را ععددددر كاددددم ر ةر  رالأ تددددا  

را  اا ع ن راىعاع ارالك ااا    اآث ةهد  تعدم راا لادل ااد ى لدمث ة رالك ااا  د  تعدم رااد ع 
 ن ( اادن را ةرلد ل رالدي   ادل عل داNCSS, 2002ارااىلا رل ار ل  هد ل رلإ لد   ر  

( ارالي لدىل Manfra, 2013لا  ر را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر  ةرلر ا  أةر  
كام ل ة   را ععر رلآث ة ر  لا ت ر ارب ا  ر الا  ر را   ا  ا كد ل را ةرلدر ا دا  تا در 
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الةرع ددر عدد ن راىعدداع راا لعأددر ارالك ااا  دد  اراا لاددل  اتعددم  ددةاةا ل ددا ن لا  ددر را دد  ا 
 ليددد  ادددي ا ددد ها را ةرلددد ل ر  لا ت دددر؛ ااددد  ع  ياددد  ادددن تا دددر اشدددلةكر ادددن   ددد  ال ع ا

ربعى   رال  ل ر ار  لا   ر ار  لا ت ر اراثا ا ر  ا ش ةل كام   ا ان ع ن رااا دات ل 
اك   ددر ل ددا ة اادد  ة  رالددي  اكددن ل  اايدد  اددي را ةرلدد ل ر  لا ت ددر هددي رلددل رار راع ئددر ار 

رع لا  دددر را ددد  ا؛ ااددد   لددد ت  تعدددم رلدددل رالي  اك ادددر رب  ددد ا     دددر آا دددر ااى ادددر ع لدددل  
ا عاددل را ةرلددر كاددم  ن لا  ددر را دد  ا لىدد    دد  رباثعددر تعددم رال دداةرل راىعا ددر رالددي لدديثة 
ك   ع   تعم راا لال اه د   عدة   اة ا د ها را ةرلد ل ر  لا ت در ادي لثا در را ععدر عيد ت 

 رالا  ر.
 ددد  ا اددد  ا تعا ددد  ا  لدددع  الكدددا ن رل  هددد ل تعا دددر كاددد   ىددد  لىعددد ع را ععدددر لا  دددر را

ك   ع در   اهدد  اددي ا ددل اعكدة اددن   دد ليع  اراىاددا تعددم ل ا ليد  عاددأر الددلاةا  لدديع اددي 
رالغع  تعم رااشكال رالي    لار ييع ت   ا  اار رالىةر تع يد  اايدع  ع ىليد   ار  ةر  

ا دددر ر ل  هددد ل ارااددد ع (. اراىادددا تعدددم ل 0512ا ددد ا  ي  ال ع ا ليددد  راىعا دددر    دددة  
اراا دداا ارب ادد   رالددعاك ر رااةلع ددر عيدد    دد   هدد رر لدد ة   را ةرلدد ل ر  لا ت ددر كددان 
ر ل  هددد ل لا دددا لددددعا  را  اددد    دددا ا يددددر اى  دددر لددددةلع  عاددد   ددديان عددددا  ا  ىلاددد  ا ددددا 

 (.0510 تاةرن  
ا؛ اد ا ن اان  اا ر  اا تعم را ةرلد ل راىةع در رالد عار اراالىعادر علا  در را د  

اإ ا اع  ى   اا ان را ةرلر اراع   تعم راادى   رالةعداي -اع اة ع ان  ها ر رااا اا–
ااددي لددع  ر تادد ن ل   دد ر    دد  اددع  ددلع راىثدداة تعددم  ي  ةرلددر لةعا ددر ل  ااددل اا دداا 
لا  ددر را دد  ا  تعادد  عددمن لددع  ر تادد ن  دد    ددل   ددارل اع انددر اددي ا دد ا لا  ددر را دد  ا 

( 0512 ا اةكدد   ع دد   را دد  ا ع  اىددر رالددع  ن  دد عا  اددي تدد ع  لاثعددل  هايدد  اددي ك شدد
ااددن  هددع  ه راددا لى  دد  رال ا ددر رااىةا ددر ال ع ادد ل لا  ددر را دد  ا اددن  دداا ربع دد   اع دد ا 

"  اىددر رالددع  ن  دد عا  لُ عددت اةكدد   ع دد   لا  ددر را دد  ا  كلدداعة راادد ةرل ا شددة رااىةاددر  
تاددددد  شدددددةركر ادددددل ا عددددد  اعددددد  ةا ك دددددةرن (  كددددد ا  لا  دددددل لدددددع  ر تاددددد ن 0512  راااعدددددا"

( ادي تد ع Iran Nanotechnology Initiative Council  INICاعلك ااا  د  را   ا در 
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( لإ شدد ا ا   ددر  دد  ا لدد لي تُادد ن ارالددي لدد لع ك شدد يه  عدد ااة  اددن ا   ددر الددا   0512 
اعلات اللل ان ه ت راا   ر شةك ل ا لعأر لا ع ا  ت ل ا لعأر ع لل  رع لا  ر را   ا 

  )/http://nanocityoman.comراا عي اراى ااي  اا ل 
اتع دا ادإن هدد ر  ل عد  ل د اة را يددا  راع ث در اعا د ع ع اى  دد  ادن را ةرلد ل رالةعا ددر 
 اىاج رااااة اي راا  ها اراعةراا رالةعا ر ان     ر ل ا ن لا  ر را د  ا ال ع ا ليد  ادي

 راا  ها  اةعا  ك ن ه ر     رااعةةرل رااا ر اعا  ع عي ت را ةرلر.
ااددي نددا رااى  دد ل رالدد عار  دد ال را ةرلددر را  ا ددر اعلىددةر تعددم لادداةرل اىعاددي 

 را ةرل ل ر  لا ت ر اي لع  ر تا ن  اا ل ا ن لا ّ ر را   ا اي رال ة  .
 مشكمة الدراسة:

كث ةا ادي راىد اع راىةعدي ا يد  تد ع ك ةرج لا  در لار ا لا  ا را   ا ال ع ا لي  ل    ل 
را دد  ا  ددان رااةر ددا رالىع ا ددر ربل لدد ر اددي اىنددع رادد اا راىةع ددر  اعدد اة ع اددن ربها ددر 
راكع ددةا ايدد ت رالا  ددر المث ةرليدد  تعددم ا لعددر اندد هة را  دد ا ا  شدد لي   اا دد  را راكث ددة اددن 

 عيع تع يدددد ؛ ا ددددا ن لأدددد تعيع راا لادددد ن اددددي لا  ددددر را دددد  ا ع ددددةاةا لات ددددر را ععددددر الدددد ة 
رلإ  دددد عي اىيدددد   ا ها ددددر رلددددل ى   راا دددد ها را ةرلدددد ر ارلددددل  علي  ال دددداةرل هدددد ت رالا  ددددر  
الااددد  ل راكث دددة ادددن رااددديلاةرل كددد اايلاة راددد ااي الا  ددد ل اددد  تر را ددد  ا راددد ي  نالدددا 

؛ ااد  ايد ت   اىر رااع  لىا  عإ   ا لا  ر را   ا اي راا  ها را ةرل ر اي رااةر ا رباا در
(؛ ك    يدد  ادد   راددل عى دد ا تددن 0552رالا  ددر اددن الددلاعا اددمااا    اىددر رااعدد  لددىا   

رلددل ى   ال ددا ن رال دداةرل راىعا ددر ارالك ااا  ددر ك  اددع   ددة  تع يدد   ي ل ددا ة  لددلات  
 (.0510لع  راالل  رل ارال اةرل رااىةا ر اراىعا ر ارالك ااا  ر  راشيةي  

ي ا  ا رال ة   ارلإ اا تعم ا د ها را ةرلد ل ر  لا تّ در اان  عةا راع  ثل ن ا
ادددددي لدددددع  ر تاددددد ن؛   نلددددد   ن ل ددددد اا لا  دددددر را ددددد  ا ال ع ا ليددددد  ادددددي ا ددددد ها را ةرلددددد ل 
ر  لا تّ ر   ل ج كادي  د ة كع دة ادن رالى  د  ارالةك د  تع دا  ا ن ا  ه  د  را  ا در ع   در 

 شدددددد ر اراالددددددل  ث ل راىعاّ ددددددر كاددددددم راى  دددددد  اددددددن رااا ددددددات ل رااى اددددددةا اراالدددددد ئا ارب
ا  اددددددر –ارالك ااا ّ ددددددر؛   دددددد   ن اىنددددددع اا ددددددات ل ا دددددد ها را ةرلدددددد ل ر  لا ت ددددددر 

http://nanocityoman.com/
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لى  اةار    ا ا   اا  ادي ككلد   را ععدر رااىد ةر رالدي  -رااا ات ل را غةرا ر ا ي 
لأ  هع اي راالدلاعا؛ عدا اكا يد  اا دات ل ا  لدعر لإثةرئيد  عل ع اد ل لا ّ در را د  ا؛ ا لدل 

 ت را ةرلددر رلددل  عر الاادد  ل راى  دد  اددن راادديلاةرل رالددي  دد  ل ع ددةاةا ل ددا ن لا  ددر هدد
را دددد  ا ال ع ا ليدددد  اددددي راا دددد ها را ةرلدددد ر اددددي لددددع  ر تادددد ن ااددددن ع  يدددد   ادددديلاة راثدددداةا 

-01راادددد  ت ر راةرعىددددر ا ثةهدددد  تعددددم رالىعدددد ع رادددد ي تادددد  اددددي لددددع  ر تادددد ن اددددي راألددددةا  
ثدد  ي اعلثا ددر علا  ددر را دد  ا ارادد ي تادد  اددي   لدداعة (  اراادديلاة را ع  ددي را02/1/0512

(؛ اادد   ا دد  را   ددر كاددم راا دد ع عيدد ت را ةرلددر اعلىددةر تعددم لادداةرل اىعاددي 0510تدد ع  
را ةرلدد ل ر  لا ت ددر اددي لددع  ر تادد ن  دداا ل ددا ن لا ّ ددر را دد  ا اددي ا دد ها را ةرلدد ل 

ي ال را ةرلدددر را  ا دددر ر  لا ت دددر  اعاددد   ر  كثدددة   دددر ال   ددد ر ادددإن ربلدددئعر رالدددي رلدددل
 رلإ  عر تع ي  لاثعل اي رلآلي 

 أسئمة لدراسة:
ا  لااةرل اىعاي را ةرل ل ر  لا ت ر ادي لدع  ر تاد ن  داا ل دا ن لا  در را د  ا ادي  .1

 ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر؟
ها  ا   اةت  را ك ا ئ   اي رلل  ع ل  اةر  راى  ر اي لااةرليع  اا ل ا ن لا  ر  .0

  ها را ةرل ل ر  لا ت ر اي راا  اة راثاثر االلع  ر لعى  االغ ة را   ا اي ا
 رال ات   ل ة  / غةرا  (؟

ها  ا   اةت  را ك ا ئ   اي رلل  ع ل  اةر  راى  ر اي لااةرليع  اا ل ا ن لا  ر  .2
را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر اي راا  اة راثاثر االلع  ر لعى  االغ ة ل ارل 

 ا؟را عة 
 أهداف الدراسة:

 لىل را ةرلر را  ا ر اعلىةر تعم 
لادداةرل اىعاددي را ةرلدد ل ر  لا ت ددر اددي لددع  ر تادد ن  دداا ل ددا ن لا  ددر را دد  ا اددي  .1

 ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر 
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راكشر ا  ك ر ك ن ه    اةت  را ك ا ئ   اي لااةرل ت  ر را ةرلر  اا ل ا ن لا  در  .0
 لا ت ر لعى  االغ ة رال ات  ل ة  / غةرا  (.را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  

راكشر ا  ك ر ك ن ه    اةت  را ك ا ئ   اي لااةرل ت  ر را ةرلر  اا ل ا ن لا  در  .2
 را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر لعى  االغ ة ل ارل را عةا.

 أهمية الدراسة:
ع ااىةار ارااي ةرل رااةلع ر ر لل  عر ااهلا ا ل راال ر  ا ع الك ااا    ا ةاةا ر اا ع  .1

 عي .
ر لي ع اي لاا ة ع    ل  اكن  ن لأ   ا اةي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر عا رةا رالةعّ ر  .0

  ر  اا تعم  ل ئا عى ارالىع ع ال ا ن اأة رل لا ّ ر را   ا ال ع ا لي   ان راا  ها
 ه ت را ةرلر.

 مصطمحات الدراسة:
 التصورات:

 ةرئ   عم ي    ل ج را عةرل رال عار اعاىعا ن رالدي لشدكعل ادن  داا لىةاي  را ةرلر ر
راار ددل رالىع اددي ارا عددةا رااي  ددر ارالددي ايدد   ثددة كع ددة اددي ل ة دد  ا دداايع الددعاك  ليع   ددا 

 ل ا ن لا  ر را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر.
 تقنية النانو:

ا دددر اراىاع دددر رالدددي لاددداع ( عم يددد   "رال ع اددد ل راىع12  ت 0510تةايددد  راشددديةي  
ت  ا ه كعلي  الاا اي ؛ عي ر را ااا تعم  تعم اع   اى ا ر راع  ر ربل ل ر اعاار   ار 
اددار   رل  ادد ئت ااندد ئر    دد ا اددن  دداا راددل كع رادد   ت اددي لأ تددا    ئدد ل راادد  ا 

 (    ا الة".155-1ت   اللاى  
 منهج الدراسة:

ل  ل  ال  ع ىر را ةرلر ان      ال رلعىل راع  ثل ن راا يا راااأي اه ر  
راع    ل ان   ا رلإ  عر تن ليرا را ةرلر را ي  يلع ع اا ل را  اي اعأئر راا ةالر  

 اان رب ارا راش ئىر اي اثا ه ت را ةرل ل لع  راالىعار ع لآةرا   ا راا     راا لعأر.
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 مجتمع وعينة الدراسة:
اىعا ل را ةرل ل ر  لا ت ر اي لع  ر تا ن لاثّا ا لال را ةرلر را  ا ر اي اىعاي ا 

( اىعع ااىعار ان  ا ل 05  الكا ل ت  ر را ةرلر ان  0512/0512اعى ع را ةرلي 
راا  ان ل رالىع ا ر  ا   لع ر ل  ة راى  ر ع ة ار تشارئ ر  ان رال اا ن  رال ة   

(  ا ج 1ارا  اا  ( ل ر  05-1ارا غةرا    الةرا ل ل ارل را عةا باةر  راى  ر ع ن  
 ت  ر را ةرلر.

 ( 1را  اا  
 لا  ل  اةر  ت  ر را ةرلر ااا  اعل ات ال ارل را عةا

 المجموع العدد  العينة
 05 02 رال ة   رال ات

 02 را غةرا  
 25 15-1 ل ارل را عةا

11-05 05 
 أدوات الدراسة:

كلةا  دددددر اكا دددددر ادددددن ثاثدددددر ال ا دددددت هددددد ر را ةرلدددددر لدددددع ع ددددد ا   را تعددددد ةا تدددددن رلدددددلع  ر را
 ا  اةاهي 

  راا اة رباا  راا ناة را  اي  اا ا  ها را ةرلد ل ر  لا ت در ادن   د  ااركعدر
 راالل  ث ل رالك ااا  ر.

 راا اة راث  ي  لا  ر را   ا اا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر. 
 .راا اة راث ا    ها ر ل ا ن لا  ر را   ااي راا  ها 

 أولا: هدف الاستبانة
ه ال ر للع  ر كام رالىةر تعم لااةرل اىعاي را ةرل ل ر  لا ت ر اي لدع  ر 

 تا ن  اا ل ا ن لا  ر را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر.
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 ثانيا: بناء فقرات الاستبانة     
لع ع د ا اادةرل ر لدلع  ر ع  د  ك  دل لةرتدي رباداة رال ا در  را  در راىعا در اراعغا در  

 اغااض  اا  لعر االلاى رااىعا ن  الال   عا اق رالىع ا ل.ا  ا ر ان ر
 ثالثا: الصورة الأولية للاستبانة

ادددي  ددداا اددد  لدددعت لدددع كتددد ر  ر لدددلع  ر ادددي اددداةلي  رباا دددر اكا دددر ادددن ا ددداة ن 
( رلدل  ع ل تعدم اا د   ا كدةل  اارادت 0( اادةرل اكدا ا يد   2ارشلاا كا ا داة تعدم  

 ات    ة اارات عش ا(.عش ا  اارات  ا        ة اار
 رابعا: صدق الاستبانة

عىددد  كل عدددر اادددةرل ر لدددلع  ر لدددع تة دددي  ادددي اددداةلي  رباا دددر تعدددم ا ااتدددر ادددن 
راا كاددد ن ادددن  اي ر  لاددد ت ادددن  لدددع راا ددد ها ا دددةت رالددد ة   را ةرلددد ل ادددي كع دددر 

 ع؛ ا اد  رالةع ر ع  اىر رالع  ن   عا  ااشةاي را ةرل ل ر  لا ت ر عا رةا رالةع ر ارالىع
 لل اا آةرئيع  اا ربااة رال ا ر  ا ى اائادر راأادةرل اعا د اة  ار لدةرق  ا  د ر  ا 
ك  ار تعم ااةرل ر للع  ر  الاار ا   ر اادةرل ر لدلع  ر تعا د  ااغا د   اكأ  در تد   
راا دد اة اراأاددةرل رال عىددر ايدد  ااائاليدد  اى  ددر را ةرلددر  ا دد   شدد ة راا كاددان كاددم عىددض 

  ال كإ  ار ا اة ث ا  الا  ل ااةرل ر للع  ر عا   دلااع ادل راا د اة راا ةا در رالى
ع دد ر عىدددض راأاددةرل ار ةر يددد  ل ددل ا ددداة آ ددة  كددد ا  لىدد  ا اددد   ر عىددض راأادددةرل 
ا اددد   لددد  لااددد  ل راا كاددد ن  ا ددد ال رااددداةا رب  دددةا االدددلع  ر اكا دددر ادددن ثاثدددر 

( اادددةرل اكدددا ادددن راا ددداة ن راثددد  ي 2  ا ( اادددةرل ل دددل راا ددداة رباا0ا ددد اة عار دددل  
 اراث ا .

 نتائج الدراسة وتفسيرها:
 تفسير نتائج السؤال الأول:

اا  عددر تددن لدديرا را ةرلددر ارادد ي  دد ت تعددم  "ادد  لادداةرل اىعاددي را ةرلدد ل    
ر  لا ت ر اي لع  ر تا ن  اا ل ا ن لا  ر را د  ا ادي ا د ها را ةرلد ل ر  لا ت در"  
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لدددع رلدددل  رع راالالددد  ل را لددد ع ر ار   ةراددد ل رااى  ة دددر  لدددل  ع ل  ادددةر  راى  دددر تعدددم 
 (.0ا  ا  اة ر للع  ر كا   نيةه    ا 

 (0  اا  
 راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر لإلل  ع ل  اةر  راى  ر ا  اة ر للع  ر 
 

 
 
 
 

 
الددد  ل را لددد ع ر ار   ةراددد ل ( اراددد ي  ا دددج راال0 ل دددج ادددن  ددداا را ددد اا  

رااى  ة در اا اداا ا دد اة ر لدلع  ر عشددكا تد ع    د  ععددل راالالد  راىدد ع ا ا دل راا دد اة 
(  اععدل راا داة راث ادد  راد ي ل د اا  ها در ل دا ن لا  ددر 502( عد   ةرر اى د ةي  2.20 

( 5.52( عدد   ةرر اى دد ةي ا دد ةت  2.22را دد  ا اددي راا دد ها  تعددم الالدد   لدد عي ا دد ةت  
اه ر   ا تعم ا ى ر ا ن ت  در را ةرلدر عمها در ل دا ن لا  در را د  ا ادي ا د ها را ةرلد ل 
ر  لا ت ددر؛ اادد  لعىعددا اددن  اة كع ددة اددي ا لعددر ا دد  ل را  دد ا عشددكا تدد ع  ااددي   دد ا 

 را  ا  االلاععا عشكا   ت  اا ا   عي لأا ا  ل ئا كا ا اة تعم   ا 
منوواهج الدراسووات الاجتماعيووة موون حيووث مواكبووة المحووور الأول: منرووورك الحووالي حووول 

 المستحدثات التكنولوجية:
 (2  اا  

 راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر اىع ةرل راا اة رباا 
المتوسط  العبارة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 1.14 3.34 لارك  ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر راالل  ث ل رالك ااا  ر اي راىاة را  اي
 1.13 2.78 ُ أ ا  ن لالاة ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر تعم رااا ات ل رال ة   ر ارا غةرا ر اا 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحور
 0.42 3.75 الأول
 0.36 3.73 الثاني
 0.09 3.98 الثالث

 5.02 2.20 المجموع
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 0.66 4.36  ا   اا ات ل اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر ع   ر الإثةرا عمهع راالل  ث ل رالك ااا  ر
 0.61 4.5 راا يا تاا تعم رثةرا راا  ا راىعا ر اعا يا ع لل   ة  اثعر   ة ارة ا اي 

 5.22 2.20 راا ااا

 
( رادددد ي  ا ددددج راالالدددد  ل را لدددد ع ر ار   ةرادددد ل 2 ل ددددج اددددن  دددداا را دددد اا  

رااى  ة ددددر اىعدددد ةرل راا دددداة رباا ا ددددا  لعدددد  ن عدددد ن راالالدددد  ل را لدددد ع ر ار   ةرادددد ل 
ا د ها  رااى  ة ر       ش ةل  لعر كع ةا ان راى  ر كادم ا ائيد  لإثدةرا رااد  ا راىعا در ادي

را ةرل ل ر  لا ت ر ع لل   ة  اثعدر   دة ارة ا ادي رااد يا ا اد  عالالد   لد عي  د ةت 
(؛ اا    ا تعم    ر ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر 5.21( ع   ةرر اى  ةي ا  ةت  0.0 

الإثددةرا عاا ددات ل    ثددر ال ددا ن راالددل  ث ل رالك ااا  ددر راا لعأددر اااركعددر رال دداةرل 
ادددة را ددد اي  ا ددد   كددد ل ت  دددر را ةرلدددر   دددا لا ددد  اا دددات ل ادددي ا ددد ها راىعا دددر ادددي راى

را ةرل ل ر  لا ت ر ع   ر الإثةرا عمهع راالل  ث ل رالك ااا  ر  ا اد  عالالد   لد عي 
( اااددد   ددد ا تعدددم    دددر ا ددد ها را ةرلددد ل 5.22( عددد   ةرر اى ددد ةي ا ددد ةت  0.22 ددد ةت  

ر ر  أ ض راالال  را لد عي اعى  در رالدي ر  لا ت ر ال ا ن ه ت راالل  ث ل رالك ااا  
لةى  ن ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر   د   ن لالادة تعدم اا دات ل  غةرا در ال ة   در 

(؛ ااد   ى دي 1.12( ع   ةرر اى  ةي ا د ةت  0.22اا      ععل راالال  را ل عي اي   
ا ددد اي ادددي  دددةاةا ااركعدددر ا ددد ها را ةرلددد ل ر  لا ت دددر اعل ددداةرل راى اا دددر ادددي راىادددة ر

ا لعر راا   ل  اادن ع  يد  لا  در را د  ا رالدي لُىد  ادن  هدع راالدل  ث ل رالك ااا  در ادي 
راىادددددة را ددددد اي  ارالدددددي   عغدددددي ل دددددا  ي  ادددددي راا ددددد ها عشدددددكا تددددد ع اا ددددد ها را ةرلددددد ل 
ر  لا ت ر عشكا  د ت؛   د   ن ل ع اد ل هد ت رالا  در   لالادة تعدم ادةا ار د  عى  دا 

اي  لر  ا را  ؛ عدا لالد  ل ع ا ليد  الشداا  ا دل راأدةاا ارال ع اد ل ان اةاا راىعاع  ا ر
 (.0511اي    ا ر  ل ن  راعةك اي  
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 المحور الثاني: تقنية النانو ومناهج الدراسات الاجتماعية
 (0  اا  

 راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر اىع ةرل راا اة راث  ي

 
( راالالدد  ل را لدد ع ر ار   ةرادد ل رااى  ة ددر اىعدد ةرل راا دداة 0 ا ددج را دد اا  

( عدد   ةرر 2.02راثدد  ي  ا دد  ععددل ا ادداا راالالدد  ل را لدد ع ر  لددل  ع ل  اددةر  راى  ددر  
(    ددددد   شددددد ة اىندددددع  ادددددةر  ت  دددددر را ةرلدددددر كادددددم  ن ا ددددد ها را ةرلددددد ل 5.22اى ددددد ةي  

ت دددر لل دددان اا دددات ل ع   دددر الإثدددةرا عل ع اددد ل لا  دددر را ددد  ا  ا اددد  عالالددد  ر  لا 
(؛   دددد  لل دددد اا ا دددد ها را ةرلدددد ل ر  لا ت ددددر اا ددددات ل الىعاددددر 0.10 لدددد عي  دددد ةت  

عدددد ااارة  را ع ى ددددر راا لعأددددر  اكدددد ا  اا ددددات ل الىعاددددر عاددددارة  را   ددددر راال دددد  ا ا  ددددة 
 ا ل ا لعأر ع لل  رع لا  ر را   ا؛ اا   ش ة راال   ا  ا  ةه  ان راا   ل رالي اي  ل ع

كام را   ر ادي ل دا ن لا  در را د  ا ادي ا د ها را ةرلد ل ر  لا ت در؛ ال شدئر   دا ارتدي 
ع ال اةرل راى اا در  اىعدم رادة ع  ن لا  در را د  ا عد  ل ادي ا د ا راىعداع اراي  لدر ارا د ؛ 

المتوسط  العبارة
 الحسابي

راف الانح
 المعياري

 495. 1.64 لا  ر را   ا ا  ا تعاي    ة ع  هلا ع
 000. 4.00   عّ  ك ةرج ل ع ا ل لا  ر را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر

 0.83 3.96 ل ة   را ععر  اا ل ع ا ل لا  ر را   ا  اكن  ن لل ت هع تعم رالىعع را رلي
 0.74 4.10 ا  اان  ة   رال ات اي ه ر راا  ال ة   ل ع ا ل لا  ر را   ا    الاة ا

 1.12 3.26 لألج ل ع ا ل لا  ر را   ا آا ت تعا ر     ا اع ععر
لل ان ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر اا ات ل ع   ر لإثةرئي  عل ع ا ل لا  ر 

 را   ا
4.14 0.76 

 0.74 4.06   ل ج كام اةب  ا اشغا ل ة لي  عا ل ة   ل ع ا ل لا  ر  را   ا
 5.22 2.02 راا ااا
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  ا ا ادعج ايد  آثد ة ار د ر ادي ك    ا  اعج اي  ل ع ا ل ا لعأر اي  ا ل ا   ل را 
را   ا ر  لا ت ر ار  لاد   ر ارال  لد ر؛ اهد ر  ى دي   يد  ادع لىد  لالادة تعدم ل ادت 
عى  ددا  ان   ددةت اددن رال اادد ل  اهدد ر ادد   ك لددا ت  ددر را ةرلددر   دد   شدد ة ادد  الالدد ا 

  ( اددن  اددةر  راى  ددر  ن لدد ة   ل ع ادد ل لا  ددر را دد  ا   لالاددة اادد  تعددم اددن  ة دد0.15 
رال ادددت ادددي هددد ر راا ددد ا؛ ال ع اددد ل لا  دددر را ددد  ا ر ل  دددل ك ادددر راا  تددد ل رااددد  ت ر 
-ارلإ ل   ر  ا اال لأا   اعاال  اي  ا ل راا   ل  ايي   لالاة تعم ا  ا اى ن 

ااك يدد  لشدداا كدددا راا دد  ل راىعا ددر ار  لاددد   ر ارال اا ددر ارا   دددر  -كادد   ىلادد  رادددعىض
ل لددديثة عشدددكا كع دددة تعدددم  عىددد   را  ددد ا راثا ا دددر ار  لا ت دددر اراع ئدددر ا  ةهددد   كاددد   ادددع 

 (.0512   ة  
اان      آ ة لنية  ل ئا رلل  ع ل ت  در را ةرلدر ر  أد ض راالالد  را لد عي  

باةر  راى  ر را  ن  ةان  ن لا  ر را   ا ا  ا تعادي  د  ة ع لإهلاد ع    د  ععدل راالالد  
(  ا دد   ىدد ى  ادد  الدد  ي را عأ ددر راىعا ددر 5.02 ( عدد   ةرر اى دد ةي  دد ةت 1.20را لدد عي  

ا ى  اةر  راى  ر عا  ا لا  ر را   ا        ي    ل ة  اي راا  ها ا  لا    ان عةراا 
كتددد ر  اىعدددع را ةرلددد ل ر  لا ت دددر ادددي لدددع  ر تاددد ن  ااددد ر  ادددعج راددداتي علا  دددر را ددد  ا 

   ل لددد   ادددن  هددد رر رالةع دددر ااأ ه ايددد  ال ع ا ليددد  ادددن ال ععددد ل رالةع دددر راىعا دددر  اهددد اً 
ارالىعدد ع اددي  ا ددل رااةر ددا رالىع ا ددر  اهدد ر  دد تا ا ددةاةا كتدد  ا را نددة اددي عددةراا كتدد ر  
رااىعا ن ارا ععدر؛ ع  د  لاركد  رالغ دةرل اراالدل  رل راىعا در ارالك ااا  در رالدي  ادة عيد  

ك   ع در   دا هد ت  راا لال؛ ال ا ر  اةر  ارت ن تعا   الك ااا    ا  اعان رل  ه ل تعا در
رالا   ل را   ثر  اا  يع راا ةا تعم  ا رال    ل رالي لار ا راا لال ع لل  رع ل ع ا لي  
تعددم ك اددر رباددى ا اراا دد  ل  اه دد  لعددة   ها ددر   دد ع را  اىدد ل عدد اة   لددع اددي ل ا ددر 

 اا  اتي  ة   ي  اي ا  ا لا  ر را   ا اي راعةراا ربك   ا ر راا لعأر عشكا ت ع  ان
 (.0512عةراا كت ر  رااىعا ن  ت     
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 المحور الثالث: أهمية تضمين تقنية النانوفي المناهج
 (0  اا   

 راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر اىع ةرل راا اة راث ا  
 

 ت  ا دددل  ادددةر  ت  دددر را ةرلدددر تعدددم  ن ل دددا ن ( رلأددد0 ل دددج ادددن  ددداا را ددد اا  
رال اةرل رالك ااا  ر را   ثر كلا  در را د  ا ادي راىاع در رالىع ا در  عىد   اةر كع دةر ادي لاد ع 
را اا  كا    يد  للديع ادي ل دا ة راا لاىد ل راىةع در ادي ا لعدر ا د  ل  اهد ر اد   كد ت 

ا عدد ن ادد    دد   اددن ل دداةرل ( عددمن راا دد ها را ةرلدد ر لاثددا  عاددر اادد0510 عددا تدد  ةا  
الغ ةرل اي ا  ا راىعع ارالك ااا     اع ن ا   اكن اعا لال ر للأ  ا ا ا ارلل  راا ان 
لعدد  رال دداةرل ارالغ ددةرل  ا ن راأددةت عدد ن رادد اا راالا اددر ارادد اا را  ا ددر  كاددن اددي  ات ددر 

 راا  ها رااا ار كام  اةر  راا لال. 

المتوسط  العبارة
 الحسابي

الانحووووووراف 
 المعياري

 اكن ال ع ا ل لا  ر را   ا  ن لااة   ا  ا ا ت   لان أي  اي  ار ي 
 را   ا راا لعأر

3.98 0.247 

 0.198 3.96 را ععر اي    ليع رااي  رللأ   ل ع ا ل لا  ر را   ا 
للا ع را اا  هلا اي  راكع ة عل ا ن رال اةرل رالك ااا  ر كلا  ر را   ا 

 اي راىاع ر رالىع ا ر
4.00 .000 

للليع لا  ر را   ا اي ل ا ة راا لاى ل راىةع ر اي ا لعر ا   ل 
 را   ا

4.00 .000 

ر اااركعر رال اةرل راىعا ر الا  ر لىعع ل ع ا ل لا  ر را   ا   اا  ةاة 
 را   ا

3.94 0.240 

   را راا ل   ة ا  ل  ال ة   را ععر اي لع  ر تا ن  اا لا  ر 
 را   ا 

3.92 0.274 

 5.102 2.22 راا ااا
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را  ن  ش ةار كام  ن ل ع ا ل لا  در را د  ا  اكدن  ن اععل راالال  را ل عي الأاةر   
( عددد   ةرر اى ددد ةي 2.22  لدددااة   ددد ا  ا دددا ت ددد  لان أيددد  ادددي  دددار ي را  ددد ا راا لعأدددر

(  كادد   كدد ل راى  ددر  ن لىعددع را ععددر ال ع ادد ل لا  ددر را دد  ا لدد أ  هع اددي   دد ليع 5.002 
(  اععددددل راالالدددد  5.122( عدددد   ةرر اى دددد ةي  2.22رااي  ددددر عالالدددد   لدددد عي ا دددد ةت  

را لددد عي الأادددةر  راددد  ن  دددةان  ن راا دددل    را   دددة ا  لددد  الددد ة   را ععدددر ادددي لدددع  ر 
(  ا    ىا   اد  اىد ع لىدةض 5.020( ع   ةرر اى  ةي  2.20تا ن  اا لا  ر را   ا  

ت  ر را ةرلر ال ع ا ل لا  ر را   ا اي راا لال راا عدي  اتد ع اىدةاليع راك ا در عل ع ا ليد  
رالي  اكن  ن لل ت  اي  ا اىنع رااشكال راع ئ ر اراا  ر اراا  ت ر ا  ةه   الا  ر 
را   ا اي  راى    ان رال ع اد ل رالدي   عغدي رلدل  راي  ادي ا لعدر راا د  ل  لدم  دلاكن 
رباددةر  اددن ر لددلأ  ا ا يدد   اهدد ر  ى ددي   ددا   عدد  اددن راعدد ا عل ددا ن ل ع ادد ل هدد ت رالا  ددر 

راا دد ها را ةرلدد ر راا لعأددر اددي لددع  ر تادد ن الىة ددر را ععددر عيدد ت رالا  ددر ااأ ه ايدد  اددي 
را   ثددر رالددي لددلعى   اةر كع ددةر اددي  ا ددل  ددار ي را  دد ا  الىدد  را ةرلدد ل ر  لا ت ددر اددن 
 هددددع راا دددد ها رالددددي   عغددددي  ن لل دددد اا اثددددا هدددد ت رال ع ادددد ل الا  ددددر را دددد  ا؛ كا يدددد  لل دددد اا 

  دد ا رالددي  اكددن رلددل  رع لا  ددر را دد  ا ا يدد   اثددا  اا ددات ل للىعددت عا لعددر ا دد  ل را
 را ةرتر اراا  تر ارا   ر اراع ئر ارالعا  ااشكال راا  ت ا  ةه .

 تفسير نتائج السؤال الثاني:
اا  عر تن راليرا راث  ي ارا ي   ت تعم  " ها  ا   اةت  را ك ا ئ   اي 

را   ا اي ا  ها را ةرل ل  رلل  ع ل  اةر  راى  ر اي لااةرليع  اا ل ا ن لا  ر
ر  لا ت ر اي راا  اة راثاثر االلع  ر لعى  االغ ة رال ات   ل ة  / غةرا  (؟"  لع 
رلل  رع راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر ا  ار "ل" اعاا ة ر ع ن رلل  ع ل 

 (.2 اةر  راى  ر تعم ا  اة ر للع  ر كا   نيةه    اا  
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 (2  اا  
اا ة ر راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر ا  ار "ل" اا ااا راا  اة ال  

 رال ات

 
 ل ج ان را  اا رال عت رةلأ ا ا ااا راالال  ل را ل ع ر  لل  ع ل  اةر  

ر تعم ا  اة ر للع  ر      ععل ا ااا راالال  ل را ل ع ر باةر  راى  ر ان راى  
(  كا  ععل ا ااا 5.502( ع   ةرر اى  ةي   ةت  2.20ل ات را غةرا    

( ع   ةرر اى  ةي   ةت 2.20راالال  ل را ل ع ر باةر  راى  ر ان ل ات رال ة    
ا ن  اةر  راى  ر ان رال اا ن عا ى (  اه ر كن  ا تعم شي اإ ا   ا تعم ر 5.502 

 ها ر ل ا ن لا  ر را   ا اي ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر  ا نيةل را ل ئا ا ا  اةات 
 رار ر ا ئ   ع ن ا ااا راالال  ل را ل ع ر  لل  ع ل  اةر  راى  ر ان رال اا ن 

ا ا  ها را غةرا    رال ة  / را غةرا  ( اا اج ل ات را غةرا  ؛ ا    ى ى  ا  كام ر لار
تعم اا ات ل ال اتر اي ا لعر راا   ل  ارالي  اكن رثةرئي  عاا ات ل لا  ر 
را   ا ال ع ا لي   ك ا   ر اراع ئر ارا ةرتر اراا  تر ا  ةه   كا   ا   اي لع  ر تا ن 
ا يا را غةرا   ارالا  ر را   ثر اعار راث  ي تشة ارا ي  اكن كثةرئا ع اى    ان 

المتوسووووووط  العدد التخصص المحور 
 الحسابي

الانحووووووووووراف 
 المعياري

 قيمووووووووووووة
 "ت"

الدلالووووووووووووة 
 الاحصائية

 5.72 1.23 5.02 2.20 23 رال ة    رباا
 5.22 2.22 27 را غةرا  

 5.02 5.50 5.22 2.22 23 رال ة    راث  ي
 5.22 2.22 27 را غةرا  

 5.51 1.22 5.50 0.55 23 رال ة    راث ا 
 5.10 2.22 27 را غةرا  

 5.50 1.52 5.502 2.20 23 رال ة    راا ااا
 5.502 2.20 27 را غةرا  
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ات ل  رل رااعر ع الا   ل را   ثر ارالي ان ع  ي  لا  ر را   ا ال ع ا لي  رااا 
؛ 0510؛ ا اج  0512راا لعأر      لى  لا  ر را   ا لا  ر الى  ا رال اا ل  اع   

Manfra, 2012  ؛Ernst, 2009  الا  ر را   ا للل  ع اي ا   ل ال اتر  اثا  )
ا ر لا  ل ارااىعاا ل  اا  ا  أن رب   ر ا  ا راع ئر را   ر الا   لي   اا  

 (.0510الا  ىي   ا لم اي ا  تر عىض رب ارل راا  ا ر  ا اج  
 تفسير نتائج السؤال الثالث:

اا  عر تن راليرا راث ا  ارا ي   ت تعم  " ها  ا   اةت  را ك ا ئ   اي 
ا  ها را ةرل ل  رلل  ع ل  اةر  راى  ر اي لااةرليع  اا ل ا ن لا  ر را   ا اي

ر  لا ت ر اي راا  اة راثاثر االلع  ر لعى  االغ ة ل ارل را عةا؟"  لع رلل  رع 
راالال  ل را ل ع ر ار   ةرا ل رااى  ة ر ا  ار "ل" اعاا ة ر ع ن رلل  ع ل  اةر  راى  ر 

 (.2تعم ا  اة ر للع  ر كا   نيةه    اا  
 (2  اا  

ر ار   ةرا ل رااى  ة ر ا  ار "ل" اا ااا راا  اة ال اا ة ر راالال  ل را ل ع  
 ل ارل را عةا

سوووووووووووووونوات  المحور 
 الخبرة

المتوسووووووط  العدد
 الحسابي

الانحووووووووووراف 
 المعياري

قيمووووووووووووة 
 "ت"

الدلالووووووووووووة 
 الاحصائية

 0.92 0.07 0.43 2.20 30 15-1 رباا
11-05 20 2.20 0.41 

 0.24 1.67 0.39 3.80 30 15-1 راث  ي
11-05 20 3.63 0.29 

 0.24 0.33 0.08 3.98 30 15-1 راث ا 
11-05 20 3.97 0.11 

 0.04 0.07 0.03 3.81 30 15-1 راا ااا
11-05 20 2.22 0.027 
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 ل ج ان  اا را  اا رال عت ا ا  اةات  رار ر ا ئ   اي ا ااا راالال  ل 
اي رال ة   ا ا  اا اج رباةر   را ل ع ر  لل  ع ل  اةر  راى  ر ان     ل ارل را عةا

( ل ارل؛ ا اكن لأل ة  ا  كام  ن رباةر  ان ه ت 15-1را  ن ا  يع ل ارل  عةا   ا  
راى  ر     كا ار تعم ك اا ع الك ااا    االل  ث لي   كثة ان رباةر  ان  اي ل ارل 

( 15-1عةا  ( ل ر؛ اع ال اي ل عُّل  اةر  راى  ر ان  اي ل ارل را 05-11را عةا  
ال ا ن اا ات ل     ا اي راا  ها ال   ثي  ااا  اعالل  رل راى اا ر  ع    لارك  
رال اةرل راى اا ر  الات ر را ععر عا    اة  اايع اي راى اع  اان  ير   ةى     كان 
 اةر  راى  ر ان ه ت راأئر    لاىار علا  ر را   ا اي ا    را ةرلر ربك   ا ر  ا ا  ان 

ا را  ارل اراا   ةرل اراايلاةرل رالي لىا  اي را  اى ل  اا راثاةا راا  ت ر  ا
راةرعىر  ارالي لى  اا ات ل    ثر عة ل اي ةر اي لع  ر تا ن  اع ال اي   عغي تعم 
ا رةا رالةع ر ارالىع ع  ن لااي رهلا اي  علات ر رااىعا ن را    اراا رام تعم    لارا 

 عةراا ل ة ع ر ال ا ر كأ   ل رااىعا ن اي ه ر راا  ا.علا  ر را   ا الا  ع 
كا   اكن  ن لى ى ه ت را ل  ر كام كان رااىعا ن راا رام   ة ايلا ن عل ا ة 
 ارليع اي ا  ا لا  ر را   ا؛ ل ا   ن ا  ها را ةرل ل ر  لا ت ر اي لع  ر تا ن 

ا  ا لا  ر را   ا تعم    ا ر لا ا  ان  ي اا ات ل للىعت عي ر راا  ا  ك ا    رثر
رااى   راى ااي اراىةعي؛     لى  ه ت رالا  ر ان رالا   ل را  شئر    ث   ايي اع ل لشة 
الم    اةه  اي راا لال راىا  ي عشكا ك اي تعم رااللاى رال ع اي را   لي عمعى  ت 

هلا ع راك اي عي  اا   لا رال ع ا ر راا لعأر  اان     ر   ةى اإنّ ه ت رالا  ر اع ل ا ر 
تعم رااى   ربك   اي ارالىع اي  اه ر  ي ي كام  ىر اتي رااىعا ن عي ت رالا  ر؛ 
      لل ق  ا ايع را عةرل اراأةت رال ع ا ر راك ا ر اي راار ل راا لاىي  كا   ن 
را  اى ل اراكع  ل تااا  اعةراا كت ر  اىعع را ةرل ل ر  لا ت ر  ااا  اع لى  

 راك اي ال ة   اا ات ل لا  ر را   ا اراع   ا ي . ر هلا ع
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 التوصيات:
 اي  اا را ل ئا رال عار لااعل راع  ثل ن كام عىض رالاا  ل 

راىاا تعم ل ا ن عىض اا ات ل لا  در را د  ا ادي ا د ها را ةرلد ل ر  لا ت در  .1
 اي لع  ر تا ن.

لات دددر اىعادددي را ةرلددد ل  دددةاةا تاددد  راددداةب ارا ددد ارل اراددد اةرل رال ة ع دددر راا ادددر ا .0
 ر  لا ت ر اي ا  ا لا  ر را   ا.

ل ددا ة   دد  عددةراا كتدد ر  اىعددع را ةرلدد ل ر  لا ت ددر ال ددا  ي  عددعىض راالدد   ل  .2
 راالىعار علا  ر را   ا.

لشددك ا اة ددت ا  ددي الا  ددر را دد  ا اا ددل   ددر رلددلةرل   ر لإ  دد ا لا  ددر را دد  ا اددي  .0
 رالىع ع را  اىي اراا ةلي.

 
 المراجع:

 المراجع العربية:
(. عة دد اا لا ددي  دد ئع تعددم  لددعا  راا  كدد ا ال ا ددر 0552 عددا رالددىا   هدد  ي كلددا ت ا  

عىددددض ايدددد ةرل ادددد  اةرا رااىةاددددر اددددي ا يدددد ج راىعدددداع ادددد ى  ععددددر رااددددر رال لددددل 
 .2005ربل لي عغ ا  ةل ار ا  لل ة   ة ا شاةا(. را  اىر رلإلاا ر    ا.

. تَاّددد ن   رة 1.     هددد ل را   ثدددر ادددي لددد ة   راىعددداعر ل(. 0510 عدددا تددد  ةا  لددد  ا  
 راثا ار اع شة ارالا  ل.

لىعاي  –(.   ثة عة  اا لىع اي 0512  ا   علاا  تع  راكة ع  تا ع  ا ا    اةرق  
اااددً  ااأدد ه ع را   ددر راال دد  ا ارا دد  الك ااا ي تعددم رال دداة رالك ااددا ي ت دد   ععددر 

 .12-120(  ت 00   عا ر ارا أل را عر راع ا  رالة  لع راك ا  ا. 



في ميواٍج   تصورات معلني الدراسات الاجتناعية في سلطية عناٌ حول تضنين موضووعات تقييّوة اليواىو   
 .............................................................الدراسات الاجتناعية 

           

 2024    ىيساٌلشَر  ( 444العدد )                                        248                                           مجلة العلوو التربوية واليفسية

(. ا تع ر عة  اا االةق ام را د  ا لك اادا ي ال ا در رااأد ه ع را د  ا 0510  ا   ش ا ا  
راا عدر لك ااا  ر ارااتي عل ع ا لا راع ئ ر ا ى  دا  شدىعر راىعداع عكع در رالةع در. 

 اىعا ر.. را اى ر راااة ر اعلةع ر ر20-22(  2  12راااة ر اعلةع ر راىعا ر  
ا دددد ا اددددي راىعدددداع اددددي  دددداا را دددد  ا لك ااددددا ي ااادددد  ا اددددا ج (. 0555رالاعددددي  هدددد ى  

ر للاا ا رالا اي ال ا ر ر لدل ى   رااأد ه اي اايد ةا  دا رااشدكعر اد ى  دا  
 ةل ار ا  لل ة   ة ا شاةا(. كع ر رالةع در    اىدر تد ن  رااة عر رلإت ر  ر عع ع  

 شا   ااة.
. الدددلة ل ادددن  رااددديلاة راددد ااي ااددد  ت ل لا  دددر را ددد  ا(. 0552  اىدددر رااعددد  لدددىا   

http://nano.ksu.edu.sa/ar/icni 00/10/0512  رللة ل اي. 
ر  دددددات رااددددديلاة را ع  دددددي راثددددد  ي اعلثا دددددر علا  دددددر را ددددد  ا ع  اىدددددر رالدددددع  ن  ددددد عا  

لة ل ادددددددددددددددددددددددددددددددددددددددن  . الددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ة ددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ا تاددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد ن(. 02/10/0510 
http://2016.omandaily.om/?p=302677  رلدددددددددددددددددددددددددددددددددددددلة ل ادددددددددددددددددددددددددددددددددددددي  

02/10/0512. 
 ثة رلل  رع  ا عر لىع ا ر كاكلةا  ر اي ل ا ر اأ ه ع لك ااا    (. 0512  ة  آ  ل  

 ةلد ار ا  لدل ة  را   ا ار ل  ت   اه  ا ى   اع ل راادر رال لدل ربل لدي عغد ا
   ة ا شاةا(. كع ر رالةع ر  را  اىر رلإلاا ر    ا  اعل  ن.

(. الددلاى رااىةاددر عل ع ادد ل را دد  ا لك ااددا ي 0512 ةا ددب  ت دد ؛  عددا تاددةا  ه اددر  
ا عر ا ى  ععر كع  ل رالةع ر ل ات تعاع اي   اى ل   ا ارل  ه ليع   اه . 

. 002-055(  ت 1  02  را ألدددددد ررا  اىددددددر رلإلدددددداا ر اع ةرلدددددد ل رالةعا ددددددر ا 
ISSN 2410-3152. 

http://nano.ksu.edu.sa/ar/icni
http://nano.ksu.edu.sa/ar/icni
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(. لك ااا    را   ا ادي ا د ا رااىعااد ل ار لاد  ل  راأدةت 0510ل    ة    ا     
 .25-02(  ت 11   ا عر رتععارال    ل. 
ادىد ا در عة  اا لىع اي   ئع تعم راال ئ  راالى  ا ادي ركلد   (. 0510راشيةي  ا ا   

   ةا ددر ثدد  اي اأدد ه ع لك ااا  دد  را دد  ا ارل  هدد ليع   اهدد   ادد  رااددر راثدد  ي را
  كلاةرت   ة ا شاةا(.   اىر  ع رااةى. كع ر رالةع ر. رالىا  ر.

لا  ددر را ددد  ا اتادددة تعاددي    ددد . ا   دددر رااعدد  تعددد  راى  ددد  (. 0510ادد اج  ا ادددا   
 . راة  ض  راااعكر راىةع ر رالىا  ر.1.  اعىعاع ارالا  ر

(. اى ا دددر ا ددد ا االة دددر ادددي اددد يا راك ا ددد ا اادددت اأددد ه ع را ددد  ا 0512تلدددكة    اددد   
ا عددر كع ددر رالةع ددر لك ااددا ي اددي ل ا ددر رال ادد ا ا ددا  رااددر رباا راثدد  اي. 

 . 222-221(  ت00   ععاةلى  
 .02/10/0512(. اللة ل اي /http://nanocityoman.comتا ن    ا ل لي  
لا  دددددد ل لىعدددددد ع را ةرلدددددد ل ر  لا ت ددددددر الىعايدددددد  اددددددي تاددددددة (. 0510تاددددددةرن    ادددددد   

. ايللدددر راددداةرت اع شدددة 1.  رااىعااددد ل اثددداةا ر لاددد  ل ةيى لةعا دددر اى ادددةا
 ارالا  ل. تَا ن. ربة ن.

(.  ة در راداتي علك ااا  د  را د  ا اد ى اىعادي رالك ااا  د  ا ثدة ا د ا 0512تّ     ادير   
ي ل ا ر رال ا ا رااىةاي اراة   تن رالىعع ا ى  ععر   اىدر رب ادم االة ر ا
 012-120(  ت1  01  ا عر   اىر رب ادم  لعلدعر راىعداع رلإ لد   ر(عغ ا. 

 .ISSN 5810 2518 . 
ال عع ل را   ا لك ااا ي راال ا ر اي كل  راك ا د ا ااة عدر (. 0512    ر  ه  ا  

 ةلددد ار ا  لدددل ة   دددة را ددد  ي تشدددة ايددد راث  ا دددر ااددد ى ركللددد    ععدددر راادددر 
   ت. اعل  ن.-ا شاةا(. را  اىر رلإلاا ر

http://nanocityoman.com/
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كثددةرا عىددض اا ددات ل ا يدد ج راىعدداع عل ع ادد ل را دد  ا لك اادددا ي (. 0512اعدد    اددا  
 ةلددد ار  ا ثدددةت تعدددم الدددلاى راثا ادددر راىعا دددر ا ععدددر راادددر را ددد  ي تشدددة ادددي  ددد ا

 ل  ن.ا  لل ة   ة ا شاةا(.   اىر رب هة    ا  اع
(. اى ا در ا د ا لىع ا در االة در   ئادر تعدم ل ع اد ل 0512اعةا     اع تعد  راىند ع  

را د  ا لك اادا م اددم رلإ لاد   راا  اددم ال ا در راثا ادر راىعا ددر ار  ةر  اأيداع رالغ ددة 
-002(  ت 122   ا عددر رااددةراا ارااىةاددرادد ى   اعدد ل رااددر رباا راثدد  اى. 

000 . 
ا تع ددر عة دد اا االددةق اددي ر  لادد   راا  اددي عل ع ادد ل را دد  ا (. 0512الددااي  شدد ا ا  

لك ااددددا ي تعددددم ل ا ددددر رال دددداة راىعاددددي ارالأك ددددة رال  عددددي ادددد ى   اعدددد ل رااة عددددر 
 122(  ت 2  00  راىعداع رالةعا دررلإت ر  ر ارل  هين   ا راىعع الا  ر را   ا. 

– 11. 
اادددار  را   ا دددر ادددي ركللددد   (. ا تع دددر  ةرلدددر الددد ت لك ااا  ددد  ر0512اعكددد اي  آاددد ا  

 12  راا عر ربة   ر اي راىعاع رالةعا ر ل ل  ل را   ا لك ااا ي ار ل  ت   اه . 
 .222-202(  ت 2 
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 أثر استعمال استراتيجية التعميم المتاميز

 في تحصيل قواعد العربية لطمبة المرحمة الأولى في قسم الترجمة
 بلال إبراهيم يعقوب أ.م.

 الممخص
دة يؤمف البحث بضرورة دراسة أثر استراتيجية التعميـ المتمايز في تحصيؿ ما 

المغة العربية في المرحمة الجامعية مف أقساـ غير الاختصاص، ووقع الاختيار عمى طمبة 
المرحمة الأولى في قسـ الترجمة، وحرص البحث عمى تثبيت المرتكزات البحثية المعتمدة 
التي تنبئ عف أىداؼ العمؿ وفرضياتو؛ فجرى اختيار عينة مف الطلاب الذيف وفدوا إلى 

لكمية، ولـ يغادروا مادة المغة العربية عمى الرغـ مف اختلاؼ قسـ الترجمة في ا
 تخصصيـ، وما كاف لنا إلا أف نختار شعبتيف تكوف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة. 

( طالباً في ٕٖ( طالباً وطالبة، توزعوا عمى )٘ٙوعمى صعيد العدد فقد بمغت العينة ) 
ابطة، وعقد الباحث تكافؤاً في جانب ( في المجموعة الضٖٖالمجموعة التجريبية  و) 

 المتغيرات بينيما ، فكاف العمر الزمنيّ محسوباً بالأشير، والذكاء، ودرجات الفصؿ الأوؿ.
الاستراتيجية، التعميـ المتمايز، الاستبقاء، التحصيؿ، طرائؽ ، العربيةالكممات المفتاحية:  

 تدريس. 
 

Abstract 
The research believes in the necessity of studying the impact of 

the differentiated education strategy on the achievement of the 
Arabic language subject at the university level from departments 
other than specialization, and the choice was made for first-stage 
students in the translation department, and the research was keen to 
confirm the approved research bases that predict the work goals and 
hypotheses; So a sample was chosen from the students who came to 
the translation department at the college, and they did not leave the 
subject of the Arabic language despite the different specialization, 
and we only had to choose two divisions, one of which is 
experimental and the other is control. 
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 مشكمة البحث:
لا يخفى عمى كؿ ذي لب أف المغة العربية ىي صيرورة اجتماعية تجري في  

وثقافةً ومعرفةً، وفي الجانب التعميمي تعد المغة مادة رئيسة مف المواد الحياة اليومية ىويةً 
التي يدرسيا الطلاب في المراحؿ الدراسية جميعيا، وىي موجودة في الفرع العممي فضلًا 
عف وجودىا الأساسي في الفرع الأدبي ، وىي مستمرة في الدراسة الجامعية في كميات 

ر المتخصص التي يجتيد البحث في معالجة التخصص وأقساميا ، وفي الأقساـ غي
جانبيا عند طلاب الترجمة، عمى أننا نشيد تراجعاً في تقبؿ الطلاب لمعربية لاسيما عند 
ععد مف الأساتذة "الذي يكوف معتمدا عمى استعماؿ الطريقة التقميدية التي تؤكد عمى 

واقؼ التعميمية الجوانب النظرية مف غير اف تكوف لمطالب أي مساىمة فعمية في الم
التمقيف مف جانب المعمـ والحفظ والاستظيار مف جانب اطلاب يودي بيـ الى الممؿ 

: 1985والضجر مف المادة دوف أف تحقؽ الاىداؼ التربوية والتعميمية المرجوة" )مختار، 
 ( 32ص 

كلات والمتتبع لمتعميـ الجامعي يجد أمراً غير مرغوب ؛ إذ "تواجو العممية التربوية مش    
وتحديات عدة منيا انخفاض تحصيؿ الطمبة في مختمؼ المراحؿ الدارسية، وسبب ىو 
ضعؼ كفاية المعمميف، بسبب عدـ امتلاكيـ الاستراتيجيات الحديثة وميارات التدريس أو 

(، وىذا ما أكده 2: ص2007عدـ قدرتيـ تطبيقيا عمى أرض الواقع" )الاحبابي ومحمود، 
 -فغالبا –فاض مستوى الطلاب ارجع في الحقيقة الى المعمميف دارسوف لمتعميـ بأف "انخ

يستعمموف في تدريسيـ الط ارئؽ التقميدية المعتمدة اساسا عمى المحاضرة")سلامة واخروف، 
( ، "مما يجعؿ الطالب ساكنا صامتا، لا يعمؿ تفكيره فالمادة سوؼ تمقى عميو  2009

قمو عف الدرس، وتسبب أحيانا الخروج دوف جيد منو يبذلو، ولذلؾ كثي ار ما ينصرؼ ع
عف تسمسؿ موضوع المادة واعطاء معمومات كثيره، فيشعر الطالب بالممؿ وضياع الوقت" 

(، فالتعويؿ الكمي عمى المعمـ الذي يكوف" 147-146: ص2009)سلامة واخروف، 
سمبي"  محور العممية التعميمية، اما المتعمـ فيتمقى المعمومات الجاىزة وليس لو سوى دور

 (.  201: ص2008)ماروف، 
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وبعد الفائت مف التشخيص أضحت مسألة ضعؼ التحصيؿ قضية حقيقية تؤرؽ     
الطالب والمعمـ والاسرة والمجتمع، وىي قضية قديمة يعاني منيا المجتمع منذ زمف بعيد 

أثير بالرغـ مف الحموؿ التي تطرحيا الجيات التربوية والتي تحاوؿ مف خلاليا التقميؿ مف ت
 (.  3: ص2010ىذه المشكمة والتي تظير جمية في نتائج الالطلاب النيائية )سبيتاف، 

وتأسيساً عمى الذي تقدـ لا يبيت الباحث اعتقاداً بضرورة معاينة الجديد مف ميارات     
التدريس وآليات العممية التعميمية، وعدـ النظرة الأحادية لمطرائؽ التدريس، فمـ تعد مناسبة 

ؾ المستجدات الحاصمة في فضاء التعميـ الجامعي، مف غير الإغفاؿ عف الانتقاؿ لتدار 
مف التنظير إلى واقع التطبيؽ في تدريس العربية لغير الاختصاص ، مع الأخذ بالحسباف 
ما توصمت إليو الجامعات ذات التصنيؼ العالمي مف  إجراءات عممية مكنتيا مف الريادة 

 العممية التعميمية. الجامعية وتحقيؽ المطموب مف
إف إتقاف المغة العربية ضروري لمطالب الجامعي عمى وجو العموـ، فمف ناحية ىي أحد    

معالـ اليوية القومية، ومف ناحية ثانية تقوـ الدراسة الجامعية بشكؿ أساسي عمى القراءة 
والبحث وكتابة البحوث، فإذا كانت لغة الطالب ضعيفة فستضعؼ حصيمتو القرائية، 
وسيكتب بحوثاً ضعيفة المستوى، ىذا بالإضافة إلى مرحمة الدراسات العميا وما يمزـ فييا 

 مف كتابة الرسائؿ والأطروحات.
ذا كاف تعميـ المغة العربية لمطالب الجامعي ميما، فإف درجة أىميتو تتنوَع إلى درجات،    وا 

أقساـ الترجمة  فمف المجالات التي تكوف فييا المغة العربية ذات أىمية قصوى ىي
والمغات، وىذه المجالات ليس مف الممكف النجاح فييا مف غير إتقاف المغة العربية، لأنيا 
قائمة عمى ميارات الإلقاء والأداء والتعبير المغوي الشفاىي والكتابي، ومف دوف ىذه 

 الميارات تفرغ مف مضمونيا، ومثميا جميع الميف التي تحتوي عمى الاتصاؿ المغوي.
( في مراحؿ whitehead 1929قد انتيت دراسة لمعالِـ الإنجميزي ألفريد وايتييد )و    

النمو العقمي إلى أف البراعة في المغة والعموـ تنتيي عند سف الخامسة عشرة، بما يعني أف 
المرحمة الجامعية يدخميا الطالب وقد تخطى ىذه المرحمة؛ لذلؾ يختمؼ تعميـ الطلاب في 

الأطفاؿ، فالراشد يبحث عما ىو ذاتي التوجيو، وقائـ عمى الممارسة ىذا السف عف تعميـ 
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وليس التمقيف، في صورة عممية وليس نظريات وقواعد، كما يمكف دمج النشاط الاجتماعي 
 مع التعميـ، بحيث تكوف العممية تدريبية وليست تمقينية.

بع ميارات، بالتدريب يجب أف تكوف المنيجية المعتمدة لتعميـ المغة العربية قائمة عمى أر 
عمييا ثـ اختبارىا، وىي: الاستيعاب عف طريؽ السمع، والاستيعاب عف طريؽ القراءة، 
جادة الكتابة المقالية، كما ىو الحاؿ في اختبار  تقاف قواعد التركيب المغوي، وا  وا 

(TOEFL.لتقييـ الكفاءة في الإنجميزية لمناطقيف بغيرىا ) 
ّـ أف الأواف لتحديد      مشكمة البحث الحالي بالإجابة عف السؤاؿ الآتي:     ومف ث

ىؿ لاستراتيجية التعميـ المتمايز أثر في تحصيؿ واستبقاء المعمومات لدى طلاب المرحمة  
 الأولى في قسـ الترجمة في مادة المغة العربية ) العربية العامة( ؟ 

 أهمية البحث:  
ممي والتقني يتطمب اعداد الطلاب إف ما يشيده العصر مف تقدـ كبير في المجاؿ الع

إعدادًا جيدًا ليكونوا قادريف في اعتماد عمى ذاتيـ مف خلاؿ استمرار الفيض الغزير مف 
المعمومات، والمعارؼ التي غزت جميع مياديف الحياة ومنيا مياديف التربية والتعميـ 

تقدـ (، و تعد ضرورة ممحة لمواجية الانفجار المعرفي وال47: ص1994)الحيمة، 
التكنموجي الذي يعيشو المجتمع في العصر الحاضر والذي يمقي بمسؤولية كبيرة عمى 
القائميف عمى التربية في المجتمع والمطالبيف برفع كفاءة العممية التربوية بما يتناسب مع 

 ( 3، ص 2011متطمبات العصر)سالـ، 
جات فعالة داخؿ إف استعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة تساعد في تحقيؽ نتا  

الصؼ؛ إذ تؤدي إلى تحقيؽ تغير سموؾ المتعمميف وتنمية قدراتيـ عمى التفكير والإبداع، 
وتعطي لكؿ مف المعمـ والمتعمـ أدوار معينة تخدـ النتاجات التعميمية )حمادنة وعبيدات، 

 (.  111: ص2012
فيوـ التعميـ المتمايز، وكاف لزاماً عمى الذي تقدـ وتماشياً مع تمكـ المستجدات فقد ظير م 

ليقدـ نفسو في الأنظمة التعميمية في الدوؿ المتقدمة، وىو مف الخطط التدريسية التي 
تراعي ميوؿ واتجاىات واستعدادات ورغبات وحاجات المتعمميف الفعمية؛ فمعرفة المعمـ 
بقدرات المتعمميف وخصائصيـ العقمية ومستويات نموىـ وتحصيميـ وخمفياتيـ العممية 
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والاقتصادية والاجتماعية، وكذلؾ معرفة اتجاىاتيـ وميوليـ وقيميـ، تجعمو أكثر فعالية في 
تواصمو وتفاعمو معيـ، كما تساعد المتعمميف عمى تكويف اتجاىات ايجابية نحو المادة 

 (. 95: ص 2009الدراسية ونحو المعمـ )الشافعي، 
 وتكمف أىمية ىذا البحث في الجوانب الآتية:  

مع الاتجاىات التربوية الحديثة التي تسعى الى تجريب استراتيجيات تدريسية  يتماشى -ٔ
 حديثة. 

التأكيد بطريقة تجريبية قائمة عمى أصوؿ البحث العممي مف فاعمية استراتيجية التعميـ  -ٕ
 المتمايز. 

تطويع استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس مادة العربية العامة لغير للأقساـ غير  -ٖ
 اص. الاختص

 هدف البحث:  
ييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أثر استعماؿ استراتيجية التعميـ المتمايز في تحصيؿ  -  أ

 طلاب المرحمة الأولى في قسـ الترجمة. 
ييدؼ البحث إلى التعرؼ عمى أثر استعماؿ استراتيجية التعميـ المتمايز في استبقاء  -  ب

 المعمومات لدى طلاب المرحمة المشار إلييا. 
 ية البحث فرض

( بيف متوسط درجات طلاب 0.05توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى) -ٔ
 المجموعتيف: التجريبية والضابطة في اختبار التحصيؿ البعدي. 

( بيف متوسط درجات طلاب 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى) -ٕ
 المجموعتيف: التجريبية والضابطة في استبقاء المعمومات. 

 دود البحثح
 طلاب المرحمة الأولى في قسـ الترجمة مف كمية الآداب / الجامعة العراقية.  -ٔ
 .ٕٕٓٓ -ٜٕٔٓالفصؿ الدارسي الأوؿ مف العاـ الد ارسي  -ٕ
 موضوع المرفوعات والمنصوبات مف قواعد المغة العربية باختيار الشواىد المناسبة.  -ٖ
 التجريبية. استعماؿ استراتيجية التعميـ المتمايز مع المجموعة  -ٗ
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 تحديد المصطمحات
 الاستراتيجية  
: 2008مجموعة طرؽ واجراءات أو طرؽ محددة لتنفيذ ميارة معينة )الحيمة وتوفيؽ،  

(، وعرفيا غيرىما بأنيا استراتيجية التدريس تعبر عف الخطة التدريسية طويمة الأمد 64ص
وىي أعـ وأشمؿ مف لمواقؼ متعددة، وتستخدـ لتدريس مقرر دراسي أو وحدة دراسية. 

الطريقة والمدخؿ، حيث تشمؿ الاستراتيجية أكثر مف طريقة تدريس لتحقيؽ أىداؼ بعيدة 
 (. 40: ص2010المدى مع الحاجة إلى تتابع وتكامؿ في الخبرات )طو، 

ويمكف أف نستجمع تعريفاً مف ىدي التعريفات السابقة بأف تكوف الاستراتيجية خطط  
فية إجرائية عمادىا المواد المقصودة، وطرائؽ التدريس، منضبطة تنتظـ بدائرة معر 

والأساليب، والمداخؿ، والأنشطة، وأساليب التقويـ التي يقوـ أستاذ العربية، يؤدييا في 
مضماره التطبيقي بشرح دروسو، مع عدـ الإغفاؿ عف طبيعة الموقؼ التدريسي، 

 وخصائص الطلاب؛ وصولًا إلى الأىداؼ المرجوة. 
 لمتمايزالتعميم ا

تعميـ ييدؼ إلى رفع مستوى جميع الطلاب، وليس منيـ الذيف يواجيوف مشكلات في  
: 2007التحصيؿ وييدؼ إلى زيادة امكاناتيـ وقدراتيـ الأدائية )عبيدات وسييمة، 

(، ويمكف تعريفو بأنو "استراتيجية تبيف القدرات التعميمية المختمفة 117ص
 ( 2: صGangi ،2011لمطلاب)."

ّـ فيو وفقاً لحالة البحث الذي نحف بصدده يشمؿ كؿ الاجراءات العممية التي ومف   ث
 نعتمدىا مراعيف عدـ تخصص طلاب الترجمة لمعربية .

 التحصيل:  
اجراء منظـ لتحديد مقدار ما تعممو الطمبة في موضوع ما في ضوء الأىداؼ المحددة   

ـ في إجادة التخطيط وضبط التنفيذ ويمكف الاستفادة منو في تحسيف أساليب التعميـ، ويسي
 : 2011وتقويـ الانجاز)ابو جادو، 

(، وىو الإنجاز أو كفاءة الأداء في ميارة معينة أو مجموعة مف المعارؼ، أو إنو 411ص
المعرفة المكتسبة أو الميارة النامية في المجالات الدراسية المختمفة، وتتمثؿ في درجات 
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: 2009عيا المدرس لطمبتو أو كمييما")علاـ، الاختبارات أو العلامات التي يض
 (. 201ص
فلا يخرج عف كونو فضاء مف المعمومات المشفوعة بثقافة لغة العرب الفصحاء والموثوقة  

بمغة البياف الأعمى والشعر العربي الواضح بتراكيبو المناسبة لفيـ طلاب المرحمة الأولى 
صموا عمييا مف إجابتيـ عف الاختبار في قسـ الترجمة، مع قياس الدرجة الكمية التي ح

 التحصيمي الذي عده الباحث. 
 الاستبقاء  

خزف واستبقاء الانطباعات في الذاكرة بتكويف ارتباطات بينيا لتشكيؿ وحدات مف المعاني  
(، ولنا أف نعرفو ميدانياً بأنو مقدرة يتمتع بيا الطالب تساعده عمى 86: ص2007)سرايا 

نحوية التي اكتسبيا خلاؿ المحاضرات التي تمقاىا لمدة شير بعد استعادة المعمومات ال
أداء الامتحاف، ويجري القياس بالدرجات التي حصؿ عمييا مف الاختبار الذي عقد ليذا 

 الغرض. 
  الخمفية النظرية 

لـ يعد خافياً عمى العامميف في التعميـ أف وعي اختيار استراتيجيات التدريس  
تطمبات العصر أضحى منطمقاً لنجاح العممية التعميمية، وقد اجتيد المختمفة بما يناسب م

دارسوف في تحديد أىمية مقولة استراتيجية بأنيا مجموعة مف الاجراءات والممارسات التي 
يتبعيا المعمـ داخؿ الصؼ لموصوؿ الى مخرجات في ضوء الاىداؼ التي وضعيا، وىي 

ة واساليب التقويـ التي تساعد تتضمف مجموعة مف الاساليب والوسائؿ والانشط
(. ولا يستبعد الباحث ضرورة تكامؿ أطراؼ 19: ص2008الاىداؼ)الياشمي والدليمي، 

الاستراتيجية : الأستاذ، والطالب، والمادة، مقرونة بدرجة عالية مف الشموؿ والتسمسؿ 
 والمرونة والانتظاـ. 

 أسس اختيار استراتيجية التدريس الملائمة:  
 ( ٙٔٔ، ص ٜٕٓٓؾ مف )الشقيرات( الذي ذكر أنيا :) الشقيرات، نستظير ذل 
 نتاجات التعمـ التي يسعى لتحقيقيا.  •
 المرحمة الدراسية التي يدرسيا.  •
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 طبيعة المادة.  •
 الفترات الزمنية المتاحة.  •
 التقنيات والوسائؿ المعينة المتوفرة.  •
 عدد الطلاب في غرفة الفصؿ. •
التدريس المناسبة مف الميارات الميمة للأستاذ في مجاؿ فلا بد مف اختيار استراتيجية  

 التدريس.
  

 التعميم المتمايز :  
ذكر كوجؾ وآخروف أف التعميـ المتمايز لا يعد اتجاىاً حديثاً في التربية والتعميـ ولكنو  

تراكـ معرفة وممارسات أثبتت جدواىا عبر سنوات عديدة، وىو امتداد لمفمسفات التربوية 
ى أف التعمـ ىو محور عمميتي التعميـ والتعمـ، وفييا يؤسس المعمـ خططو التي تر 

التدريسية عمى احتياجات المتعمـ بمعنى أف احتياجات المتعمـ ىي التي تقود التعمـ )كوجؾ 
 (. 25ص 2008واخروف، 

 مفهوم التعمم المتمايز:  
يراعي قدرات وخبرات  نعود إلى الشقيرات ليعرؼ لنا مفيوـ التعمـ المتمايز بأنو تعميـ 

جميع فئات المتعمميف في غرفة الصؼ، ويعمؿ لزيادة تحصيميـ وتنمية قدراتيـ بدرجو 
مقبولة مف الأداء عف طريؽ التعامؿ مع كؿ مستوى بأسموب ملائـ لقدراتيـ وخبراتيـ 

(، وعند غيره بأنو تعميـ ييدؼ إلى رفع مستوى جميع 120: ص2009السابقة )الشقيرات، 
: 2007وليس الطلاب الذيف يواجيوف مشكلات في التحصيؿ )عبيدات وسييمة،  الطلاب،

 (، إنو تدبير جامعي تأخذ بالحسباف زيادة خبرة الطالب ورفع مستواه المغوي.117ص
 أسس المتعميم المتمايز المناسبة لمبحث: 

( بالأسس 38-36: ص2008يمكف أف نستخمصو مف)كوجؾ وآخروف، 
 الآتية:
 وتنص عميو وثائؽ حقوؽ الإنساف مف حؽ.ة: الأسس القانوني -
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بأف كؿ طالب قادر عمى التعمـ بطرؽ مختمفة، وبمتابعة الذكاء الاسس النفسية:  -
المتنوع، وسعي المخ البشري إلى الفيـ والوصوؿ إلى معنى لممعمومات التي 

 يستقبميا يحدث التعمـ بصورة أفضؿ في حالات التحدي المناسب والمعقوؿ. 
بأف الأستاذ ىو أىـ محاور العممية التعميمية، والتعمـ ىو اليدؼ بوية: الأسس التر  -

الأساسي لمتدريص الذي ييدؼ الى مساعدة الطالب عمى الفيـ وتكويف المعنى 
 بالتركيز عمى الأفكار والمفاىيـ الكبيرة.

 افتراضات مختارة لمتعميم المتمايز
عف بعضيـ في ( أف المتمقيف يختمفوف 325-324ص 2009يذكر )عطية،  

المعرفة السابقة والخصائص والميوؿ والبيئة المنزلية ،وما يتوقعوف منو 
الأستاذ تحقيؽ المستوى والقدرات، ودرجة الاستجابة مع التعميـ، وأف ليس بمقدرة 

المطموب مف التعميـ باستخداـ طريقة واحدة في التدريس، فضلًا عف عدـ وجود طريقة 
، وأف التعميـ المتمايز يُوفر بيئة تعميمية لجميع الطلاب،  تدريس تناسب جميع المتعمميف

لأنو يقوـ عمى أساس تنويع الطرائؽ والإجراءات والأنشطة؛ لموصوؿ إلى اليدؼ 
 المطموب.

   مميزات استارتيجية التعمم المتمايز 
(: فتح فرص تعمـ لجميع الطلاب Hall et al ،460 :2009)نقؼ عمى أىميا: ) 

مف خلاؿ تقديـ خب ارت متنوعة، ويساعد الأستاذ عمى فيـ التقييـ  بخبرات مختمفةذ
بصورة جيدة واستخداميا، ويزيد استراتيجيات تعممية جديدة لمف بقوـ بالتعميـ، ويطابؽ 

 متطمبات المناىج بطريقة ذات معنى لتحقيؽ نجاح الطلاب. 
( تتحدد 117ص: 2007عبيدات وسييمة، مجالات استخدام التعميم المتمايز:  بحسب ) 

 بوضوح الأىداؼ، وبتنوع الأساليب، وبعمؽ المخرجات.
 الفرق بين التعميم المتمايز والتعميم العادي:  

 ( جممة مف النقاط وىي: 456،ص2009يذكر )عطية،  
أف التعميـ المتمايز يسعى إلى تحقيؽ مخرجات واحدة أو مخرجات تعمـ واحدة بأنشطة  -ٔ

يستجيب كؿ منيا لنوعية مف المتعمميف، أما التعميـ  وأساليب وكيفيات وأدوات متنوعة
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الاعتيادي فإنو يسعى إلى تحقيؽ مخرجات واحدة بأنشطة تعميـ وأساليب وأدوات واحدة 
 تستخدـ مع جميع المتعمميف. 

إف خطة التدريس المتمايز تتضمف أىدافا واحدة، واست ارتيجيات تدريس وأنشطة  -ٕ
عتيادي تتضمف أىدافا واحدة واست ارتيجية تدريس متنوعة في حيف أف خطة التعميـ الا

 واحدة، وأسموب تقويـ واحدة يستخدـ مع جميع المتعمميف. 
إف استراتيجية التدريس بموجب التعميـ المتمايز يمكف أف تناؿ رضا جميع المتعمميف  -ٖ

في حيف قد يكوف مف المستحيؿ أف تناؿ است ارتيجيات التعميـ الاعتيادي رضا 
 الجميع .

-45: ص2008يتمخص فيما يمي: )كوجؾ وآخروف، ر المتعمم في التعميم المتمايز:  دو 
469 .) 

فيـ ما يدور في الفصؿ وأىدافو، واستيعاب ما يدور في الفصؿ مف إجراءات، وأىداؼ  -ٔ
 ىذه الإجراءات، ويقتنعوا أنيا أولا وأخيرا لصالحيـ ولتمكنيـ مف تعمـ أفضؿ. 

ازمات يجب القياـ بيا ويحرصوف عمييالا مثؿ تقديـ  المشاركة الإيجابية وعمييـ الت -ٕ
البيانات والمعمومات التي تساعد المعمـ عمى تعرؼ أنماط تعمـ كؿ منيـ، وأنواع 

 ذكاءاتو وميولو وىوايات. 
تيقبؿ فكرة اختلاؼ المياـ والأنشطة التي يقدميا المعمـ لبعض منيـ وىو ليس تفضيلا  -ٖ

عمى تحقيؽ أقصى درجات النجاح في ضوء  منو لمبعض، ولكف لمساعدة كؿ منيـ
 خصائصو. 

التعود عمى كثرة وتنوع عمميات التقييـ وأساليبو وأدواتو، ويفيموف أف التقييـ المستمر  -ٗ
ىو الذي يساعد المعمـ عمى تيعرؼ قد ارت كؿ منيـ حتى يوجييـ التوجيو السميـ 

 نحو الأىداؼ المنشودة. 
الطلاب العمؿ التعاوني ويساعد كؿ واحد منيـ بذؿ الجيد لتحقيؽ ىذا اليدؼ ويتعود  -٘

 الآخر عند الحاجة، كما يطمب ىو مساعدة الآخريف عندما يحتاج لذلؾ. 
تعزيز الثقة بأنفسيـ وبقد ارتيـ عمى تحقيؽ ما يطمب منيـ مف أعماؿ، وقبوؿ التحدي  -ٙ

  وبذؿ الجيد للارتقاء بمستواىـ ولا يرضوف بمستوى الطالب المتوسط (
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 اذ في التعميم المتمايز:  دور الأست
يشمؿ تركيزه عمى الأفكار الأساسية: المحتوى، والعممية التعميمية، والنتائج، والتنبو عمى 
الفروؽ الفردية بيف الطلاب، والموازنة بيف المعايير الفردية والجماعية )توممينس وف 

 (17 -11، ص 2005
تدريس عف الفصؿ ( عمى ضرورة تنوي الٜٓ-ٜٛ، 2008وأكدت )كوجؾ وآخروف،

التقميدي في كمية وأىمية عمميات التخطيط التي يقوـ بيا، والتعرؼ عمى قدرات وميوؿ 
وأنماط طلابو، ويعد لذلؾ الأدوات المناسبة أو ما يتوفر منيا، والإفادة مف خبرات 

 الزملاء. 
 أشكال التعميم المتمايز:  

المعمـ درسو وفؽ تفضيلات التدريس وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة: ىو أف يقدـ -1
 الطمبة وذكاء اتيـ المتنوعة. 

التدريس وفؽ أنماط المتعمميف: التدريس وفؽ أنماط المتعمميف ) بصري، سمعي، -2
حركي( شبيو التدريس وفؽ الذكاءات المتعددة، بمعنى أف يتمقى الطالب تعميماً يتناسب 

 مع النمط الخاص بو. 
التعمـ التعاوني تعميما متماي از إذا ارعى المعمـ تنظيـ التعمـ التعاوني: يمكف اعتبار -3

: 2007المياـ وتوزيعيا وفؽ اىتمامات الطمبة وتمثيلاتيـ المفضمة )عبيدات وسييمة، 
 (. 120ص

 خطوات التعميم المتمايز:  
 اختيار مصادر التعمـ الملائمة لكؿ مجموعة والأدوات والوسائؿ اللازمة لمتعمـ.  -ٔ
 ـ بطريقة تلائـ متطمبات كؿ مجموعة. تنظيـ بيئة التعم -ٕ
: 2007تحدد المياـ التي سيقوـ بيا الطلاب لتحقيؽ أىداؼ التعمـ )عبيدات وسييمة،  -ٖ

 (. 119ص
وىناؾ مجموعة مف الاجراءات يجب عمى المعمـ القياـ بيا قبؿ الشروع بالعممية التعميمية  

 منيا:
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لطلاب وقدراتيـ التي يمتمكيا المرحمة الاستطلاعية: ىي تقويمية لتحديد مستويات ا -ٔ
 الطلاب، والخمفية الثقافية الشخصية؛ ليتـ اختيار أسموب التعمـ المفضؿ لكؿ الطلاب. 

تقسيـ الطلاب عمى مجموعات صغيرة في ضوء ما بينيـ مف مشتركات تجمع بيف  -ٕ
 أفرد كؿ مجموعة التي تـ التوصؿ إلييا عف طريؽ الدراسة الاستطلاعية. 

 الدرس في ضوء معطيات الخطوات السابقة. وضع خطة لتنفيذ  -ٖ
تنفيذ الخطة التي يتـ وضعيا تعني قياـ جميع المجموعات بالتعمـ بالطريقة والأدوات  -ٗ

والوسائؿ التي تلائميا بحيث تنغمس جميع المجموعات في تعمـ الدرس نفسوُ ولكف 
 بأساليب مختمفة.  

: 2009ىداؼ الدرس )عطية، التقويـ:  لقياس مخرجات التعميـ والتأكد مف تحقيؽ أ -٘
 (. 459-458ص

 
 الدارسات السابقة   

 (:  2012دارسة )الحميسي  -1
ىدؼ ىذه الدراسة معرفة أثر استخداـ است ارتيجية التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ  

الدراسي في مقرر المغة الانكميزية لدى الطلاب الصؼ السادس في محافظة القنفذة في 
( طالباً مف طلاب الصؼ السادس الابتدائي واستعمؿ 53د ارسة) السعودية وبمغت عينة ال

كوسيمة احصائية لمعالجة  SPSSالباحث الاختبار بواسطة الحاسب الالي عبر برنامج
( بيف 05.0بيانات البحث ودلت النتائج عمى وجود فرؽ ذو دلالة احصائية عند مستوى) 

 مجموعتي البحث لصالح المجموعة التجريبية. 
 ( 2112دراسة )سمر   -2

أجرت الدراسة في سوريا عمى مرحمة التعميـ الأساسي في محافظة السويداء قامت   
( بند حوؿ ممارسة معممي مدرسة السويداء لمتعميـ 30الباحثة ببناء استبانة مؤلفة مف )

المتمايز لدى الطلاب أثناء التدريس الصفي لمتأكد مف صدؽ وثبات التطبيؽ وقد جرى 
( إناث في مدينة السويداء لمعاـ الدراسي ٘ٔ( ذكور و)51( معمماً في )521)اختيار 
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(، وانتيت الدراسة إلى وجود فروؽ واضحة بيف العينة عند المستوى  ٕٕٔٓ-ٕٔٔٓ)
 (.0.05التجريبي )

 (  2011دارسة )التميمي  -3
تعديؿ  اجريت الدراسة في العراؽ وىدفت الى معرفة أثر استراتيجية التعميـ المتمايز في 

التصوارت البديمة لممفاىيـ التاريخية لدى طالبات الصؼ الرابع الأدبي وبمغت عينة 
  .T( طالبة، مف طالبات الصؼ الرابع الادبي واستعمؿ الاختبار التائي 75الدراسة )

test  كوسيمة احصائية لمعالجة بيانات البحث ودلت النتائج عمى وجود فرؽ ذو دلالة
 ( بيف مجموعتي البحث لصالح المجموعة التجريبية. 0.05احصائية عند مستوى)

  
جراءاته  منهج البحث وا 

المنيج التجريبي ىو احد مناىج البحث التربوي واكفأىا في التوصؿ المنهج التجريبي: 
 (. 374: ص2000الى نتائج يوثؽ بيا )ممحـ، 

 
 التصميم التجريبي:  

وتخطيطيا لمظروؼ والعوامؿ المحيطة يعد مخططا وبرنامج عمؿ لكيفية تنفيذ التجربة  
 (. 487: ص2007بالظاىرة المدروسة وملاحظتيا)أنوروعدناف، 

وقع الاختيار عمى التصميـ التجريبي ذي المجموعتيف المتكافئتيف التجريبية والضابطة  
ذي الاختبار البعدي كؿ مجموعة تضبط الاخرى ضبطا جزئيا، وىو مف التصاميـ ذات 

لاءمتو ليذا البحث ويقصد بالمجموعة التجريبية في ىذا التصميـ ىي الضبط الجزئي، لم
التي يتعرض طلابيا إلى المتغير المستقؿ )التعميـ المتمايز( والمجموعة الضابطة التي 
يدرس طلابيا بالطريقة التقميدية المتبعة في تدريس مادةالمغة العربية، في حيف يقصد 

اختبار تحصيمي بعدي يتـ فيو اختبار الاستبقاء  بالتحصيؿ المتغير التابع الذي بواسطة
بعد ثلاثة أسابيع مف اجراء الاختبار الأوؿ، لمعرفة أثر المتغير المستقؿ المستعمؿ في 

 الدراسة .
 



 في تحصيل قواعد العربية لطلبة المرحلة الأولى في قشه الترجمة أثر استعنال استراتيجية التعليه المتاميز
           

 2021    ىيشانلشور  ( 144العدد )                                        269                                        العلوو التربوية واليفشية مجلة

 ( التصميم التجريبي1مخطط( )
 المجموعة المتغير المستقؿ المتغير التابع نوع الاختبار
تحصيؿ بعدي 
 واستبقاء الاختبار

اختبار 
 صيميتح

استراتيجية التعميـ 
 المتمايز

 التجريبية

 الضابطة طريقة اعتيادية تقميدية

 
 عينة البحث

اقتصرت عينة البحث عمى طلاب المرحمة الأولى منقسـ الترجمة في كمية الآداب /  
( ٘ٙالجامعة العراقية، وتتكوف المرحمة الأولى مف شعبتيف )أ، ب( ويبمغ مجموع الطلاب )

يف عمى الشعبتيف فتـ اختيار الشعبة )ب( عشوائياً لتكوف المجموعة التجريبية طالباً موزع
التي تدرس باستراتيجية التعميـ المتمايز والشعبة )أ( المجموعة الضابطة التي تدرس 

 ) يبيف ذلؾ : 1بالطريقة الاعتيادية التقميدية)وجدوؿ( 
 الاستبعاد وبعد( عدد طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة قبل 1جدول)

  
 المجموعة الشعبة العدد قبل الاستبعاد عدد الراسبيف العدد بعد الاستبعاد

 التجريبية ب ٕٖ ٘ ٕٚ
 الضابطة أ ٖٖ ٘ ٕٛ
 المجموع  77 ٓٔ ٘٘

   
تكافؤ مجموعتي البحث   
نمحظ أف عينة البحث مف وسط أكاديمي واحد، وكاف توزيع الطلاب عمى الشعب  

الباحث ػػ قبؿ الشروع ببدء التجربة ػػػػ بالحرص عمى تكافؤ مجموعتي عشوائياً، فالتزـ 
البحث في متغيرات: الذكاء، درجات الكورس السنة، العمر الزمني محسوب بالشيور، 

 ( يوضح ذلؾ. ٕوجدوؿ)
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نتائج الاختبار لمجموعتي البحث في متغير العمر الزمني ومتغير  (2جدول)
 الذكاء ودرجات الكورس الأول

 ى الدلالةمستو 
0.05 

 القيمة الزائية
 التباين

 الانحراؼ
 المعياري

 الوسط
 الحسابي

 عدد افراد
 لمتغيراتا المجموعة العينة

 المحسوبة لجدوليةا

ليست بذي دلالة 
 احصائية

ٔ.ٛٙ ٔ.ٖٖ 
 العمر تجريبية ٕٖ ٕٚ.ٕ٘ٔ ٖٔ.ٕ ٕٖ.ٖٔ

 ضابطة ٖٖ ٕٔ.ٕ٘ٔ ٖٚ.ٔ ٘٘.ٕٔ الزمني

ٔ.ٛٙ ٔ.ٙٚ 
 تجريبية ٕٖ ٘ٙ.ٕٖ ٙٙ.ٖ ٜٔ.ٖٕ

 الذكاء
 ضابطة ٖٖ ٕٔ.ٕٖ ٘ٚ.ٖ ٕٕ.ٕٕ

ٔ.ٛٙ ٔ.٘ٗ 
درجات  تجريبية ٕٖ ٘٘.ٕٙ ٖٗ.ٕٔ ٛ.1ٛٔ

 ضابطة ٖٖ ٘ٛ.ٔٙ ٗٗ.ٗٔ ٖ٘.4ٜٕ نصؼ السنو

 
 تحديد المادة العممية والخطط التدريسية

اب المرفوعات شممت المادة العممية التي ستدرس لعينة البحث أثناء مدة التجربة، ب 
بأقسامو وباب المنصوبات بأقسامو كما ىو في مقررات كميات الآداب في العراؽ. وتنوعت 

  ( لكؿ مجموعة .ٙ( خطة وبواقع )ٕٔالخطط لتصؿ إلى )
 الاهداف السموكية:  

يقصد بيا التغيرات الإيجابية التي يسعى التدريسي والطلاب إلى تحقيقيا عند تدريس  
: 2009ثرىا الإيجابي في سموؾ الطلاب )الزاممي وآخروف، درس معيف، ويظير أ

( وأف تحديد الاىداؼ السموكية بدقة يتيح لممعمـ امكانية اختيار عناصر العممية 229ص
 (. 41: ص2005التعميمية ويسمح بأجراء تقويـ انجازات الطلاب)الجمبي، 

يعة محتوى المادة وفي ضوء ذلؾ صاغت الباحثة الاىداؼ السموكية بما يتلاءـ مع طب  
ىدفاً سموكياً  ٓٙالمحددة بتجربة البحث، وبمغ مجموع الاىداؼ السموكية بصيغتيا النيائية 

موزعة عمى المستويات الثلاثة مف المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ ) معرفة، فيـ، تطبيؽ( 
ىي ( ىدفا لمستوى التطبيؽ و 8( لمستوى الفيـ و)ٕٕ( ىدفاً لمستوى المعرفة و)ٖٓبواقع)

موزعة عمى موضوعات باب المرفوعات وباب المنصوبات لمادة العربية العامة في قسـ 
  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالترجمة في كمية الآداب لمعاـ الدراسي 
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عدد الاهداف السموكية لكل فصل وفي كل مستوى كل المستويات )المعرفة، 
 الفهم، التطبيق(

 المجموع
  المجاؿ المعرفي

تسمسؿ  الدراسي الاهداف السموكية لممحتوى
 معرفة فهم تطبيق الفصؿ

 الأوؿ موضوعات الرفع ٕٓ ٛ 3 ٖٔ
الوحدة  موضوعات النصب ٓٔ ٗٔ 5 ٜٕ

 الأولى
  المجموع ٖٓ ٕٕ 8 ٓٙ

 
إف الاختيار مف متعدد مف اكثر الاختبارات الموضوعية قيمة وثبات، الاختبار التحصيمي: 

ىداؼ تدريس المواد الاجتماعية. )ابو ومف خبراتو أف اسئمتو ممكف أف تقيس جميع ا
 (. 237: ص2000سرحاف، 

 
 الخارطة الاختبارية

  مستويات الاىداؼ
الاىمية 
 النسبية

عدد 
 الموضوعات الصفحات

 التطبيؽ المجموع
%10 

 0الفيـ
%40 

 50المعرفة
% 

 الفصؿ الأوؿ 15 %43 6.50 5.20 1.30 13
 الوحدة الأولى 20 %57 8.50 6.80 1.70 17
 المجموع 35 %100 15 12 3 30

 
 صدق الاختبار

إف الاختبار الصادؽ ىو الذي يقس ما وضع لقياسو وليس شيئاً اخر، ويكوف الاختبار  
التحصيمي صادقا عندما يوفر لنا درجات تساعدنا عمى اف نقرر كيؼ اف الطالب يفيـ 

 (.  239: ص2009موضوع الدرس بنمو متفؽ )الزاممي وآخروف، 
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التأكد مف مدى صدؽ الاختبار تـ الاعتماد عمى نوعيف مف الصدؽ ىما الصدؽ ولغرض  
الظاىر وصدؽ المحتوى، وتـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري بعرضو عمى مجموعة مف 

 الخبراء ليقروا مدى صلاحية فقرات الاختبار. 
 ثبات الاختبار  

تتميز باقتصادىا في  لحساب ثبات الاختبار تـ استعماؿ طريقة التجزئة النصفية؛ لأنيا 
الزمف المطموب لتطبيؽ الاختبار، إذ يطبؽ دفعة واحدة، وتجنب اعطاء خبرة لمطلاب كما 

(. احتساب معامؿ 145: ص1999ىو الحاؿ في طريقة اعادة الاختبار)الظاىر، 
( إذ يعد 0.83برواف فكاف ) -( ثـ صحح بمعامؿ سبيرماف71.0الارتباط بيرسوف فكاف)

 (. 0.90 – 0.70اذا كاف معامؿ الثبات يتراوح بيف ) الاختبار ثابتاً 
 

 تطبيق الاختبار التحصيمي البعدي:  
بعد انياء الاجراءات الاحصائية المتعمقة بالاختبار فقراتو، اصبح الاختبار بصورتو  

( فقرة مف نوع الاختيار المتعدد طبؽ الاختبار التحصيمي البعدي 30النيائية يتكوف مف) 
وقد تـ اخبار الطلاب بموعد الاختبار التحصيمي البعدي  ٜٕٔٓ\ٕٔ\ٚٔثاء في يوـ الثلا

 قبؿ أسبوع مف اجرائو.
 

 تطبيق اختبار الاستبقاء:  
 ٜٕأعدنا تطبيؽ الاختبار لممرة الثانية عمى طلاب مجموعتي البحث يوـ الأحد  
ممرة لقياس احتفاظ الطلاب بتحصيميـ، بعد أسبوعيف مف تطبيؽ الاختبار ل ٜٕٔٓ\ٕٔ\

 الاولى بالاجراءات نفسيا.
 الوسائل الاحصائية:  

: استعمؿ الباحث الاختبار )الزائي( في تكافؤ بيف ( لعينتين مستقمتين(Zاولًا : الاختبار 
مجموعتي التجريبية والضابطة في المتغيرات الاتية )درجات الطلاب في نصؼ السنة 

 واستبقاء المعمومات  العمر الزمني والذكاء والاختبار التحصيمي البعدي 
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: ىذه الوسيمة لمعرفة دلالات الفروؽ بيف مجموعتي البحث عند التكافؤ ثاني اً: مربع كاي
 في متغيرات التحصيؿ الدراسي للإباء والاميات. 

 : لحساب ثبات الاختبار. ثالثاً : معامل ارتباط بيرسون
ستوى صعوبة كؿ فقرة : معادلة في حساب ماربع ا : معامل صعوبة الفقارت الموضوعية

 مف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي. 
معادلة قوة تميز الفقرة في كؿ فقرة مف الاختبار التحصيمي خامسا  : معامل قوة تميز: 

 البعدي 
 عرض النتائج وتفسيرها:   
في ىذا الفصؿ يعرض الباحث نتائج البحث مف موازنة بيف متوسط درجات طلاب  

ومتوسط دراجات طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي  المجموعة التجريبية،
البعدي الأوؿ الذي طبؽ في نياية التجربة، ومعرفة دلالة الفروؽ احصائيا بيف 

 المتوسطات لمتثبيت مف فرضيتي البحث ومف ثـ تفسير النتائج احصائيا . 
: عرض النتائج   

ختبار دلالة الفروؽ بيف متوسط الحسابي الاختيار الزائي لعينتيف مستقمتيف ومتساويتيف لا 
لدرجات تحصيؿ طلاب المجموعة التجريبية والمتوسط الحسابي لدرجات تحصيؿ 

 المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي الاوؿ والجدوؿ يبيف ذلؾ. 
 

الدلالة 
 الاحصائية

 القيمة اؿ ازئية
 التبايف

 الانحراؼ
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 أفراد
 المجموعة ةالعين

 المحسوبة الجدولية
مستوى الدلالة 

( داؿ 05.0)
 احصائيا

1.98 5.07 
 التجريبية ٕٖ ٚ.1ٚ ٔٔ ٘ٛٔ

 الضابطة  ٖٖ ٘٘.ٙٙ ٖٔ.ٜ  ٖٓ.1ٗٗ 

 
يتضح تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ استراتيجية التعميـ المتمايز  

 يف درسوا بالطريقة التقميدية . عمى طلاب المجموعة الضابطة الذ
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: ومف اجؿ التأكد مف تحقيؽ ىدؼ البحث سيتـ اختبار عرض نتائج استبقاء المعمومات 
( يوـ مف تطبيؽ 14صحة الفرضية الصفرية الثانية في استبقاء المعمومات وبعد مرور) 

 . الاختبار التحصيمي البعدي طبؽ الاختبار الاستبقاء عمى طلاب مجموعتي البحث 
استعمؿ الباحث الاختيار الزائي لعينتيف مستقمتيف ومتساويتيف لاختبار دلالة الفروؽ بيف  

متوسط الحسابي لدرجات تحصيؿ طلاب المجموعة التجريبية والمتوسط الحسابي لدرجات 
 تحصيؿ المجموعة الضابطة في الاختبار التحصيمي البعدي . 

 الدلالة
 الاحصائية

 القيمة الازئية
 التبايف

 الانحارؼ
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 افراد
 العينة

 لجدوليةا المحسوبة المجموعة

ليست بذي 
 ٚٔ.ٖ ٛ٘.1 دلالة احصائية

 التجريبية ٕٖ ٕٗ.ٜٙ ٖٖ.ٓٔ ٖٖٔ
 الضابطة  ٖٖ  0ٕ.٘ٙ  ٕٗ.ٕٔ  0ٖ.ٚٛٔ 

 
التعميـ المتمايز يتضح تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا باستعماؿ استراتيجية 

 عمى طلاب المجموعة الضابطة الذيف درسوا بالطريقة التقميدية في اختبار الاستبقاء . 
تفسير النتائج    

ظير بعد تحميؿ النتائج المتعمقة بالفرضية الاولى في الجدوليف السابقيف اف المجموعة  
لتحصيؿ البعدي التي درست عمى وفؽ استراتيجية التعميـ المتمايز افضؿ في اختبار ا

الاوؿ والثاني مف المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية مما يدؿ 
عمى اف استراتيجية التعميـ المتمايز كاف ليا اثر ايجابي في تحصيؿ الطلاب واستبقاء 

( ٕٔٔٓالمعمومات وجاءت ىذه النتيجة متفقة مع كثير مف الدراسات كدراسة ) التميمي 
 (، ويعزى ذلؾ الى احد الأسباب الآتية: ٕٕٔٓ)سمر ودراسة 

عرض الأىداؼ السموكية الواضحة في بداية كؿ وحده جعؿ الطلاب عمى عمـ بما  -ٔ
 ىو مطموب منيـ، مما ادى الى زيادة مستوى تحصيميـ في مادة الممغة العربية. 

تمرار في تقديـ التغذية الراجعة الفورية اثر كؿ اختبار مما يشجع الطلاب عمى الاس -ٕ
 عممية التعمـ واستمرار بقاء المعمومة في البنية المعرفية اطوؿ. 
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مراعات الفروؽ الفردية بيف الطلاب مف خلاؿ تقسيميـ الى مجموعات متساوية في  -ٖ
 العدد والبنية المعرفية لكؿ مجموعة. 

وقد يعزو التفوؽ في التحصيؿ والاستبقاء لطلاب المجموعة التجريبية الذيف تعمموا  -ٗ
 حسب استراتيجية التعميـ المتمايز. ب

 :  الاستنتاجات
كانت استراتيجية التعميـ التمايز ذا فعالية في زيادة تحصيؿ الطلاب لمادة المغة  -ٔ

 العربية لما ليا مف دور في اثارة دافعية الطلاب نحو المزيد مف التعمـ. 
يقة التقميدية في اف التدريس وفؽ استراتيجية التعميـ المتمايز اكثر فاعمية مف الطر  -ٕ

تحصيؿ واستبقاء المعمومات اذ كاف ليا دورا كبيرا في جعؿ الطلاب اكثر ادراكاُ 
 لممعمومات مع مراعات الفروؽ الفردية اثناء عرض المادة والتقدـ بيـ. 

استعماؿ طرائؽ تدريس حديثة غير الطريقة الاعتيادية ساىـ في زيادة فعالية الطلاب  -ٖ
 ادة ومتابعة مفرداتيا كما زاد الاعتماد عمى انفسيـ. واندفاعيـ نحو تعمـ الم

استراتيجية التعميـ المتمايز تجعؿ الطلاب محور العممية التربوية، والأستاذ موجو  -ٗ
 ومرشد ومييئ لمجو التعميمي وىذا ما تسعى التربية الحديثة الى تحقيقو. 

 التوصيات:  
الاساليب التقميدية في التدريس توجيو أساتذة المغة العربية الى عدـ الاقتصار عمى  -ٔ

 وضرورة التنوع في الاساليب الحديثة بما فييا التعميـ المتمايز، بعد ثبوت فاعميتو .
الإفادة مف خبرات أساتذة كميات التربية وكمية التربية الاساسية في المستجد مف طرائؽ  -ٕ

 التدريس ومف ضمنيا استراتيجية التعميـ المتمايز. 
 المقترحات:  

 ؽ دراسات مماثمة في أقساـ مختمفة تدرس العربية. تطبي -ٔ
 تطبيؽ دراسات مماثمة في متغيرات أخرى كاكتساب المفاىيـ والتفكير العممي.  -ٕ
 تطبيؽ دراسات مماثمة في متغير الجنس.  -ٖ
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 الاختبار التحصيمي بصيغته النهائية 
 : ضع دائرة حوؿ الحرؼ الذي يمثؿ الاجابة الصحيحة مف العبارات الآتية

 ت  الفقارت الاختبارية التي تقيسه 
 مف المرفوعات في العربية: 

 المفعوؿ معو  -المفعوؿ فيو ث –المفعوؿ بو  ت  -المبتدأ ب –أ 
  -1 

 يتقدـ الفعؿ عمى: 
 2-   الفاعؿ  -المبتدأ ث -الصفة ت  -الخبر  ب -أ 

أ  مبتد -خبر ت -فاعؿ ب -كأسناف المشط: ما تحتو خط أ سواسيةالناس 
 3-   مفعوؿ بو -ث

 جاء الخبر سريعاً : المنصوب 
 4-   صفة -حاؿ ث -مفعوؿ فيو ت  -مفعوؿ بو ب -أ 

 أسبؽ كتاب في النحو : 
 5-   أوضح المسالؾ -الكتاب  ث-المقتضب ت  -الأصوؿ  ب -أ 

مبتدأ أوؿ  -مبتدأ وخبر ت -فعؿ وفاعؿ ب -في ازدياد ، ما تحتو خط : أ الكريـ أصدقاؤه
 6-   خبر مقدـ ومبتدأ مؤخر. -بتدأ ثاف ثوم

 المجرورات. -الأحواؿ ث -الصفات ت -المفاعيؿ ب -ذكر النحاة أنو يأتي بعد النكرات : أ
  -7 

النحو  -النحو الكامؿ ث -النحو الشامؿ ت -النحو الواضح ب -كتاب عباس حسف يسمى: أ
 المختصر

 
 -8 

مستتر  -مستتر وظاىر ب -ي الحالتيف: أ))أصبحنا وأصبح الممؾ لله(( اسما أصبح ف
 ضمير وظاىر . -مستتر وضمير ث -ومسستتر ت

 -9 

نائب عف المفعوؿ المطمؽ  -مفعوؿ مطمؽ ب -(( يمكف أعراب حسنا: أحسنا)) وقولوا لمناس 
 خبر -صفة ث -ت

 -10 
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 -مغني المبيب ث -الاقتراح ت -شرح ابف عقيؿ ب -مف أىـ مؤلفات ابف ىشاـ : أ
 ئص. الخصا

 -11 

مبتدأ موخر   -صفة مرفوعة ت -مبتدأ ثاف مرفوع ب -)) ولله الأسماء الحسنى((: الحسنى : أ
 خبر مرفوع . -ث

 -12 

 
لكؿ  -لكؿ شيء إذا ما نقصاف   فلا يغر بطيب العيش إنساف: نقصاف مبتدأ نجد خبره في: أ

 إنساف  -فلا يغر ث -إذا ما ت -شي ب
 -13 

 14-  المفعوؿ فيو.  -الفاعؿ ث -المفعوؿ بو ت -: أ المبتدأ بنائب الفاعؿ حؿ محؿ 

 -ت  عمى الناس -لله ب -)) ولله عمى الناس حج البيت مف استطاع إليو سبيلا ((: المبتدأ : أ
 15-  ما -حج ث

 -ضمير ظاىر ث -اليتيـ ت -ضمير مستتر ب -)) أما اليتيـ فلا تقير(( المفعوؿ بو: أ
 محذوؼ

ٔٙ 

 شداد((: ما فوؽ الخط فوقكـ سبعا )) وبنينا
مفعوؿ فيو ومفعوؿ لأجمو  -مفعوؿ بو ومفعوؿ لأجمو ت -مفعوؿ فيو ومفعوؿ بو ب -أ 
 مفعوؿ بو ومفعوؿ بو ثاف  -ث

 -17 

ْـ خِلاؼَ رَسُوؿِ المَّوِ(: خلاؼ : أ  -مفعوؿ بو ت -مفعوؿ لأجمو ب -)فَرِحَ الْمُخَمَّفُوفَ بِمَقْعَدِىِ
 عوؿ فيو .مف -مفعوؿ معو ث

 -18 

 -ضمير مستتر ث -في أسرتو ت -مسروراً ب -أضحى مسروراً في أسرتو: اسـ أضحى : أ
 الجممة الاسمية .

  
 -19 

 -ضمير مستتر ت -ضمير متصؿ ب -: اسـ إف : أ ﴾فانتصر  فَدَعَا رَبَّوُ أَنِّي مَغْمُوبٌ  ﴿
 فانتصر -مغموب ث

 -20 

جممة  -شبو جممة ث -جممة فعمية ت -مفرد ب -: أأدى الصلاة وقمبو خاشع : نوع الحاؿ 
 21-  اسمية

 22-  فاعؿ -صفة ث -مضاؼ إليو ت -حاؿ ب -مررت بصديقي الكريـ: الكريـ : أ

مرفوع بالضمة المقدرة  -مرفوع بالضمة ب -اللاعبوف عمى الحباؿ سيناليـ اليلاؾ: المبتدأ : أ
 23-  مرفوع بثبوت النوف -مرفوع بالواو والنوف ث -ت
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النعت الحقيقي  -النعت السببي ب -الذي يأتي وصفا وبيانا لاسـ لو ارتباط بالمنعوت ىو: أ
 24-  الحاؿ. -النعت المقطوع ث -ت

 -أقبمت السيارة مسرعة، أقبمت السيارة المسرعة: الجممتاف نفرؽ بينيما بيف : أ الحاؿ والصفة ب
 البدؿ.الصفة و  -الحاؿ والمضاؼ ث -الحاؿ وصاحب الحاؿ ت

   
 -25 

 -أ  اسـ تابع مقصود لذاتو في الحكـ مميد لو بذكر اسـ قبمو ىو:
 26-  الخبر   -البدؿ ث -الحاؿ ت -الصفة ب

حاؿ ت مفعوؿ بو  -ظرؼ ب -يخرج العامؿ وطموع الشمس: طموع : أ
 مفعوؿ معو   -ث

 -27 

 -منصوب بالألؼ ت -منصوب بالفتحة ب -احترمت أخاؾ: أخاؾ أ
 28-  منصوب بالكسرة نيابة عف الفتحة .  -الفتحة المقدرة  ثمنصوب ب

لأنو  -إنما في الحؽ رجاؿ : قدـ الخبر لأنو جار ومجرور ب
 لأنو نكرة . -لأنو معرفة ث -محصور عمى المبتدأ ت

 -29 

 اسـ إف  -مبتدأ ث -خبر ت -فاعؿ ب -)) إف الله مع الصابريف ((: لفظ الجلالة : أ
 -30 

 
 ة تدريس يومية باستراتيجية التعميم المتمايز لمادة المغة العربيةإجراء خط

 المرحمة الأولى /قسـ الترجمة في كمية الآداب / الجامعة العراقية 
   ٜٕٔٓ/ٕٔ/ٖالموضوع / المبتدأ والخبر / الثلاثاء 

 : تعريؼ الطلاب كيؼ يعينوا مواضع الابتداء وأنواع الخبر. الهدف الخاص -
: جعؿ الطلاب قادريف عمى أف: تحديد المبتدأ والخبر، وبياف ةالاهداف السموكي -

أىـ الأحكاـ في تبادؿ موضعيما، وذكر أىـ النحاة الذيف تعرضوا لأحكاـ الابتداء 
 بالنكرة، 

 . data shoo: الموحة التعريفية، الخارطة الذىنية،و الوسيمة التعميمية -
  : استراتيجية التعميـ المتمايز.الطريقة التدريسية -
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: تعرفنا في محاضرة سابقة عمى أنواع المرفوعات وبيّنا أف المبتدأ والخبر المقدمة -
قد يتقدـ عميو الخبر لمسوغات يتصدرىا، وأف المبتدأ لو الصدارة في الكلاـ، و 

 .عدة
( طالب ولكؿ ٚ-ٗ: بعد تقسيـ الطلاب إلى مجموعات كؿ مجموع مف)العرض -

تب أمثمة عف المبتدأ والخبر فكانت تك فالمجموعة الأولىمجموعة ميمة معينة 
 الاجابة ما يمي:  

 الطالب قاسـ )) الله ولي الذيف آمنوا((. 
 الطالب سعد )صديقؾ وفى بالوعد(، 

 الطالبة سارة ) صنائع المعروؼ تقي مكاره السوء(.
 الطالبة شيد) الكذب منبوذ(.

 الطالب سامر) الطيور عمى الشجرة( 
 شتكى(. الطالب أيمف ) إلى الله الم

 سؤاؿ عف وجوب تقديـ الخبر عمى المبتدأ؟ المجموعة الثانية 
كاف ىناؾ بعض التردد والمبس عند طلاب بعينيـ ، فاتخذت شاىداً قرآنيا لمتوضيح ىو )) 

 أـ عمى قموب أقفاليا(( ثـ صدرت عف الطلالب إجابات آتية  
ي الكلاـ كأسماء الطالبة زىراء إذا كاف الخبر مف الأسماء التي ليا الصدارة ف

 . الاستفياـ
 أيف المفر؟: الطالب عمي مثؿ

 . الطالب ساىر أف يكوف الخبر محصورا في المبتدأ
 الطالب شياب : إنما أنت بشر، فاعترضت عمى عدـ الدقة في المثاؿ .

 صحح عبد الرحمف مستذكراً مثالًا قد ذكرتو سابقاً ىو : إنما في الدرس عمـ .
 الأسئمة كمفت الطلاب بالواجب الآتي : وبعد ىذا الاسترساؿ في

 اعط أمثمة عمى القاعدة الآتية 
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وخبره شبو جممة  أف يكوف المبتدأ نكرة بحتة ، غير موصوفة وغير مضافة ،  -
 . ظرفاً او جاراً ومجروراً 

 . أف يكوف في المبتدأ ضمير يرجع إلى الخبر -
 

 المصادر:  
يز الاستجابة لاحتياجات جميع الصف المتما"  ).2005توممينسوف، كاروؿ آف( ( •

 . طبعة أولى، الظو ارف: دار الكتاب.ترجمة مدارس الظو ارف الأىمية، طمبة الصف" 
 ، دار المسيرة، عماف. التصميم التعميمي: 1994الحيمة، محمد محمود،  •
دار الشروؽ طارئق التدريس العامة، : 2008الحيمة، محمد محمود، مرعي، توفيؽ(  •

 ،عماف. 
مفاهيم : 2012محمد محمود ساري، عبيدات، خالد حسيف محمد، حمادنة،  •

، عالـ الكتب الحديث، التدريس في العصر الحديث طارئق واساليب واستارتيجيات
 عماف. 

مفاهيم وتطبيقات في التقويم والقياس : 2009ممي، عمي عبد جاسـ واخروف، hالز •
 ، مكتبت الفلاح، تكريت. 1، طالتربوي

طرق واستارتيجيات التدريس التطبيقات ، 2009عبدالحميد  الشافعي، صبحية بنا •
 الرياض، مكتبة الرشد.  في مجال الاقتصاد المنزلي،

، مقالات في تطوير "استارتيجيات التدريس والتقويم: 2009الشقيرات، محمود، •
 ، عماف: دار الفرقاف . 1التعميـ "، ط

ريس في القرن الحادي استارتيجيات التد 2007عبيدات، ذوقاف وابو سميد، سييمة •
 . عماف: دار الفكر. 5، ط والعشري دليل المعمم والمشرف التربوي

". دار المناىج : الاستارتيجيات الحديثة وطارئق التدريس2009عطية، محسف،  •
 لمنشر  والتوزيع، عماف. 
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تنويع التدريس في الفصل دليل المعمم لتحسين ." 2008كوجؾ،، كوثر وآخروف  •
. بيروا: مكتب اليونسكو الإقميمي تعمم في مدارس الوطن العربي"طرق التعميم وال

  لمتربية في الدوؿ العربية. 
، مكتبة 1، طقضايا ومشكلات في المناهج والتدريس: 1985مختار، حسف عمي،  •

 الطالب الجامعي، السعودية. 
، استارتيجيات حديثة في التدريس: 2008الياشمي، عبد الرحمف، وطو الدليمي،  •

 ار الشروؽ، عماف. ، د8ط
• Hall ،tracey ،et al. (2009). Implication for UDL 

implementation. UDL. America  
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 في  بغداد  ٩١-للاصابة بكوفيد  قمق الموت  لدى الفئات الاكثر احتمالا

 

 عارف عمي الدرويش م. د. نهى
 

 المستخمص:  
الفئات الاكثر الكشؼ عف مستوى قمؽ الموت لدى ىدؼ البحث الحالي الى 

، وتعرؼ دلالة الفرؽ لدييـ بيف الذكور والاناث ، وشممت  98احتمالا للاصابة بكوفيد 
( فردا مف كلا الجنسيف ، وبعد اعداد مقياس لقياس قمؽ الموت بسبب 954عينة البحث ) 

والتحقؽ مف خصائصو السيكومترية وتطبيقو عمى عينة البحث في بغداد ،  98د كوفي
واطئا بشكؿ عاـ ، واف لافرؽ في  98اظيرت النتائج اف مستوى قمؽ الموت بسبب كوفيد 

الإفادة مف مقياس قمؽ الموت ىذا بيف الذكور والاناث ، وكاف مف اىـ توصيات البحث 
في عممية تشخيص مستوى ىذا القمؽ  98بكوفيد  لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة

 .لدى عينات مف محافظات اخرى في العراؽ 
  98قمؽ الموت ، الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد الكممات المفتاحية : 

Death Anxiety among the groups of most susceptible people to 
Covid- 19 infection in Baghdad 
Abstract 

The aim of the current research is to know about the level of death anxiety 
among the groups most likely to be infected with Covid 19, and to know the 
significance of the difference between males and females. The research sample 
included (165) individuals of both sexes, and after preparing a scale to measure 
death anxiety due to Covid 19 and verifying its psychometric properties and 
applying it to the research sample in Baghdad, the results showed that the level 
of death anxiety due to Covid 19 is low in general, and that there is no 
difference in this between males And females. One of the most important 
research recommendations is to make use of the death anxiety measure of the 
groups most likely to catch Covid 19 in the process of diagnosing the level of 
this anxiety in samples from other cities in Iraq. 

Key words: death anxiety, the groups of most susceptible people to Covid- 
19 infection 
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 الفصل الاول : الاطار العام لمبحث 
عمى الرغـ مف ظيور الأمراض المعدية في أوقات مختمفة مف :  اولا: اهمية البحث

التاريخ البشري ، إلا أف " تقدـ تقنيات وسائؿ النقؿ بكؿ انواعيا سيمت في السنوات 
كبر لاحتواء وقد أضاؼ ذلؾ تعقيدًا أ ، الأخيرة مف انتشار الأوبئة في جميع أنحاء العالـ

، مما أدى  ميمة جدا سياسية واقتصادية ونفسية واجتماعية العدوى التي كاف ليا تأثيرات
يبولا  الى  ظيور تحديات صحية عامة عاجمة لمواجية فيروس نقص المناعة البشرية ، وا 

 ,Tucci)عف اوبئة العصر الراىف"  ،وزيكاوغيرىا مف الاوبئة الاخرى والتي ىي أمثمة حديثة
Moukaddam, Meadows, & Shah, 2017, p. 9)  . ومع ظيور فيروسCOVID-19 

توالت الدراسات والابحاث العممية عنو في مجالات عدة ومنيا العموـ النفسية والتربوية 
والاجتماعية لتعرؼ اثاره عمى الصحة النفسية وتداعياتو عمى الانساف والمجتمعات ، 

ت ىو ما يتعمؽ بالخوؼ مف الاصابة بفيروس كوفيد وكاف مف ابرز ما تناولتو ىذه الدراسا
98(COVID-19  وما صاحب ىذا الخوؼ مف اضطرابات ووساوس قيرية وانواع )

متعددة مف القمؽ ومنيا قمؽ الموت ، فقد اظيرت دراسة وانؾ واخروف اعتمادا عمى تقرير 
اء العالـ لدييـ مف المؤكد أف عددًا كبيرًا مف السكاف في جميع أنحاولي مف الصيف اف " 

الأثار النفسية وبخاصة قمؽ الموت ، حيث اظير " مسحا ميدانيا في مف  عددا كبيرا
( مستجيب اف اكثر مف نصفيـ قيـ الاثر النفسي 9191الصيف عمى عينة مكونة مف ) 

لقمؽ الموت عمييـ بسبب جائحة كورونا بانو اثر معتدؿ الى شديد ، والثمث الاخر ابمغ انو 
مشاكؿ ، و  (Wang, Pan, Wan, Tan, L, & Ho, 2020 , p. 22)"  إلى شديد قمؽ متوسط

قصير ) مثؿ قمؽ الموت فتكوف فورية 98الصحة النفسية " يمكف اف ترتبط بجائحة كوفيد 
( ، لذا ينبغي التركيز عمى المجموعات الضعيفة في  المدى( أو بعيدة )طويمة المدى

لتي يكوف فييا الاب او الاـ ىما المعيميف الوحيديف البمداف المنخفضة والمتوسطة الدخؿ ا
للاسرة وعدـ وجود ضماف صحي ومعيشي في اغمب الاحياف اذ اف انخفاض المعيشة 

 .Sujita, Kar, Yasir, & Russell, 2020, p)والفقر يسرع مف عوامؿ ظيور قمؽ الموت "
وبخاصة كبار  98د ، ولأف الناس مف جميع الفئات العمرية عرضة للإصابة بػكوفي (19

السف الذيف يعانوف مف حالات صحية كامنة  مثؿ مرض السكري وأمراض القمب والربو 
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الذيف ىـ أكثر عرضة لخطر العدوى ، وىذا يعني اف " تعرضيـ لمشاكؿ الصحة النفسية 
وبخاصة قمؽ الموت امرا محتملا جدا حتى ولو كاف في اضعؼ المستويات لكنو قد يتزايد 

وقد رصد الباحثوف ،  (Fong, 2020, p. 3) انتشار الوباء والخوؼ منو "مع استمرار 
لدى ظيرت بشكؿ واضح بسبب ىذه الجائحة  مجموعة واسعة مف " الاضطرابات النفسية

الاشخاص الاكثر احتمالا بالاصابة بو مثؿ مرضى الامراض المزمنة والمستعصية 
الاضطرابات ليا دورا كبيرا في ىبوط  ومقدمي الرعاية الطبية والصحية وكبار السف ، وىذه

ومف ىذه الاضطرابات اضطرابات ،  98مستوى المناعة الجسمية لمواجية فيروس كوفيد 
الاكتئاب ، واضطرابات القمؽ ومنيا قمؽ الموت ، واضطراب اليمع ، والامراض 

،  (PTSD) السيكوماتيكية ، ولوـ الذات ،  والشعور بالذنب ، واضطراب ما بعد الصدمة
 .Goyal, Chauhan, Chhikara, Gupta, & Singh, 2020, p)واليذياف ، وحتى الانتحار " 

 قمؽ لانو إخفاؤه يمكننا القمؽ، لا مف وحيد نوع وىو انفعالا شعوريا الموت قمؽ يعدو ،  (5
 عمى قمؽ أي حد ذاتو، في المستقبؿ عمى قمؽ ىو لكف موضعا لو يعرؼ عادي، ولا

بحسب سبيمكا ، و (968، صفحة 9886)حنفي،  عميو سمطة أي فردلم توجد لا وحدث موقؼ
إف أكبر تيديد لشعورنا بالسيطرة وغريزة يرى "   (Becker, 1973)( اف بيكر 1112)

واف الوعي بموتنا يجعمنا عرضة لمخطر ، لأنو ، الحياة الأساسية لدينا ىو موت الإنساف 
مع فكرة  مما يجبر الأفراد عمى التأقمـييدد مقدرتنا التطورية لمبقاء عمى قيد الحياة ، 

وبالتالي، فإف الدافع المركزي لموجود والسموؾ البشري  وفاتيـ في الغالب عف طريؽ إنكارىا
 ,Spilka, Hood, Hunsberger, & Gorsuch) مف الوعي بالموت"  يكمف في التجنب

2003, p. 27)   اف معظـ الأفراد ، ورغـ اف قمؽ الموت أمرا شائعا بيف عامة الناس الا
يتمتعوف بمستوى عاؿٍ مف ضبط النفس في الاحواؿ الاعتيادية ، مما يجعميـ قادريف عمى 

 ,Kastenbaum)التعامؿ مع قمؽ الموت عف طريؽ قمع أفكارىـ او انكارىا الى حد ما 
2007, p. 720) ،لذلؾ  ، اذ لا يوجد فرد لديو القدرة عمى قمع الشعور بقمؽ الموت تماما

مستوى القمؽ الممحوظ  لأفراد يدركوف قمؽ الموت بشكؿ عاـ ، لكنيـ يختمفوف فيفإف ا
واف " الافراط في قمؽ الموت يمكف اف   (Carmel & Mutran, 1997, p. 1718)لدييـ 

يحدث انخفاضا في اداء الفرد في الحياة اليومية بما يحقؽ لو عوائدا ايجابيا احيانا 
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 ,Niemiec & Schulenberg)  والانانية المفرطة "وبخاصة ما يتعمؽ بالطمع والجشع 
2011, p. 390)قمؽ  ، ووفقًا لباحثيف آخريف ، يعتقد بيمسكي " أف جميع الأفراد يعانوف مف

الموت إلى حد ما الا  أف نطاقًا واسعًا مف العوامؿ مثؿ الجنس والعمر والانتماء الديني 
في ضوء محددات قمؽ ف ،الأفراديمكف أف تؤثر عمى درجة قمؽ الموت المحسوس داخؿ 

الموت ، تتشكؿ المواقؼ تجاه الموت مف خلاؿ البيئة الاجتماعية والخمفية الثقافية 
الموقؼ مف الموت يمكف أف يؤثر عمى العقؿ اللاوعي الذي ،و والمعتقدات الفمسفية لمفرد

سة اظيرت دراوقد ،  (Kastenbaum, 2007, p. 720)ثبت أنو يؤثر عمى سموؾ الفرد " 
 ,Liem, Wang, Wariyanti)، ووليـ واخروف  (Duan & Zhu, 2020)كؿ مف دواف  

Latkin, & Hall, 2020)  ويانؾ واخروف(Yang, Li, Zhang, Zhang, Cheung, & Xiang, 
مشاكؿ في ظيرت   COVID-19)) أنو في اثناء تفشي عدوى جائحة كورونا (2020

السكاف في العالـ وبخاصة كبار مف  الناسعامة الصحة النفسية عمى نحو متزايد بيف 
 والمرضى المصابيف بعدوى السف والأطفاؿ والعماؿ المياجريف وأخصائيو الرعاية الصحية

COVID-19  مف الييئات الدولية بشأف  توصيات محددة مازالت ىناؾ، وحتى الآف
في اف اف " ، كما اظيرت دراسة في الياب ىذا الوباء معالجة قضايا الصحة النفسية خلاؿ

حالة الوباء ، يزيد الخوؼ مف مستويات التوتر والقمؽ وبخاصة قمؽ الموت لدى الأفراد 
 الأصحاء ويزيد مف أعراض الأشخاص الذيف يعانوف مف اضطرابات نفسية موجودة مسبقًا

 (Shigemura, Ursano, Morganstein, & Kurosawa, 2020, p. 4)     ، وبناءا عمى
كمتغير نفسي  البحث الحالي النظرية تكمف في اىمية دراسة قمؽ الموت ماتقدـ فاف اىمية

تتعرض لو شخصية الفرد وصحتو النفسية وما ليذا القمؽ مف آثار سمبية عمى خفض 
مناعتو لمواجية الوباء وبخاصة لدى الفئات الاكثر عرضة للاصابة بو والذيف يحتاجوف 

ليـ بدلا مف الوقوع فريسة لقمؽ الموت  الى رفع مستوى مناعتيـ مف خلاؿ الدعـ النفسي
بسبب الوباء ، اما مف الناحية العممية فاف اىمية البحث الحالي تتمثؿ في دراسة قمؽ 

لما ليذه الفئات مف اىمية كمية ونوعية  الموت لدى ىذه الفئات في ضوء البيئة العراقية
ؼ مف حدة واثار ىذا في مجتمعنا ، وما يمكف اف تقدمو ىذه الدراسة مف توصيات لمتخفي

النوع مف القمؽ ، كما اف اجراء مثؿ ىذه الدراسات الميدانية يوفر مؤشرات ذات مصداقية 
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ومكافحتو في ضوء  98عممية الى المؤسسات المساىمة في التصدي لوباء كوفيد 
 معطيات الواقع النفسي لمشخصية العراقية . 

يوـ )  في العراؽ ابتداءا مف 1111نتشرت جائحة كورونا لعاـ اثانيا: مشكمة البحث : 
، ثـ كشفت بعدىا اصابات اخرى وكانت اوؿ اصابة في مدينة النجؼ  1111( شباط 13

حالة وفاة (  92,111( اصابة  بضمنيا )  546,342مؤكدة في عموـ العراؽ بمغت )
وكانت أوؿ حالة وفاة بسبب الإصابة بفيروس ، (1111)الصحة،    1111حتى نياية 

، ورغـ الاجراءات الاحترازية  (Iraq, 2020) 1111مارس  3تـ الإبلاغ عنيا في  كورونا
والوقائية لتفادي العدوى مف ىذا الفيروس والتي تمثمت بالتباعد الاجتماعي وفرض حظر 
التجواؿ الشامؿ والجزئي واجراءات التعفير والتعقيـ وارتداء الكمامات والقفازات ، الا اف 

والاخبار الممفقة والاراء والتكينات في وسائؿ الاعلاـ اللامسؤولة  تصاعد وتيرة الاشاعات
ومواقع التواصؿ الاجتماعي  ،  فضلا عف انييار النظاـ الصحي في دوؿ كبرى متقدمة في 
العالـ ، كؿ ذلؾ اثار الخوؼ والرعب لدى سكاف العراؽ بشكؿ عاـ وبخاصة اف المنظومة 

تداعيات وتحديات كبيرة ومتراكمة عمى مدى  الصحية في العراؽ تعاني في الاساس مف
عقود مف الزمف ، كما اف ىناؾ فئات في المجتمع اكدت تقارير منظمة الصحة العالمية 

ومنيـ كبار السف ومرضى  98عمى اىمية التشدد في اجراءات وقايتيـ مف فيروس كوفيد 
الملامسيف لممصابيف الامراض المزمنة وامراض الجياز التنفسي والكوادر الطبية والصحية و 

، وكؿ ىؤلاء تأثروا بطبيعة ماينشر مف اخبار حوؿ ىذا الوباء ، لذا فمف المحتمؿ اف 
يتعرضوا لشتى انواع الاضطرابات النفسية وبخاصة قمؽ الموت بسبب الاصابة بفيروس 

يعد قمؽ الموت ظاىرة شائعة لا مفر منيا في حياة البشر عبر ( ، اذ 98كورونا ) كوفيد 
والأدياف والتاريخ الانساني فيو قمؽ " متعدد الأبعاد وتفسره أطر نظرية مختمفة،  افاتالثق

مف فقداف الامف في الحياة   فالموت تجربة حتمية تولد إحساسًا أقؿ بالأماف وخوفًا أقوى
(Alkoze, Ryan, Lauren, & Demers, 2019, p. 861)  ، ويتضح ىذا النوع مف القمؽ مع

قد يؤدي عدـ اليقيف بشأف العدوى والموت أو عدوى العائمة والأصدقاء إلى انتشار الاوبئة ف
  (Maunder, Hunter, Vincent, & Bennett, 2003)  تقوية الحالات النفسية المزعجة

والمركز الأمريكي لمكافحة الأمراض والوقاية منيا  منظمة الصحة العالمية نشرت وقد
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(Center for Disease, 2020) التوصيات المتعمقة بالصحة النفسية ، وىذا  سمسمة مف
يتماشى مع البيانات الطولية مف منظمة الصحة العالمية التي تثبت " أف العوامؿ النفسية 
ترتبط مباشرة بالأسباب الرئيسة لممراضة والوفيات في العالـ وبالتالي فيناؾ حاجة ممحة في 

لمصحة النفسية بالتوازي مع تفشي جميع أنحاء العالـ لزيادة اجراء البحوث والدراسات 
عوامؿ ميمة قد تؤثر عمى شدة وىناؾ   (World Health, 2018)والاوبئة" الأمراض المعدية

المعتقدات وكذلؾ  قمؽ الموت مثؿ "  العمر والجنس  والصجة الجسمية  والنفسية ،
تي تبالغ في ال الدينيةوالضغوط والخبرات السابقة، فضلا عف التعرض كثيرا لوسائؿ الإعلاـ

،  (Assari & Lankarani, 2016, p. 2)الاخبار والاحداث المتعمقة بالمرض او الوباء"  
ويشير بعض المختصيف الى اف " انخفاض مستوى المناعة في اجساـ الكثير مف الناس 

التأثير السمبي الذي أحدثتو وسائؿ التواصؿ الاجتماعي في اثارة الخوؼ  يمكف أف يعزى إلى
ويرى ،  (Depoux, Martinr, Karafillakis, & Bsd, 2020, p. 48)" 98مف كوفيد واليمع 
( اف " الوعي بالموت يعد أحد أكبر التيديدات للإنساف ككائف ، لأف البشر 1196كاريف )

تطوريوف مصمموف عمى البقاء، لذلؾ يمكف لقمؽ الموت تخفيض رفاىية الفرد النفسية ، 
 Karin)الا اف الأفراد يختمفوف في مستوى قمؽ الموت لدييـ ورغـ اف الموت ظاىرة عالمية 

R. , 2017, p. 4)  وعمى ىذا فاف مشكمة البحث الحالي تتمثؿ بالبحث عف اجابة ،
مف  98لمتساؤلات البحثية الاتية : ىؿ تعاني بعض الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 

اؾ فروقا في ىذا المستوى بيف الذكور قمؽ الموت ؟ وما مستوى ىذا القمؽ لدييـ؟ وىؿ ىن
والاناث ؟ ، اف عدـ توافر اجابة عمى ىذه التساؤلات يعد مشكمة تتطمب البحث والدراسة 
الميدانية عنيا ، وبخاصة اف الدراسات حوؿ ىذا الموضوع في العراؽ قميمة نسبيا ومحددة 

لاعيا( عمى دراسة لشريحة اوفئة معينة دوف غيرىا ، ولـ تعثر الباحثة ) عمى قدر اط
 .  98تناولت اكثر الفئات احتمالا للاصابة بكوفيد 

اعتمد البحث الحالي منيج البحث الوصفي التطبيقي ميدانيا ثالثا: منهجية البحث : 
مف خلاؿ اداة معدة ليذا  98بالاسموب التشخيصي لتشخيص قمؽ الموت بسبب كوفيد 

 الغرض. 
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 اهداف البحثرابعا: 
 . 98الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد قمؽ الموت لدى الكشؼ عف مستوى  . أ

التعرؼ عمى دلالة الفرؽ في قمؽ الموت بحسب متغير الجنس )ذكور/ اناث(  . ب
 .في  بغداد98-للاصابة بسبب كوفيد لدى الفئات الاكثر احتمالا 

 خامسا : فرضيات البحث: 
 98للاصابة بكوفيد اف مستوى قمؽ الموت مرتفعا لدى الفئات الاكثر احتمالا  . أ

. 
لاتوجد فروؽ ذات دلالة احصائية في مستوى قمؽ الموت بحسب متغير  . ب

  98الجنس ) ذكور/ اناث( لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 
يتحدد البحث الحالي بالفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد سادسا : حدود البحث : 

  1111مف سكاف مدينة بغداد لمعاـ  98
 سابعا : تحديد المصطمحات 

 ( (Death Anxietyتعريف قمق الموت  . أ
"رد فعؿ عاطفي سمبي يغذيو توقع العقؿ : ( بأنو  9885عرفو تومر وكرافتوف )  

، ويعرفو بيمسكي  " (Tomer & Grafton, 1996, p. 345) لحالة ما لا توجد فييا الذات
الحدث الأخير لمعيش الذي نعيشو  حوؿ ىذا "الأفكار والمخاوؼ والعواطؼ( بانو 9888)

، اما فارلي فقد عرفو (Belsky, 1999, p. 368)في ظؿ ظروؼ حياة أكثر طبيعية"    
بعممية الاحتضار أو التوقؼ  بانو " شعور بالرىبة أو التخوؼ أو القمؽ عندما يفكر المرء

الأفكار ( بانو " 1118لييتو وكاريف )وعرفو ، (Farley, 2004, p. 73) "عف "الوجود
فيما ،  (Lehto & Karen, 2009, p. 9)الحدث النيائي لمحياة " والمخاوؼ والعواطؼ حوؿ

"شعور بعدـ الأماف أو الخوؼ المرتبط بالموت ( بانو  1196عرفو مالينوسكيت واخروف )
مصحوبًا باستراتيجيات المواجية التي تركز عمى  ،وغالبا ما يكوف

دادفار ، اما  (Malinauskaite, Rimvydas, & Delphine, 2017., p. 6)"التجنب
ذلؾ الخوؼ خوؼ مف موت النفس وك "فقد عرفا قمؽ الموت بانو       )2017( وليستر

https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
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،ثـ اضافا لمتعريؼ في عاـ  (Dadfar & Lester, 2017, p. 1061) مف موت الآخريف"  
أمر عالمي موجود بانو " الرعاب واليمع مف تجربة الموت، ورغـ اف قمؽ الموت  1111

الا انو قد يختمؼ بحسب التديف والجنس والحالة النفسية والعمر  في جميع المجتمعات
(Dadfar & Lester, A brief note, 2020, p. 31)   : وتعرؼ الباحثة قمؽ الموت بانو ،

رد فعؿ عاطفي حوؿ فكرة الحدث النيائي لحياة الشخص او اعزائو بسبب الاصابة بكوفيد 
والمتمثؿ بفقداف الجسد بعد الموت ، وفقداف العلاقات الشخصية بالموت ، ومخاوؼ  91

: الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا المستجيب بشأف موت الاخر. كما تعرفو اجرائيا بانو 
 عمى الاداة المعدة لمبحث الحالي . 

 الفصل الثاني : الخمفية النظرية والدراسات السابقة 
 المحور الاول : الخمفية النظرية 

قمؽ يعد سيغموند فرويد أوؿ منظّر لمفيوـ النظريات التي فسرت قمق الموت :  .٩
بروف عف خوفيـ مف الموت كرد فعؿ لمتعامؿ مع أف الأفراد يعالموت  ، وافترض 

 والتي ىي في الواقع المصدر الأساسي لقمؽ الموت صراعات الطفولة التي لـ تحؿ
(Langs, 2004, p. 36)  ، أذى أنو أي الأعمى، الأنا قمؽ ىوواف ىذا القمؽ في حقيقتو 

 فقداف مف الخوؼ في صداه يجد الذي الإجتماعي التفاعؿ ميداف في صراع  عف ينتج
، صفحة 1119)عثماف،  شيواتو وكبح الذاتي التعذيب شعور إيقاظ أجؿ مف أيضا الحب

، اذ وجودية حوؿ تطور قمؽ الموت -وجية نظر معرفية  (1973)قدـ بيكر عاـ، و (64
قد يؤدي بعد  ىذا الادراؾ لمعنى موتو،و  القدرات المعرفية مسؤولة عف إدراؾ المرءيرى اف 

ويبدأ  غير معصوـ وغير خالد، بالضعؼ والوعي بأف جسـ الإنساف ىوذلؾ إلى الشعور 
في العالـ ، مما يؤدي إلى افتراضو  الفرد في طرح ىذه الأفكار عمى التجارب والأحداث

بأف تمؾ التجارب ستنتيي حتماً بالموت، ومنتج ىذا الافتراض ىو قمؽ الموت وتجنب 
أف المستويات العالية مف قمؽ الموت يمكف بيكر كذلؾ بكما يرى ،  المحفزات المرتبطة بو

أف تسيؿ ظيور حزمة مف المخاوؼ اليومية والرىاب ،ولذلؾ يحاوؿ الفرد إنكار ونسياف 
 ,Meyers, Golden, & Peterson, 2009)فكرة الموت مف خلاؿ السموؾ الذي ينظـ قمقو 
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p. 19) ( 9867. اما ىولتر وجانيس)  يتكوف مف  ادالأبعتصورا قمؽ الموت متعدد فقد
الموت المبكر ، والخوؼ مف موت  عناصر: الخوؼ مف الموت ،والخوؼ مف ثمانية

والخوؼ مف  الخوؼ مف خراب الجسدالآخريف الميميف ، والخوؼ الرىابي مف الموت ، و 
 Hoelter)بعد الموت  الجسد بعد الموت ، والخوؼ مف المجيوؿ ، والخوؼ مف الـ الجسد

& Janice, 1978, p. 25)  ىي ( حوؿ رعاب قمؽ الموت   9881تعد نظرية كرينبرؾ )، و
الإطار النفسي الرائد لػشرح تأثير مخاوؼ الموت عمى السموؾ البشري وتفترض أف وعينا 

 .Greenberg, J; Solomon, S; Pyszczynski, T, 1992, p)بموتنا ينتج رعبًا مدمرا 
موت يعتمد عمى تبني الشخص ، وبحسب ىذه النظرية فاف " الخوؼ والقمؽ مف ال (915

تتضمف وجيات النظر الثقافية لمعالـ ،و لوجيات النظر الثقافية لمعالـ ، ومدى احتراـ الذات
التماىي مع القيـ الثقافية أو تأييد أنظمة  مفاىيـ رمزية مشتركة لمعالـ ، بما في ذلؾ

ة لمعالـ تقدـ المعتقدات ، مثؿ الاعتقاد في الآخرة، وأف مشاركة وجيات النظر الثقافي
وتعطي الفرد إحساسًا بالديمومة والمعنى في مواجية الموت،  "إحساسًا بػ "الخمود الرمزي

اما احتراـ الذات فيو التقدير المكتسب لمذات والذي تشكؿ مف خلاؿ تحقيؽ توقعات 
قمؿ مف قمؽ الموت وبجعؿ المرء يشعر وكأنو عضو قيـ في ، وىذا ي نظرتنا الثقافية لمعالـ

أيضًا " أف البشر  النظرية في ذكراه بعد الموت " ، كما تقترح فتو ، وانو سيكوف كذلؾثقا
ما إذا كانت أفكار الموت ضمف وعينا  يستخدموف آليات دفاع مختمفة اعتمادًا عمى

نموذج العممية المزدوجة" ، فعندما تكوف أفكار الموت " واطمؽ عمييا  الخارجي الواعي
 ,Greenberg, J)ت قريبة "تشمؿ قمع او انكار فكرة الموت واعية فسننخرط في "دفاعا

2012, p. 19) .  آليات لقمؽ الموت ىيثلاث  )1998 (فمورياف وميكولينسروحدد" 
الموت ، وفقداف العلاقات الشخصية بالموت ، ومخاوؼ  الخوؼ مف فقداف الجسد بعد 

بشأف الآخر" واعتمد في تفسير قمؽ الموت عمى التيديدات التي يشكميا ىذا النوع مف 
البحث عف  القمؽ اذ صنفيا عمى أساس عامميف ىما "  عامؿ الأسباب الخارجية ، مثؿ

. (Florin & Mario, 1998 , p. 725)وعامؿ التقييـ الداخمي لمذات"  لحياة ؛معنى في ا
ويرى فييا أف ردود الفعؿ عمى الموت معقدة  نظرية إدارة المعنى (1117وطور وونغ )

أنواع مف قبوؿ الموت ىي: القبوؿ بالموت  ثلاثة ،واقترح ومتعددة الأوجو وديناميكية

https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
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، ويرى اف معنى الموت لدى الانساف ىو الذي ينشيء والحيادية تجاىو ونيج التيرب منو 
يشمؿ ىذا المعنى : النيائية ، وعدـ اليقيف ، والإبادة ، والخسارة النيائية ، و  قمؽ الموت

الأحباء ، والألـ الشديد ، والشعور بالوحدة ، والموت المبكر  وتعطيؿ تدفؽ الحياة ، وترؾ
وتشير  ، والحكـ الاليي ، والقصاص،  بو ، وفشؿ الحياة ، وترؾ العمؿ دوف الوفاء

دافع البقاء عمى قيد الحياة ، و ىما دافع النظرية إلى أف وجودنا يقوـ عمى دافعيف اولييف 
المعنى في الحياة يمكف أف يكوف أفضؿ لايجاد  واف السعي، إيجاد المعنى والسبب لمبقاء

جودىـ ولا يساىموف بشكؿ الذيف لا يجدوف معنى في و  علاج لتيدئة قمؽ الموت ، فالأفراد
 ,Juhl, Clay, & Jamie, 2010)يشعروف بالتيديد مف الموت الحتمي  منتج في المجتمع

p. 14)  .فقد طورا نظريتيما اعتمادا عمى اختبار )2010 ( حسيف وجمبرت اما
مف  لا ينبغي اعتبار الموت النيايةويؤكداف فييا عمى انو "  فرضيتيف لتفسير قمؽ الموت

يتـ تبنيو مف اف  الوجود ، بؿ اف الاعتقاد بأف النمط الخالد لموجود البشري يمكف فقط
الأخلاقية مع موقؼ متوازف ومتبادؿ تجاه الموضوعات خلاؿ حياة غنية جدًا مف الناحية 

وترى الباحثة اف معظـ .  (Hossain & Peter, 2010, p. 19)الأخلاقية والمادية 
النظريات التي تناولت قمؽ الموت ركزت عمى كونو ىزيمة ذاتية ، وعرقمة لاستمرارية 

باستثناء نظرية  لحياة،التكويف ، وتيديد لمغرض مف الحياة ، وتيديد لتحقيؽ إمكانات ا
حسيف وجمبرت التي ركزت عمى النمط الخالد لموجود وىذا يتفؽ مع فمسفة مجتمعنا 
السائدة ذات الطابع الثقافي الديني والاخلاقي تجاه فكرة الموت بوصفو حؽ الله عمينا ، 

تشكؿ منظورا عميقا لفيـ قمؽ الموت ومضامينو وعمى الرغـ مف ىذا فاف ىذه النظريات 
 لياتو وابعاده . وآ
منظمة  دعت ، 1111في مايو :  ٩١الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد  .2

 98لانتباه عمى تأثر الصحة النفسية بما يحدثو كوفيد الى ا  ) 2020 (ة الصحة العالمي
أجزاء كثيرة مف العالـ، وىذه الدعوة في  اصة انو يستمر في الانتشارمف اثار نفسية وبخ

جاءت اعتمادا عمى الاثار النفسية السيئة التي اظيرتيا نتائج انتشار الاوبئة السابقة بيف 
وبخاصة بيف المصابيف والملامسيف ليـ والذيف يعدوف مف الفئات  السكاف في العالـ

https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#10
https://translate.googleusercontent.com/translate_f#8
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، واعتمدت  (Torales, Higgins, & Maia, 2020)  اءالاكثر احتمالا للاصابة بيذا الوب
مع انتشار منظمة الصحة العالمية في ىذا عمى خبرتيا في انتشار الاوبئة السابقة ، ف

(  الناس الاكثر احتمالا للاصابة بالوباء الى  1197قسـ ريشا وتورس) فيروس ايبولا 
 (Rachah & Torres, 2018, p. 181)فئات وىي :  

: وىي الفئة التي يمكف اف تتعرض مباشرة للاصابة مثؿ ذوي لمعرضة" الفئة " ا - أ
 المناعة الضعيفة وكبار السف والمرضى المصابيف بامراض مزمنة او مستعصية .

: وىي الفئة التي تصاب بالوباء  بسبب قربيا مف المصاب مثؿ  الفئة "المكشوفة"  - ب
و الاسرية والطبية . )مرافؽ الكادر الطبي والصحي ومرافؽ المريض القائـ عمى رعايت

 الرعاية طويمة الأجؿ لممرضى و لكبار السف (.
: وىي الفئة المصابة بالفيروس سابقا ويبدو انيا شفيت ولكنيا يمكف  الفئة "المعدية" - ت

 اف تصبح " مضيفة" لو فلا تظير عمييا اعراض الاصابة ولكنيا تنقؿ المرض .
الفئات التي تشعر  الى COVID-19وؿ ويشير الدليؿ دليؿ المعمومات والموارد ح

بالاجياد والتوتر    والقمؽ والضيؽ العاطفي خلاؿ انتشار فيروس كورونا وىي :   
(NAMI, June 2020, pp. 3-5) 

الذيف يعانوف مف الوساوس القيرية وبخاصة ذات العلاقة بتوصيات الصحة  - أ
  العامة حوؿ التموث وغسؿ اليديف والتباعد الجسمي .

 المخدرات والعقاقير ذات التأثير العقمي .متعاطي  - ب
 بسبب الاصابة او الانتحار . 98كوفيد  أثناء جائحةالذيف فقدوا احد احبائيـ  - ت
النساء المعرضات لمعنؼ المبني عمى اساس النوع بسبب البقاء في البيت اياـ  - ث

 حضر التجواؿ الصحي .
 السجناء وبخاصة في السجوف التي تعاني مف الاكتضاض . - ج
 العشوائيات المكتضة بالسكاف . سكاف - ح
 .خيمات ومراكز الاقامة الخاصة بيـالميجريف والمياجريف والنازحيف مف نزلاء الم - خ
 كبار السف وبخاصة ممف يعانوف مف امراض مزمنة او مستعصية .  - د
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واضافت الدراسات التي اجريت حوؿ تحديد الفئات الاكثر تعرضا للاصابة بفيروس كوفيد 
بكثرة لوسائؿ الاعلاـ ونشرات الاخبار وتقصي اعداد الوفيات الجديدة المتعرضيف " فئة 

استمرار بخطر اصابتيـ بو وبخاصة اذا كانوا شعورىـ ب ما يسبب 98بسبب كوفيد 
في البيت بسبب الحظر الصحي ومنع  يعانوف مف فترات طويمة مف العزلة الاجتماعية

، واكدت معظـ الدراسات  (Xiao, Zhang, Kong, Li, & Yang, 2020, p. 26)التجواؿ 
العامميف في المجاؿ الطبي والصحي لكونيـ الاقرب والاكثر خطرا لانتقاؿ عدوى عمى فئة 
واظيرت التقارير مف بعض  (Lu, Wang, Lin, & Li, 2020, p. 288) الييـ   98كوفيد 
 زيادات واضحة في مشاكؿ الصحة النفسية  بسبب  فيروس كورونا،وعمى وجو البمداف

أعراض الاكتئاب ، و  التحديد الزيادات في المستويات المبمغ عنيا مف التوتر وقمؽ الموت 
والإنكار ، والأرؽ ، والخوؼ ، والغضب ، واف الذيف يعانوف مف قمؽ الموت مف الفئات 

تكثر لدييـ مدة غسؿ اليديف وبخاصة ممف  98الاكثر احتمالا للاصابة بفيروس كوفيد 
 (Zandifar & Badrfam, 2020, p. 5) الجسمية ةلدييـ مشاكؿ في الصح

 المحور الثاني : دراسات سابقة 
 مف بكؿ وعلاقتو الإسلامي بالديفوىي بعنواف الالتزاـ   : (2001)دراسة نجوم .9
 . ىدفت جدة ومحافظة المقدسة بالعاصمة والمسنات المسنيف لدى والاكتئاب الموت قمؽ

 النفسي الاكتئاب ت والمو  وقمؽ الإسلامي الديفب الالتزاـ  مف كؿ تعرؼ إلى الدراسة 
 بيف الفروؽ بينيما، وتعرؼ العلاقة ، وتعرؼ والمسنات المسنيف لدى شيوعا الأكثر
 مف عينةال وتكونت ، الموت في الاكتئاب النفسي وقمؽ ومنخفضي الالتزاـ الديني مرتفعي

 الإسلامي بالديف لتزاـ الا مقياس تطبيؽ وتـ ،الاجتماعية الرعاية دار مف مسنا (200)
 شيوعا أكثر الى وجود مظاىر الدراسة وتوصمت  .الموت قمؽ ومقياس النفسي، والاكتئاب

 ، ووجود النفسي الاكتئاب و الموت قمؽو  الإسلامي بالديف الالتزاـ  مف لكؿ غيرىا مف
 توجد ا،كم الموت وقمؽ الإسلامي بالديف الالتزاـ بيف إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة
 النفسي، والاكتئاب الإسلامي الالتزاـ بالديف بيف إحصائية دلالة ذات ارتباطية علاقة
 بالديف الالتزاـ ومنخفضي مرتفعي بيف الموت قمؽ في إحصائية دلالة ذات فروؽ وتوجد

 دلالة ذات فروؽ توجد وكما المنخفض الإسلامي بالديف الالتزاـ ولصالح الإسلامي
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 النفسي الاكتئاب ولصالح الإسلامي بالديف الالتزاـ ومنخفضي مرتفعي بيف إحصائية
، المنخفض    . (1119)نجوـ

الخوؼ مف الموت لدى كبار السف: وىي بعنواف :  (2002دراسة فيكتور)  .1
 Fear of Death in Older Adults: Predictions)نظرية إدارة اليمع تنبؤات مف

From Terror Management Theory . )راسة الى التحقؽ مف قمؽ ىدفت الد
اختبار التنبؤات التي قدمتيا نظرية ادارة اليمع والتي مف شأنيا  الموت لدى كبار السف و

تؤكد ىذه النظرية أف الخوؼ مف اذ  .انخفاض قمؽ الموت  بيف كبار السف أف تفسر
الخمود الحرفي والرمزي حوؿ  الموت يتـ تخفيفو مف خلاؿ احتراـ الذات والمعتقدات

( فردا مف كبار  912تكونت العينة مف)   .تحقؽ مف خلاؿ المشاركة في النظاـ الثقافيوي
 911و  51( مف كبار السف مف البيض تتراوح أعمارىـ بيف  154السف مف السود و) 

 باستخداـ مقياس القمؽ مف الموت تـ تقييميـ عمى أساس الخوؼ متعدد الأبعاد عاـ ؛
(MFODS) حتراـ الذات ، التديف ، مركز السيطرة ، الحالة ، وابعاد المقياس ىي ا

واظيرت النتائج باستخداـ تحميؿ  .الاجتماعية والاقتصادية ، الدعـ الاجتماعي ، والصحة
الانحدار المتعدد دعما جزئيا لمنظرية ، مع خوؼ أكبر مف المجيوؿ  )الخوؼ مف الفناء( 

وظير ة العوامؿ الخارجية ؛ المرتبط بضعؼ التديف ، وقمة الدعـ الاجتماعي ، وزياد
 (Victor, 2002)كاف بوساطة العوامؿ الخارجية تأثير احتراـ الذات اف
دراسة استقصائية وىي بعنواف : محددات قمؽ الموت :  (20٩2دراسة كارين ) .2

. ىدفت الدراسة  الانتماء الديني عمى قمؽ الموت مقطعية حوؿ تأثير العمر والجنس و
بيف قمؽ الموت والعوامؿ الاجتماعية والديموغرافية )الجنس والعمر الى التحقؽ مف العلاقة 

والانتماء الديني( ، واعتمدت الدراسة الاسموب الاستقصائي المقطعي حيث أجريت عمى 
( طالبًا في جامعة توينتي في مدينة إنشيده ،  143عينة غير سريرية في ىولندا بمغت) 

(عاما ، واظيرت النتائج وجود  32عمر) ط عامًا بمتوس 73و  98تتراوح أعمارىـ بيف 
العامؿ الأقوى لقمؽ الموت لدى الاناث ، بمستوى أعمى مقارنة بالمشاركيف الذكور ، 
وأشار تقدير المنحنى إلى وجود ارتباط غير خطي ، واف المشاركيف في العشرينات مف 

راوح أعمارىـ العمر يميموف إلى الإبلاغ عف مستوى أعمى مف قمؽ الموت ، واف مف تت
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  عامًا، لـ يتـ العثور عمى ارتباط كبير بيف نظرتيـ إلى العالـ وقمؽ الموت   51و  41بيف 
(Karin R. R., 2017, p. 11) 

اضطراب القمؽ المرتبط بػ  وىي بعنواف : (2020دراسة كريم واخرون ) .3
COVID-19  . ة ىدفت الدراسفي العراؽ خلاؿ الجائحة: مقطع عرضي عبر الإنترنت

إلى معالجة ندرة البيانات المساعدة في تقييـ اعباء الصحة النفسية لدى العراقييف المتمثمة 
وذلؾ لعدـ توافر بيانات  العالمية. COVID-19باضطراب القمؽ المتعمؽ بجائحة 

شممت عينة معروفة مسجمة عف العواقب النفسية لمجميور أثناء تفشي الأمراض المعدية، 
، واعتمد الباحث استبيانا عراقيا مف كلا الجنسيف بالتساوي  ( فردا 9489البحث ) 

( يوما .ويتكوف الاستبياف  12الكترونيا نشر عبر الانترنت كاعلاف مدفوع الثمف لمدة )
 مف الاستفسارات: تقييـ القمؽ الصحي ، والمعرفة مف أسئمة غطت ثلاث مجموعات

تألفت فقرات ، و  رافية، وبيانات اجتماعية وديموغ COVID-19 والمخاوؼ بشأف
9( مف 38.4ظيرت النتائج  اف )و ( فقرة ) اختيار متعدد وقصيرة (. 31الاستبياف مف) 

افراد العيف لدييـ قمؽ صحي أكثر مف الحالي بسبب حالة الحظر والبقاء في المنزؿ . 
مقارنةً بكبار  COVID-19وشيدت الأعمار الأصغر مزيدًا مف القمؽ الصحي المرتبط بػ 

9(. اما 931.2 مقابؿ 46.6، واظيرت  الإناث قمقا صحيا أعمى مقارنة بالذكور ) السف
9، و أظير سكاف 11.8أخصائيو الرعاية الصحية فقد كاف لدييـ  القمؽ الصحي بنسبة 

جنوب العراؽ قمقًا صحيًا أكثر مقارنةً بسكاف الأجزاء الشمالية والمتوسطة مف العراؽ وأف 
دقيقة في التركيز عمى أخبار  51وا يقضوف أكثر مف حوالي نصؼ المستجيبيف كان

COVID-19 9 يقوموف بجيود وقائية وحجر منزلي ضد عدوى 81إلى  71. وكاف
COVID-19 ومف المثير للاىتماـ ، أف المشاركيف عانوا مف الخوؼ مف خطر .

9 61.9، سواء أكثر أو يساوي مستوى ذعر الحرب في  COVID-19الإصابة بعدوى 
ة. واستنتج الباحث اف  ما يقرب مف نصؼ المستجيبيف يعانوف مف قمؽ صحي. مف العين

الا اف سكاف المدف الجنوبية أظيرت معدلات أعمى مف القمؽ. أيضًا ، وكونؾ أنثى ، أو 
أصغر سنًا ، أو حاصلًا عمى درجة أكاديمية ، أوكونؾ طالب جامعي مرتبط بدرجات 

تمد استراتيجيات التثقيؼ في مجاؿ الصحة العامة أكثر بروزًا مف القمؽ. ومف الميـ أف تع
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والوقاية وتنبيو الاستجابات الحكومية المستقبمية التي تركز عمى تأثير الحالة النفسية بيف 
 .  (Karim, Perjan, & Nazar, 2020, p. 2)  عامة السكاف

البعد الوجودي لموباء: القمؽ بسبب كورونا :  (2020دراسة دانيال وتاتيانا ) .4
 The existential dimension of the)يروس، والنظرة الشخصية لمعالـ . ف

pandemic: Death attitudes, personal worldview, and coronavirus 
anxiety) ات بيف قمؽ الموت بسبب : ىدفت ىذه الدراسة المسحية الى التحقؽ مف العلاق

( فردا مف الناطقيف  111فيروس كورونا والنظرة الشخصية لمعالـ لدى عينة مكونة مف )
بالألمانية البالغوف في وسط أوروبا. واعتمدت الدراسة عمى النظرية الوجودية في بناء اداة 

الموت   لقياس قمؽ الموت واخرى لمنظرة الشخصية لمعالـ  ، أشارت النتائج إلى أف قمؽ
ينذر بشكؿ كبير بالاصابة بفيروس كورونا تبعا لممتغيرات الاجتماعية والديموغرافية. واف 
قمؽ الموت بسبب كورونا فيروس لدى النساء اعمى مما لدى الرجاؿ ،و كانت أبعاد 
النظرة الشخصية لمعالـ بالكاد مرتبطة بقمؽ الموت بسبب فيروس كورونا. وكذلؾ وجود 

ف التديف او الالحاد وقمؽ الموت بسبب كورونا. واوصت الدراسة باجراء علاقة منحنية بي
المزيد مف الدراسات والابحاث  حوؿ قمؽ الموت بسبب كورونا كعامؿ تشخيصي في عمـ 
النفس المرضي واثاره اعمى الصحة النفسية وىذا ميـ لتوفير الدعـ النفسي والاجتماعي 

 (Daniel & Tatjana, 2020). خلاؿ فترة انتشار ىذه الجائحة حاليا 
 الفصل الثالث : منهجية البحث واجراءاته 

: مف خلاؿ تحديد  المنطمقات النظرية والمنهجية لبناء اداة البحث الحالي  .9
مصطمح قمؽ الموت والأدبيات والدراسات السابقة الواردة في البحث الحالي، حددت 

ة لبناء اداة لقياس قمؽ الموت بسبب الباحثة المنطمقات النظرية الآتية للإجراءات العممي
، فضلا عف كوف ىذه المنطمقات تساعد في التحقؽ مف صدؽ بنائو ، وىذه  98كوفيد 

 المنطمقات ىي: 
" ، فقد حددت  98إعتمادا عمى تعريؼ الباحثة لمفيوـ " قمؽ الموت بسبب كوفيد  اولا :

ف العلاقات الشخصية فقداف الجسد بعد الموت ، وفقداثلاث مكونات رئيسة لو ىي : 
،  لذا فإف ىذه المكونات تحسب ليا درجة كمية في بالموت ، ومخاوؼ بشأف موت الاخر
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المقياس، وبما اف الادبيات والمقاييس التي اطمعت عمييا حوؿ ىذا الموضوع لـ تشر الى 
 نسبيا . الاىمية النسبية ليذه المكونات لذا فقد اعتبرتيا متساوية الاىمية 

وىـ : كبار السف ،  98ديد ستة فئات ىي الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد تح ثانيا:
ومرضى الجياز التنفسي ، والكوادر الطبية ، والكوادر الصحية، والمرافقيف لممصابيف 

 ، ومرضى الامراض المزمنة .  98بفيروس كوفيد 
بحث الحالي ، إذ (  في بناء اداة ال Self-reportإعتماد أسموب التقرير الذاتي )   ثالثا:

اف ىذا الأسموب " يوفر الوقت والجيد ، كما أنو يقيس السموؾ بحساسية أكبر مف الطرؽ 
الاخرى ، ويتمتع بمعاملات صدؽ وثبات عالية ، ويستيدؼ تقدير كامؿ لشخصية الفرد 

 ,Anastasi, 1976)"  ويساعد عمى تشخيص الخاصية وتحديدىا  أو جوانب متعددة منيا
p. 443) . 

اعتماد بدائؿ الاجابة ) كلا او نعـ( وذلؾ اعتمادا عمى اكثر المقاييس والاختبارات  ابعا :ر 
الواردة في الادبيات التي تقيس قمؽ الموت بوصفو خاصية محددة في الصحة النفسية 

 بيف السواء واللاسواء .
ة يتكوف مجتمع البحث مف الفئات الاكثر احتمالا للاصابمجتمع البحث وعينته: . 1 

في بغداد ، وىو مجتمع غير محدد احصائيا ، لذا اختيرت منو عشوائيا عينة  98بكوفيد 
الجنسيف ، ومف الفئات التي اتفقت عمييا الدراسات السابقة فردا مف كلا  (954) بمغت

( يوضح 9، والجدوؿ ) 98والخمفية النظرية بانيا الاكثر احتمالا للاصابة بفيروس كوفيد 
 ذلؾ 

من الذكور  ٩١ينة البحث موزعة بحسب الفئة الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد ( ع٩الجدول )
 والاناث

 المجموع  الاناث الذكور فئات العينة ت
 22 ٩1 ٩1 كبار السن ٩
 2١ ٩1 ٩1 مرضى الجهاز التنفسي  2
 21 ٩2 ٩2 الكوادر الطبية : الاطباء 1
 22 ٩1 ٩1 الكوادر الصحية : الممرضات 1
 10 ٩1 ٩1ن لممصاب بفيروس المرافقي 1
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 كورونا 
 22 ٩1 ٩1 مرضى الامراض المزمنة  6
 ٩61 21 2٩ المجموع  

  ٩١أداة البحث: مقياس قمق الموت بسبب كوفيد  .1
بعد تحديد مكونات قمؽ الموت اولا: إعداد الفقرات بصيغتها الأولية بحسب المكونات : 

ولية ، ووضع بديميف لكؿ اجابة )كلا ( فقرة بصيغتيا الا21، تـ إعداد ) 98بسبب كوفيد 
 ( عند تصحيح الدرجات عمى التتالي . 1، 9/ نعـ ( ، وتعطى وزف )

راعت الباحثة أف تكوف تعميمات الإجابة واضحة ودقيقة ثانيا: اعداد تعميمات الإجابة : 
ومناسبة افراد العينة  بشكؿ عاـ ، وحث المستجيب عمى الإجابة بسرعة ودقة مع تدويف 

ض المعمومات )الجنس ، والعمر ونوع الفئة( ، والإشارة الى أف المقياس معد لأغراض بع
البحث العممي فقط لتطميف المستجيب وحثو عمى الإستجابة بصدؽ دوف ذكر اليدؼ 
الحقيقي مف إجراء القياس ، إذ يفضؿ دائما أف لا يوضع في عنواف المقياس ما يشير الى 

 .(999، صفحة 9871)فرج، صدؽ المستجيب ما يقيسو حتى لا يؤثر ذلؾ في 
( تدريسي 99عرضت مكونات المقياس وفقراتو عمى )التحميل المنطقي لمفقرات : ثالثا: 

( وتضمنت 9مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ العموـ التربوية والنفسية ) انظر الممحؽ 
لفقرات ، آرائيـ إجراء بعض التعديلات البسيطة مف قبؿ كؿ خبير عمى صياغة بعض ا

 وقد اخذت الباحثة بارائيـ الصائبة.
( فردا مف كلا 13طبقت الأداة عمى عينة مكونة مف )رابعا: تجربة التطبيق الاولي : 

الجنسيف ، بواقع اثناف مف الإناث واثناف مف الذكور لكؿ فئة مف فئات عينة البحث ، 
تضح بعدىا وضوح التعميمات وكاف معدؿ الزمف المستغرؽ للإستج  ( دقيقة . 94ابة )وا 

ىو إجراء إحصائي لعزؿ أو حذؼ أنواع معينة مف الفقرات غير خامسا: تمييز الفقرات : 
ولتحقيؽ ذلؾ تـ إختيار عينة عشوائية مكونة مف ،  (79، صفحة 1111)الأنصاري، المميزة 

ية في بغداد ،" إذ أف "العشوائ 98( فردا مف الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 954)
( فردا مف الذكور ، 72بواقع ) (Anastasi, 1976, p. 182)تضمف التوزع الاعتدالي"  

( فردا مف الإناث ، وبعد تطبيؽ المقياس تـ تحديد الدرجة الكمية لكؿ إستمارة مف 71و)
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% مف الإستمارات الحاصمة عمى 16إستمارات المفحوصيف ورتبت تنازليا ، ثـ أخذت 
الإستمارات الحاصمة عمى الدرجات الدنيا لممفحوصيف ،  % مف16الدرجات العميا و 

وبأستخداـ دلالة الفرؽ في مربع كاي ، تـ إستخراج القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات 
( وىذا 1% وكما موضح في الجدوؿ )14المقياس ، وكانت جميعيا دالة عند مستوى 

الفروؽ الفردية بينيـ ، إذ  يؤشر قدرة الفقرات عمى التمييز بيف المستجيبيف لمكشؼ عف
يفترض أف الأفراد يختمفوف بإستجاباتيـ  في قمؽ الموت بالدرجة الكمية عمى المقياس 

 بحسب المنطمقات المحددة سمفا . 
 القوة التمييزية لفقرات مقياس قلق الموت (2الجدول )

المجموعة  ت
 العميا

المجموعة 
 الدنيا

قيمة 
مربع كاي 
 المحسوبة 

المجموعة  ت
 لعمياا

المجموعة 
 الدنيا

قيمة مربع 
كاي 

 المحسوبة 
  اثنان واحد اثنان واحد   اثنان واحد اثنان واحد 
9 1 1٩ 21 20 224116 95 1 1٩ 11 2 624211 
1 1 10 22 ٩2 214120 96 11 ٩٩ 12 1 141٩1 
2 2 11 ٩2 22 ٩64112 97 2 12 1١ 6 1242١6 
3 6 1١ 10 ٩1 264662 98 ١ 16 ٩١ 26 14٩21 
4 2 12 1١ 6 114111 11 6 1١ 12 2 1242١6 
5 2 11 ٩1 1٩ ٩04١16 19 1 10 12 2 12416١ 
6 2 12 11 ٩2 224١١١ 11  11 11 ٩2 124٩01 
7 2٩ ١6 10 1 241٩6 12 2 12 10 1 1241١6 
8 ٩٩ 11 10 ٩1 ٩64٩22 13 ٩2 22 11 ٩ ٩٩14022 

91 0 11 10 1 224000 14 ١ 16 11 2 124612 
99 2 12 22 ٩2 ٩24١02 15 ٩٩ 11 11 ٩2 2٩4122 
91 ٩1 12 12 ٩1 ٩64011 16 ٩1 10 10 1 2١422٩ 
92 1 10 20 21 ٩24162 17 ٩2 11 11 ٩2 ٩١4600 
93 ٩1 1٩ 1٩ ٩1 ٩24211 18 ٩٩ 11 10 ٩1 ٩64٩22 
94 20 21 12 2 ٩142٩٩ 21 ٩6 2١ 2٩ ١6 241٩٩ 

 (٩وبدرجة حرية ) 0401توى عند مس  1.21*القيمة الجدولية لمربع كاي = 
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 . الخصائص السيكومترية للمقياس 4
يعرؼ الثبات بانو " اتساؽ في النتائج واستقرارىا ، فالمقياس الثابت اولا: ثبات المقياس : 

، ويمكف التحقؽ مف  (Kerlinger, 1973, p. 425)" ىو المقياس الذي يمكف الاعتماد عميو
المفيوـ نفسو ، فضلا عف استقرار المفحوصيف في  ذلؾ اذا كانت " فقرات المقياس تقيس

 ، وقد (Holt & Irving, 1971, p. 60)الاجابة عند اعادة الاختبار بعد مدة مناسبة" 
إستخدمت الباحثة طريقة إعادة الاختبار في تقدير ثبات المقياس ، وتـ حساب الثبات 

كلا الجنسيف بيف الاختبار ( فردا بالتساوي مف  11لدرجات افراد العينة البالغ حجميا )
الأوؿ والثاني الذي طبؽ بعد أسبوعيف عمى العينة نفسيا بإستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف 

( . وبعد تطبيؽ معادلة الفاكرونباخ عمى نتيجة  1,71بيف درجات التطبيقيف إذ بمغ )
س قمؽ ( ، ويمكف القوؿ مف معامؿ الثبات ىذا أف مقيا1,67الثبات بمغ معامؿ الثبات ) 

 الموت لو ثبات جيد . 
: يعد المقياس صادقا اذا حقؽ الوظيفة التي وضع مف اجميا بشكؿ  صدق المقياسثانيا: 
، ويشير اوبنيايـ الى اف " المقياس يكوف   (Stanley & Hopkins, 1970, p. 101)جيد 

-Oppenhiem, 1973, pp. 69)صادقا عندما تقيس فقراتو ما يراد او يفترض قياسو"  
 ، ولقد تحققت الباحثة مف صدؽ المقياس مف خلاؿ:(70

: يتحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ مف خلاؿ " التعريؼ الدقيؽ  الصدق المنطقي - أ
لممجاؿ الذي يقيسو المقياس نفسو والاعداد الجيد لمفقرات اذ ينبغي اف تغطي المساحة 

ا الصدؽ متوافرا في ، وقد عد ىذ (Allen & Yen, 1979, p. 96)الكمية لمجالات المقياس" 
 المقياس لانو اعتمد عمى تعريؼ واضح لقمؽ الموت ومكوناتو . 

افضؿ طريقة لمتحقؽ مف استخراج الصدؽ الظاىري تتمثؿ  ": افالصدق الظاهري - ب
بعرض فقرات المقياس عمى مجموعة مف الخبراء ذوي الاختصاص" 

(Allen,Yen,1979:96 وقد تحقؽ ىذا النوع مف الصدؽ وذلؾ ع ، ) ند عرض المقياس
 الحالي عمى لجنة مف الخبراء لمتحقؽ مف صلاحية مكوناتو وفقراتو .

:  وقد ظيرت ىذه المؤشرات مف خلاؿ قدرة المقياس عمى  مؤشرات صدق البناء - ت
التمييز بيف المجموعة العميا والمجموعة الدنيا لكؿ فقرة مف فقراتو ، كما تـ حساب " 
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الإرتباط فيذا لدرجة الكمية لممقياس بوصفيا محكا داخميا معاملات الإرتباط بيف كؿ فقرة وا
، وكانت جميع  (Stanley & Hopkins, 1970, p. 11) يؤشر معامؿ صدؽ بناء الفقرة"

 ( يوضح ذلؾ . 2( والجدوؿ ) 1,14الفقرات دالة بمستوى دلالة )
 ( معاملات صدق الفقرات لمقياس قمق الموت 1الجدول )                 

امل مع ت
ارتباط 
الفقرة 

بالدرجة 
 الكمية

معامل  ت
ارتباط 
الفقرة 

بالدرجة 
 الكمية

معامل  ت
ارتباط 
الفقرة 

بالدرجة 
 الكمية

معامل  ت
ارتباط 
الفقرة 

بالدرجة 
 الكمية

معامل  ت
ارتباط الفقرة 

بالدرجة 
 الكمية

9 041١0 6 04166 92 041٩0 98 04211 14 0460١ 
1 04101 7 04216 93 0422٩ 11 04121 15 04111 
2 0422١ 8 0422١ 94 04102 19 04161 16 04112 
3 04121 91 0421٩ 95 0461٩ 11 046٩1 17 0412٩ 
4 041١٩ 99 041١0 96 0421٩ 12 04111 18 0422١ 
5 04101 91 041١1 97 04120 13 04111 21 04222 

 (٩61( وبدرجة حرية ) 0401( عند مستوى)  04٩1١*القيمة الجدولية تساوي )
بعد أف تـ بناء مقياس قمؽ الموت والتحقؽ . التطبيق النهائي لمقياس قمق الموت  : 1

مف خصائصو السيكومترية ، ولاجؿ تحقيؽ اىداؼ البحث الحالي تـ تطبيؽ المقياس الذي 
 96/91/1111أعدتو الباحثة ليذا الغرض عمى عينة البحث الحالي خلاؿ الفترة مف 

 . 17/99/1111لغاية 
بعد بناء المقياس الحالي تـ حساب الدرجة الكمية لمقياس قمؽ صحيح المقياس : ت. 6

الموت لكؿ مستجيب في إتجاه واحد ، حيث أعطيت درجة واحدة لمبديؿ )كلا ( ، 
ودرجتاف لمبديؿ )نعـ ( ، ومف الناحية النظرية فاف أعمى درجة يحصؿ عمييا المستجيب ) 

( تمثؿ المتوسط  34وبذلؾ فإف الدرجة )   ( ،21درجة ( درجة ، وأدنى درجة ) 51
النظري لممقياس كدرجة قطع  ، وكمما زادت الدرجة عف ىذا المتوسط زاد قمؽ الموت لدى 

 المستجيب ، وكمما قمت عنو ، قؿ قمؽ الموت لدى المستجيب .
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إستخدمت الباحثة الوسائؿ الاحصائية في البحث الحالي :  . الوسائل الاحصائية2
)عودة و الخميمي، ( وعمى النحو الآتي  SPSSببرنامج الحقيبة الاحصائية ) بالإستعانة

  (216، صفحة 9877
 ( مربع كايChi-square لاستخراج الفرؽ بيف المجموعة العميا والدنيا في تمييز)

 الفقرات.
   ( معامؿ إرتباط بيرسوفPerson Correlation Coefficient   لاستخراج )

لكمية لممقياس لمتحقؽ مف ثبات المقياس . والعلاقة بيف علاقة الفقرة بالدرجة ا
 الفقرات في اختبار الثبات واعادتو .

  الفاكرونباخCronbach's alpha . لمتحقؽ مف ثبات المقياس . 
   ( الإختبار التائي لعينة مستقمةT-Test. )  لتعرؼ مستوى قمؽ الموت لدى

 عينة البحث.
  الإختبار التائي لعينتيف مستقمتيف  (te-test  لتعرؼ دلالة الفروؽ بيف . )

 الذكور والاناث في قمؽ الموت. 
 الفصل الرابع : عرض النتائج ومناقشتها 

الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد الكشؼ عف مستوى قمؽ الموت لدى  الهدف الاول:
وتصحيح  ،98الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد . فبعد قياس قمؽ الموت  لدى ( 98

إجاباتيـ إعتمدت الباحثة المتوسط النظري لممقياس ، لمحكـ عمى المتوسط الحسابي ، 
بوصفو نقطة القطع بيف الافراد الذيف لدييـ قمؽ الموت ، والذيف ليس لدييـ قمؽ الموت ، 
وقد بمغ المتوسط الحسابي لدرجات قمؽ الموت لدى جميع الفئات في مدينة بغداد ) 

( وكاف ىذا المتوسط أصغر مف 4,17973انحراؼ معياري مقداره )( درجة ب32,5434
( درجة ، وعند حساب دلالة الفروؽ بيف متوسط 34المتوسط النظري لممقياس البالغ ) 

درجات المفحوصيف والمتوسط النظري لمقياس قمؽ الموت بإستخداـ الإختبار التائي لعينة 
إحصائية عند مستوى الدلالة  ) ( إتضح أف الفرؽ كاف ذا دلالة  T-Testواحدة  )

( يوضح ذلؾ ، وقد تؤشر ىذه النتيجة الى أف 3( والجدوؿ)  953( بدرجة حرية )1,14
في مدينة بغداد بشكؿ عاـ  98قمؽ الموت لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 
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وىذه النتيجة ىي عكس فرضية البحث  يعد واطئا قياسا بالمتوسط النظري لممقياس .
الحالي القائمة باف مستوى قمؽ الموت مرتفعا لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 

98 . 
 ( نتائج الإختبار التائي لعينة واحدة لمتعرف عمى دلالة الأوساط الحسابية لقمق الموت1الجدول ) 

عدد  المتغير
 الافراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

القيمة 
التائية 
 ةالمحسوب

القيمة 
التائية 
 الجدولية

 مستوى الدلالة 

قمؽ الموت لدى الفئات 
الاكثر احتمالا للاصابة 

 98بكوفيد 

داؿ عف  9,85 2,319 4,17973 32,5434 954
  1,14مستوى 

(  اف مستوى قمؽ الموت يعد واطئا لدى افراد العينة وتفسر 3يتضح مف الجدوؿ ) 
د فعؿ عاطفي حوؿ فكرة الحدث النيائي لحياة ر  الباحثة ىذه النتيجة  لاف قمؽ الموت

اف ما يظير مف قمؽ الموت لدييـ لا يعدو كونو سموكا او احد اعزائو ، ويبدو  الشخص
موقفيا بسبب انتشار فيروس كورونا والاخبار الممحة واحيانا المبالغ فييا عنو في وسائؿ 

يؤكد ذلؾ اف جميع  الاعلاـ ومواقع التواصؿ ، وليس سمات ثابتة في السموؾ ، وما
الدراسات السابقة اكدت عمى اف انتشار الاوبئة يساعد عمى ارتفاع مستوى قمؽ الموت 
لدى الناس ولكنو يظير بمستوى واطيء كمما كاف النظرة الشخصية لمعالـ والحياة مدعمة 
بالجانب الديني روحيا  ، وىذا يتسؽ مع خصائص الشخصية العراقية المتسمة بتحمؿ 

توقع الموت حتى في اقسى ظروؼ الحروب والعنؼ السياسي والارىاب اذ الضغوط و 
وىذا يتسؽ نجدىا مؤمنة بقضاء الله وقدره في كؿ المواقؼ التي مر بيا المجتمع العراقي ، 

قمؽ الموت إلى حد ما الا  أف  مع ماجاء بو بيمسكي اذ يرى " أف جميع الأفراد يعانوف مف
الانتماء الديني يمكف أف تؤثر عمى درجة قمؽ الموت نطاقًا واسعًا مف العوامؿ مثؿ 

في ضوء محددات قمؽ الموت ، تتشكؿ المواقؼ تجاه الموت ف ،المحسوس داخؿ الأفراد
الموقؼ مف الموت ،و مف خلاؿ البيئة الاجتماعية والخمفية الثقافية والمعتقدات الفمسفية لمفرد

 ,Kastenbaum)ر عمى سموؾ الفرد " يمكف أف يؤثر عمى العقؿ اللاوعي الذي ثبت أنو يؤث
2007, p. 720) . 
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التعرؼ عمى دلالة الفروؽ في قمؽ الموت بحسب متغير الجنس )ذكور/  الهدف الثاني )
بمغ مقدار  ، وقد( في بغداد98-للاصابة بسبب كوفيد اناث( لدى الفئات الاكثر احتمالا 

راؼ معياري مقداره ( درجة بإنح33,1667متوسط درجات قمؽ الموت لدى الذكور )
( درجة ، 34( وىذا المتوسط أصغر مف المتوسط النظري لممقياس البالغ )4,45164)

وىذا يؤشر أف مستوى قمؽ الموت لدى الذكور مف الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 
في مدينة بغداد يعد اقؿ مف المتوسط تقريبا مقارنة بالمتوسط النظري لممقياس . أما  98

( وىو 3,24833( بإنحراؼ معياري مقداره )31,8156ط درجات الاناث فقد بمغ )متوس
( ، مما يمكف القوؿ أف مستوى قمؽ 34أصغر مف المتوسط النظري لممقياس البالغ )

في مدينة بغداد ىو  98الموت لدى الاناث مف الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 
متوسط النظري لممقياس . وعند حساب دلالة مستوى اقؿ مف متوسط تقريبا مقارنة بال

الفرؽ بيف الذكور والإناث في مستوى قمؽ الموت بإستخداـ الأختبار التائي لعينتيف 
( إذ 1,14مستقمتيف أتضح أف الفرؽ بينيما لـ يكف ذا دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

( 9,85ة الجدولية ) ( أصغر مف القيمة التائي9,625كانت القيمة التائية المحسوبة )
 ( يوضح ذلؾ.  4( والجدوؿ ) 952بدرجة حرية )

( نتائج الإختبار التائي لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى دلالة الفروق لقمق الموت بين 1الجدول ) 
 الذكور والاناث 

 الأفراد المتغيرات
 

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري 

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
ئية التا

 الجدولية

 مستوى الدلالة 

غير داؿ عف مستوى  9,85 9,625 4,45164 33,1667 81 الذكور  
 3,24833 31,8156 64 الإناث   1,14

( اف لا فرؽ في قمؽ الموت بيف الذكور والاناث في عينة البحث 4يتضح مف الجدوؿ )
ابقة في اف ىناؾ فرقا وىذا يؤكد نتيجة اليدؼ الاوؿ ، ويختمؼ عف نتائج الدراسات الس

بيف الذكور والاناث ، ويؤكد تفسير النتيجة الاولى المستندة الى صفات الشخصية العراقية 
بشكؿ عاـ . وىذا يؤشر قبوؿ الفرضية الصفرية في البحث الحالي القائمة : لاتوجد فروؽ 
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ذات دلالة احصائية في مستوى قمؽ الموت بحسب متغير الجنس لدى الفئات الاكثر 
 .  98احتمالا للاصابة بكوفيد 

 الإستنتاجات 
في مدينة بغداد سموكا  98قد يظير لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد  - أ

لقمؽ الموت ولكف ىذا لايعني انيـ يعانوف مف قمؽ الموت ، فكما يبدو اف ىذا القمؽ 
 .  موقفي بسبب ثقافتيـ الدينية التي توكؿ فكرة الموت لقضاء الله وقدره

اف عدـ وجود سمات قمؽ الموت ومشاعره المضمرة لدى الفئات الاكثر احتمالا  - ب
في مدينة بغداد يعود الى طبيعة الشخصية العراقية وخبراتيا  98للاصابة بكوفيد 

 والتربية الاخلاقية لدييـ التي لا تكرس حب الحياة والخوؼ مف المجيوؿ .
 التوصيات 

ي عممية تشخيص مستوى قمؽ الموت لدى الإفادة مف مقياس البحث الحالي ف - أ
 عينات مف محافظات اخرى في العراؽ .

توجيو وسائؿ الاعلاـ الى التخفيؼ مف المبالغة في نشر اخبار الوفيات بفيروس  - ب
  98كوفيد 

نشر البرامج التوعوية حوؿ العناية بكبار السف والمرضى والالتزاـ بالشروط  - ت
 . الصحية لموقاية مف فيروس كورونا معيـ 

 المقترحات 
 98تقنيف مقياس قمؽ الموت لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد  - أ
 إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي عمى فئات أخرى في محافظات اخرى مف العراؽ . - ب
 إجراء دراسات ارتباطية بيف قمؽ الموت ومتغيرات تربوية ونفسية واجتماعية أخرى . - ت
معرفة تأثير عوامؿ أخرى في مستوى قمؽ الموت لدى إجراء دراسات شبو تجريبية ل - ث

 .98لدى الفئات الاكثر احتمالا للاصابة بكوفيد 
بناء برنامج إرشادي لتخفيض مستوى قمؽ الموت لدى لدى الفئات الاكثر احتمالا  - ج

 . 98للاصابة بكوفيد 
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 أثر الارشاد الواقعي في تينية القيه الإجتناعية لدى المراهقين

 
 د. بتــول جعــفر خضـر

 المسخخهص
القيم الاجتماعية احكام معيارية مرتبطة بأشياء واقعية التي يكتسبيا الفرد من خلال    

الممارسة والتفاعل مع الاشياء المقبولة لدى الجماعة التي ينتمي إلييا ، لذا فإن التوجو 
الى جيل المراىقين بصفتيم فئة اجتماعية ليا متطمباتيا وآماليا التي تحتاجيا عممية 

جيا. والتكوين القيمي لدييم ذو تأثير حاسم في نوعية أدائيم الاجتماعي والاقتصادي نض
الآن  ومستقبلا لأنيم قوة اقتصادية واجتماعية ينتظرىا المجتمع ، لذلك ييدف البحث 

 الحالي إلى التعرف عمى الآتي:
 القيم الاجتماعية لدى المراىقين  -1
 م الاجتماعية لدى المراىقين.أثر الارشاد الواقعي في تنمية القي -2

( لاختبار Wilcoxonوبعد تحميل النتائج ومعالجتيا إحصائياً باستعمال اختبار )    
 الفرضيات التالية لمبحث:

)المراىقين( الفرضية الصفرية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط العينة  -1
 قبل وبعد الاختبار.

)المراىقين( قبل وبعد روق معنوية بين متوسطات العينة الفرضية البديمة: توجد ف -2
 الاختبار. 

( تمميذاً بنسب متساوية من المجتمع المتمثل 88اختارت الباحثة عينة عشوائية قواميا )
مدارس )بن بالمديرية العامة لمرصافة الثانية في محافظة بغداد تم اختيارىم عشوائياً من ال

 .  واظيرت نتائج البحث :  مسعود ، اليقين ، الحكمة( 
 ان المراىقين يعانون من انخفاض في مستوى القيم الاجتماعية .-1
ان المراىقين الذين خضعوا للاختبار ارتفع لدييم القيم الاجتماعية بدلالة إحصائية  -2

 مقارنة مع المجموعة التي لا تخضع للاختبار.
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 وفي ضوء نتائج البحث اوصت الباحثة :
اثر الارشاد الواقعي في تنمية القيم الاجتماعية عمى مراحل أخرى بتطبيق اختبار  .1

 لما لو من أثر في ارتفاع  مستوى القيم الاجتماعية لدييم . 
 الاىتمام بأساليب التنشئة الاسرية لممراىقين بشكل عام لبناء شخصياتيم . .2

 الكممات المفتاحية : القيم الاجتماعية ، الارشاد الواقعي ، المراهقين 
Abstract 
   The social values are standard rules connected with real things the 
individual acquired though practice and interact with the matters 
that acceptable to the community which he belongs .Thus  
addressing the adolescent generation as they are social class that has 
its requirements and hopes which its maturing process needs and 
valuation forming has critical influence in their social and 
performance  now and in the future because they are economic and 
social power that the society waits for .Thus this research aims to 
learn the following : 

1- Social values of adolescent  
2- The influence of real instruction in developing social values 

of the adolescents . 
The researcher  choses  a random sample includes (80) pupils in l 

proportions from the population represented in the General 
Directorate of Alrusafa /2 in Baghdad governorate that were 
randomly chosen chosen from (Binmasaoud , Al-Yaqeen , Al-
Hikma)School  . 

    After analyze the results and statistically treating them by use 
(Wilcoxon ) test to test the following hypothesis of the research  : 

1- Zero Hypothesis :There are no important statistical 
differences between (adolescent )   average in pre and 
posttest. 

2- Alternative hypothesis ::There are important differences 
among the research samples in pre and posttests . 
The research tests : 
1-The adolescents suffers from reduction in social values 
level 
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The adolescents that subjected to the test has raised their 
social values in statistical  function in comparison with the 
group that does not subject to the test . 
In the light of the research results ,the researcher reached to 
several recommendations and suggestions  
Recommendations : 

The researcher recommend to apply the test of real instruction in 
developing social values on other stages for its effect on increase of 
their social values and interest of family grew methods for the 
adolescents in general to build their personalities   
Keywords : social values , real instruction , adolescents 

 

 :Problem of the Researchيشكهت انبحث 
تُعد التغيرات التي حدثت في مختمف جوانب حياة الفرد شممت مجال الأسرة، 
والعمل، والحياة الاجتماعية، والمجال التربوي والدراسي أدت إلى حدوث تغير في أساليب 

عية للأفراد حياة الفرد، إذ تغيرت العلاقة بين الفرد واسرتو وانعكس عمى القيم الاجتما
 (.9: 2884وسموكياتيم وأنماط تفكيرىم، إذ طغى الجانب المادي عمى تفكيرىم. )حسين، 

إن إزدياد ىذه التغيرات وبشكل مكثف الأنترنيت وشدة تأثيرىا والتي ىي في أغمب الأحيان 
غريبةةة فةةي توجييةةا وخصائصةةيا العامةةة وىةةي تجةةذب إلييةةا الكثيةةر حتةةى تةةأثروا بيةةا وأخةةذوا 

مى ترويج قيم غريبة عمى دينيم وبيئاتيم ونشرىا في مجالات مختمفة لغرض دفع يعممون ع
الشبيات عن القيم الغريبة التي تنتشر بسةبب وسةائل الاعةلام المختمفةة، ممةا يتطمةب دراسةة 

 (.5: 2885القيم الاجتماعية لموقوف عمى إنعكاساتيا في قرارات الفرد )المانع، 
بيا العالم اليوم ومظاىر القمق وعدم استقرار  يمكن تشخيص ىذه الأزمة التي يمر

المجتمعات في كل مكان بأنيا أزمة قيم اجتماعية ناتجة عن صراع القديم والحديث ورغبةة 
 (.244: 1989عامة جديدة عمى أساس قيم اجتماعية جديدة )اسماعيل، 

إن أي تةةةةةدىور أو اخةةةةةتلال فةةةةةي نظةةةةةام القةةةةةيم الاجتماعيةةةةةة يةةةةةؤدي الةةةةةى نةةةةةوع مةةةةةن المشةةةةةاكل 
الاجتماعية التي تربك المراىق مما يؤدي الى ازدياد المشاكل التي يتعرض ليا، مما يؤدي 
الةةى انييةةار ثقةةة المراىةةق بنفسةةو وىةةذا يتسةةبب بتكةةون مشةةاعر النقمةةة والعةةدوان لديةةو )شةةكور، 

1998 :3.) 
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لابد من السيطرة عمى ىذه الاسباب وتجنبيةا حتةى يةتمكن الجيةل الجديةد مةن حيةاة 
 (.188: 1994طمأنينة في الحياة وكذلك الاستقرار النفسي )عبدالغفار، أفضل في ظل ال

( إلةةةى إن الظةةةروف الاجتماعيةةةة والاقتصةةةادية 2887توصةةةمت دراسةةةة المشةةةيداني )
والسياسةةية التةةي يمةةر بيةةا مجتمعنةةا بسةةبب مةةا تعةةرض لةةو مةةن الحةةروب كانةةت آثةةارٌ واضةةحة 

 (.13: 2887عية )المشيداني، عمى فئات متعددة من أفراد المجتمع وعمى القيم الاجتما
ونظةراً لعمةل الباحثةة فةي مجةال الارشةاد التربةوي ودراسةتيا العديةد مةن المشةكلات ، 
فقةةد تحسسةةت وجةةود مشةةكمة الامةةر الةةذي حفةةز الباحثةةة عمةةى البحةةث والتقصةةي لتنميةةة مفيةةوم 
القةةةةةيم الاجتماعيةةةةةة لةةةةةدى تمةةةةةك الشةةةةةريحة ، لةةةةةذا فةةةةةإن الباحثةةةةةة لاحظةةةةةت ان التطةةةةةور العممةةةةةي 

موجي السريع والانفتاح الحضاري وازدياد القنوات الفضائية جعل تمك الوسائل تشويشاً والتكن
 عمى مفاىيم المراىقين.

 أهًيت انبحث :
إن الارشةةةاد ىةةةو عمميةةةة مسةةةاعدة المسترشةةةد فةةةي أن يفيةةةم نفسةةةو ويوجةةةو شخصةةةيتو 
ة لتحقيةةق التوافةةق مةةع بيئتةةو بحيةةث يسةةتغل إمكاناتةةو عمةةى خيةةر وجةةو ويصةةب  لديةةو قةةدرة كبيةةر 

 (.88: 2882عمى التوافق النفسي في المستقبل )الأحرش، 
إن الارشاد التربوي يساعد المسترشد عمى حل المشكلات بدقة وموضوعية وكذلك 
إتخةةاذ القةةرارات حتةةى يسةةتطيع أن ينمةةو نمةةواً تربويةةاً واجتماعيةةاً ومينيةةاً وشخصةةياً ويةةتم مةةةن 

عمميةةة الارشةةادية لموصةةول إلةةى خةةلال علاقةةات إنسةةانية بينةةو وبةةين المرشةةد المسةةؤول عةةن ال
 (.287: 2885الغاية المرجوة )الداىري، 

الارشاد النفسي يسعى إلى تقديم الخدمة النفسية بإعتباره عمماً وفناً لأولئك 
الاشخاص الذين لدييم مشاكل في حياتيم اليومية سواء أكانت اجتماعية أم انفعالية أم 

ئجيا السمبية وبالتالي التغمب عمييا )السيد نفسية أم اكاديمية، لمحد من آثارىا أو نتا
 ( .25-24: 2818ومرزوك، 

نتشار القنوات الفضائية وشبكة المعمومةات الدوليةة )الانترنيةت(  أن التقدم العممي وا 
أدت إلةةى تغيةةر بعةةض القةةيم والاتجاىةةات لةةدى الفةةرد، فضةةلًا عةةن ذلةةك يواجيةةون فةةي حيةةاتيم 

الصةةعبة التةةي تحتةةاج إلةةى المسةةاعدة، لةةذا تظيةةر المختمفةةة العديةةد مةةن المشةةكلات والمواقةةف 
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أىمية الحاجة إلى الارشاد النفسي لكون العصر الحالي يتسم بالقمق والتوتر، وفترات النمةو 
التي يمر بيا الفرد، ضعف رقابة الأسرة عمى توجيو أبنائيا، ازدياد مشاكل الأسرة وتفاقميةا 

دافعيةةةة لمتحصةةيل لمتلاميةةةذ، والحةةةروب والةةذي خمةةةق لأفرادىةةا العديةةةد مةةةن المشةةاكل، وتةةةدني ال
والأزمةةات الاجتماعيةةة ومةةا ينةةتج عنيةةا مةةن إحباطةةات وحةةالات انفعاليةةة وسةةموكية )الاميةةري، 

2881 :24.) 
فضةلا عةةن إن القةةيم الاجتماعيةةة تةةرتبط إرتباطةاً مباشةةراً بالأىةةداف التةةي تسةةعى إلةةى 

لحيةاة المختمفةة عةن طريةق تحقيقيا، إذ تقوم الةنظم التربويةة فةي مختمةف المجتمعةات بتقةديم ا
: 1996التنشئة الاجتماعية مما يؤدي إلى التوافق في أنماط السموك المختمفةة )طيطةاوي، 

23.) 
لذا أىتم العمماء والمربون بدراسة حياة الانسةان فيةو فةي طميعةة الموضةوعات ذات 
ة القيم الاجتماعية الكبيرة التي شغمت العمماء عمى مختمةف اختصاصةاتيم، واصةبحت قضةي

مكاناتو مسألة ميمة لةو ولممجتمةع، وأصةب  اليةدف لتنميةة المجتمةع ىةو  تفيم الفرد لقدراتو وا 
 (.74: 1981تقدم المراىق ونموه )القاضي، 

من اجل رفع مستوى القيم الاجتماعية لابد من توظيف أسموب الارشةادي الةواقعي 
ونةو أسةموباً حةديثاً يرتكةز حيث أثبت الأرشاد الواقعي فاعميتو في الارشاد والعلاج النفسةي لك

مكانةةةات المراىةةةق التةةةي يمكةةةن أن تقةةةوده إلةةةى الةةةتخمص مةةةن المشةةةكلات  فيةةةو عمةةةى مسةةةتوى وا 
ويقرر مصيره ومسؤول عن حياتو، وعميو فإن الارشاد الواقعي علاج لممشةكمة الحاليةة لأنةو 
يؤكةةةةد عمةةةةى الجوانةةةةب النفسةةةةية والاجتماعيةةةةة التةةةةي تةةةةؤثر فةةةةي تماسةةةةك المجتمةةةةع )جونسةةةةون، 

1993 :18.) 
توصةةةمت العديةةةةد مةةةن الدراسةةةةات العربيةةةةة والأجنبيةةةة التةةةةي تناولةةةت اسةةةةموب الارشةةةةاد 

( أثةةةر الارشةةةاد 2881الةةةواقعي فةةةي معالجةةةة المشةةةاكل الاجتماعيةةةة والنفسةةةية ، منيةةةا )سةةةعيد، 
 ,Atwell)الةةواقعي فةةي خفةةض الشةةعور بالخجةةل لةةدى طةةلاب المرحمةةة المتوسةةطة، ودراسةةة 

دريب المراىقين غير المتوافقين دراسياً عمةى مبةدأ العةلاج أثر الارشاد الواقعي في ت (1982
 الواقعي في إدارة الذات .

 بناءاً عمى ما تم عرضو يمكن إيجاز أىمية البحث الحالي في جانبين ىما:
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ىأولًا.ىالجانبىالنظري:
يتناول البحث الحالي مرحمة المراىقين إذ تمثل مرحمة دراسية ميمة، وىي فترة  -1

 ا وخطورتيا.عمرية ليا أىميتي
الانتباه إلى جيل المراىقين من قبل المسؤولين في الدولة لتقديم الرعاية والاىتمام،  -2

 كاىتماميم بالباحثين والتربويين والنفسيين مما لو الأثر الكبير في التقدم العممي.
 ثانواً.ىالجانبىالتطبوقي:

الجوانب  الافادة من النتائج التي قد يتوصل إلييا البحث الحالي في تعزيز -1
 الايجابية لتنمية القيم الاجتماعية لدى التلاميذ المراىقين.

يأمل أن يسيم البحث الحالي عبر ما تم التوصل إليو من نتائج في تسميط  -2
 الضوء عمى القيم الاجتماعية.

 : أهذاف انبحث

 البحث الحالي ييدف الى: 

 التعرف عمى القيم الاجتماعية لدى التلاميذ المراىقين. -1
 ف عمى أثر الارشاد الواقعي في تنمية القيم الاجتماعية لدى المراىقين . التعر  -2

 : ولكي تتحق ىذه الاىداف وضعت الباحثة الفرضيات الآتية
لاتوجد فروق معنوية بين متوسطات العينة ) التلاميذ المراىقين( فبل  الفرضية الصفرية :

 وبعد الاختبار. 
ين متوسطات العينة ) التلاميذ المراىقين( فبل توجد فروق معنوية ب الفرضية البديمة :
 وبعد الاختبار . 

 : حذود انبحث
يتحدد البحث الحالي بالتلاميذ المراىقين في المدارس الابتدائية التابعة لممديرية 
العامة لتربية محافظة بغداد / الرصافة الثانية السادس الابتدائي من الذكور فقط للأعمار 

-2817)ابن مسعود ، اليقين ، الحكمة( لمعام الدراسي ( من مدارس 13-11من )
2818. 
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 : تحذيذ المصطهحاث
 أولًا:ىأثرى

 أثر لغةً:  -
 عرفه :

 :4591ابن منظور، 
ىو بقية الشيء، جمعو آثار وخرجت في أثره أي بعده والتأثير إبقاء الأثر في 

 (.76: 1954)أبن منظور، الشيء، أي يترك فيو أثراً 
 اصطلاحاً: -

 فو:عر 
 :,Pearl 2001بيرل  

 (.Pearl, 2001: p.11الاستجابة التي يتسبب بيا المتغير المستقل عمى المتغير التابع )

ى Realistic Counselingثانواً:ىالإرشادىالواقعي:ى
 عرفه :
 : Glasser, 1965جلاسر 

أسموب إرشادي مباشر يساعد المسترشدين عمى فيم الواقع الذي يعيشةون فيو، 
حاجاتيم التي تتناسب مع الواقع وتحقق ليم التوافةق مع أنفسيةم والمجتمةع واشباع 

(Glasser, 1965: P.4.) 

ىالتعروفىالنظري:
بوصفو تعريفاً نظرياً لمبحث  (Glasser 1965)اعتمدت الباحثة تعريف العالم 

 الحالي.
ىالتعروفىالاجرائي:

ىي: )الفعالية ، أسموب إرشادي يتضمن مجموعة من الاستراتيجيات والفنيات 
المرح، المسؤولية ، الواقع الصحي  ، إعادة التعمم، التي تستخدم في عدة مواقف تعميمية 

 بشكل جمسات إرشادية والتي تحقق أىداف البرنامج الارشادي(.
ى



 ................................. لدى المراهقين أثر الارشاد الواقعي في تينية القيه الإجتناعية

           

 2021    ىيسانلشور  ( 144العدد )                                        323                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

ى ثالثاً:ىالتنموة:
 لغـةً: -

يادة نمى ينمو ازداد وكبر، النمو الزيادة والاستطالة والانتشار والنماء، الكثرة وز 
 (.848: 2887القدرة عمى التغيير نحو الافضل )لويس و معموف ، 

 اصطلاحاً: -
 عرفه :

 4591مرعي، 
 (.38: 1982التطور والنمو والتغيير )مرعي، 

 رابعاً:ىالقومىالاجتماصوةىى

 عرفها :
 : Aliport, 1961البورت  

 ىةةةةةةةةةةةةةةةةةو اعتقةةةةةةةةةةةةةةةةةاد يوجةةةةةةةةةةةةةةةةةو سةةةةةةةةةةةةةةةةةموك الفةةةةةةةةةةةةةةةةةرد حسةةةةةةةةةةةةةةةةةب معيةةةةةةةةةةةةةةةةةار الأفضةةةةةةةةةةةةةةةةةمية
(Aliport , 1961 , p.454 -802) . 

ىالتعروفىالنظري:
بوصفو تعريفاً نظرياً لمبحث  Aliport 1961 اعتمدت الباحثة تعريف البورت 

 الحالي.
 

ىالتعروفىالاجرائي:
تعتبر الدرجة التي يحصل عمييا المستجيب من خلال إجابتو عمى فقرات مقياس القيم 

 الاجتماعية ىي الدرجة الكمية.
ىخامساًى:ىالمراهقونى:

راد الذين يمرون بمرحمة بيولوجية ليا آثارىا البارزة في تكوينيم الجسمي ونمو ىم الاف
ابعادىم وملاحظة ظواىر جديدة تتعمق بتكوينيم العام لم يألفو مثميا من قبل . )عزه ، 

 (.14:  2884فرحان ، 
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 انفصم انثاني : إطار نظري ودراساث سابقت
 ر ىي كالآتي : عرضت الباحثة الجوانب النظرية في ثلاثة محاو 

 القيم الاجتماعية -المحور الاول :
 المحور الثاني : الارشاد الواقعي 

 المحور الثالث : المراهقين 
 (:Aliport Theoryنظريت انبىرث )

( مةةةن واضةةةعي نظريةةةةة السةةةمات، بةةةل أنةةةو واضةةةع مفيوميةةةةا، Aliportيعةةةد البةةةورت )
ن الأميةركيين الأوائةل الةذين ( إذ يعد من السةيكولوجييZuroff, 1986, p.993وميندسيا )

وضةةةعوا حجةةةر الأسةةةاس فةةةي بنةةةاء الشخصةةةية مجةةةالًا متخصصةةةاً فةةةي عمةةةم الةةةنفس )أميمةةةة، 
(. لان وحةةةدة بنةةةاء الشخصةةةية بالنسةةةبة لجةةةوردن البةةةورت ىةةةي )السةةةمات( التةةةي 42: 1983

يعرفيةةا )عمةةى انيةةا نظةةام عصةةبي مركةةزي عةةام خةةاص بةةالفرد، ويعمةةل عمةةى اصةةدار وتوجيةةو 
السموك التكيفي، والتعبيري أي ان السمة اسةتعداد عةام، أو نزعةة عامةة  اشكال متساوية من

: 1988تطبةةع سةةموك الفةةرد بطةةابع خةةاص وتشةةكمو وتمونةةو وتعةةين نوعةةو، وكيفيتةةو )صةةال ، 
34.) 

لقد درس البورت عدداً من المفاىيم والوحدات كالقدرات العقميةة واسةتقر عمةى مفيةوم 
مةن خلالةةو مقابمةةة النةاس بعضةةيم بةةبعض )فةةائق، السةمة لانيةةا الاسةةموب الوحيةد الةةذي يمكةةن 

1972 :46.) 
فيصةةف البةةورت الشخصةةية مةةن خةةلال مجموعةةة مةةن السةةمات المنتظمةةة والمتفاعمةةة، 
وىي خصائص متكاممة لمشخص، فيي ليسةت مجةرد أوصةاف مةن خيةال الملاحةظ بةل ىةي 
يع خصائص نفسةية عصةبية تحةدد كيفيةة السةموك فالسةمة شةيء موجةود فعةلًا لكننةا لا نسةتط

رؤيتيا، وأنما تستدل عمى وجودىا عن طريق ملاحظتنا للأنماط السموكية الثابتة لدى الفرد 
 (.56: 1986في مواقف عدة )لازروس، 
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 المحىر الأول: انقيى الاجخًاعيت:
 يفهىو انقيى الاجخًاعيت 

ىناك عدة معاني لمقةيم الاجتماعيةة، ولتوضةي  ىةذا المفيةوم ىنةاك ثلاثةة إتجاىةات 
 ىي:
 مجموعة معايير يتحكم بيا عمى الأشياء.  -1
 تفضيلات يختارىا الفرد.  -2
: 2887دوافةةع وحاجةةةات واىتمامةةات واتجاىةةةات ومعتقةةدات تةةةرتبط بةةالفرد )الجةةةلاد،   -3

21) 
 دور الأسرة في حنًيت انقيى الاجخًاعيت:

تشكل القيم الاجتماعية الركن الأساس في تكةوين العلاقةات الاجتماعيةة وتنظيميةا، 
ذا فةةأن المجتمعةةات التةةي ترمةةي إلةةى اسةةتمرار تماسةةكيا واسةةتقرارىا لابةةد مةةن تةةولي اىتمامةةاً لةة

خاصةةةةاً لمبنةةةةاء القيمةةةةي سةةةةواء كةةةةان مةةةةن خةةةةلال الأسةةةةرة أو المدرسةةةةة أو المجتمةةةةع )التميمةةةةي، 
2885 :25.) 

إن القةةةيم الاجتماعيةةةة تنتقةةةل عةةةن طريةةةق المةةةوروث الاجتمةةةاعي إذ ينمةةةو الفةةةرد منةةةذ 
 (.2: 1989ت المختمفة عن طريق التنشئة الاجتماعية )البدراني، الصغر ويتعرض لمخبرا

بمةةةا إن القةةةيم الاجتماعيةةةة موجةةةود فةةةي سةةةموك الفةةةرد يكتسةةةبيا أثنةةةاء عمميةةةة التطبيةةةع 
الاجتماعي، لذا فةأن القةيم الاجتماعيةة مةن العوامةل الميمةة والمةؤثرة عمةى شخصةيتو )ربيةع، 

1994 :83.) 
تعمةةل كموجيةةات لسةةموك الأفةةراد ونشةةاطيم  فضةةلًا عةةن ذلةةك فةةأن القةةيم الاجتماعيةةة

ودوافعيم، فإذا ما غابت أو تضاربت فةإن الفةرد يشةعر إنةو غريةب عةن ذاتةو ومجتمعةو، وقةد 
 (.158: 2811يفقد رغبتو في العمل ويقل إنتاجو )عبد الصاحب، 

 دور المعهى في حعهيى انقيى الاجخًاعيت:
 ستتى  الظري: دور المعلم في تعليم القيم الاجتماعية على الم  -1

 شعور المعمم بأىمية دوره في تعميم القيم الاجتماعية وانيا جزءاً من عممو التربوي. _ 
 تعريف التلاميذ بأىمية القيم الاجتماعية كونيا معيار تفضيل الانسان عمى غيره. _ 
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 رصد منظومة القيم الاجتماعية السائدة وتصنيفيا إلى ايجابية وسمبية. _ 
 الاجتماعية التي يجب عمى التلاميذ تمثيميا خلال العام الدراسي. تحديد القيم _ 
 ربط القيم الاجتماعية بالعقيدة الاسلامية. _ 
 دور المعلم في تعليم القيم الاجتماعية على المستتى  العلمي  -2

 السماح لمتلاميذ بالتعبير عن آرائيم وتوفير فرص الحوار والمناقشة.  -1
 ة إيجابية وتوظيف طرائق تعميم القيم الاجتماعية.تقديم نماذج وأمثم  -2
 المقارنة بين أنماط السموك الحميد والمذموم.  -3
تضمين أساليب التقويم والاختبارات لمواقف قيمة، والتعاون مع الأسرة لتعزيز القيم   -4

 الايجابية.
و أمةةةةا دور التمميةةةةذ: فينبغةةةةي أن يوجةةةةو مةةةةن الأسةةةةرة أولًا ثةةةةم المدرسةةةةة حتةةةةى نةةةةوفر لةةةة

تخاذ القرارات وزيادة ثقتو بنفسو  مجالات لمحوار والمناقشة والتعبير وميارة حل المشكلات وا 
 (.98-97: 2887)الجلاد، 

 المحىر انثاني : الارشاد انىاقعي:
يعةد الارشةةاد الةةواقعي مةن الاتجاىةةات العقلانيةةة بالارشةةاد والعةلاج النفسةةي فقةةد طةةور 

رشةادياً، وىةو نظةام نشةط مةن الناحيةة ىذا الاتجاه ولةيم جلاسةر، ويعةد ىةذا أسةمو  باً علاجيةاً وا 
الكلامية يعتمد عمى الجانب المفظي، وىو عقلانةي بدرجةة كبيةرة ويتجةو نحةو تغييةر السةموك  

 ( . 242:  1994)الشناوي ، 
إن اليةةةدف الةةةرئيس لمعةةةلاج والارشةةةاد الةةةواقعي ىةةةو تعمةةةيم الطمبةةةة بنحةةةو أفضةةةل أن  

ن الأفةةةةراد يسةةةةتطيعون التغييةةةةر يصةةةةبحوا فعةةةةالين أكثةةةةر لتحقيةةةةق مةةةةا يري دونةةةةو مةةةةن الحيةةةةاة، وا 
ويسةةتطيعون أن يسةةمكوا بنحةةو يحقةةق أىةةدافيم  . ويةةرى جلاسةةر أننةةا لا نولةةد كةةألواح فارغةةة 
ننتظر أن نحفز خارجياً بواسطة قوى في العالم الذي حولنا ، نحن نولةد مةع أىةداف داخميةة 

القةةةوة ، والحريةةةة )أبةةةو أسةةةعد، ولاسةةةيما خمسةةةة حاجةةةات وىةةةي والبقةةةاء، والحةةةب، والانتمةةةاء ، و 
2889  :388-385. ) 
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 خطىاث واستراحيجياث الإرشاد انىاقعي : 
يتميز الارشاد الواقعي باستعمال عدد من أساليب الارشاد الابداعية ذات الصبغة 

 الانسانية ومن أىم خطوات وأساليب الارشاد الواقعية:
عمال الأسئمة، ويتم ذلك من خلال : يعتمد الارشاد الواقعي عمى استاستعمال الأسئمة  -1

اعتماد الارشاد عمى توظيف أسئمة )ىنا والآن( من أجل اكتشاف السموك الكمي 
 وتقييم السموك الحالي، وحسب الارشاد الواقعي تقدم الأسئمة عدد من الفوائد:

 الدخول إلى العالم المفاىيمي لممسترشد. -

 لادراكات.وسيمة فعالة لجمع المعمومات واكتشاف الحاجات وا -

 وسيمة فعالة لتقديم المعمومات. -

 وسيمة فعالة لحث المسترشد لاتباع أساليب ضبط أكثر فاعمية. -

وقد تخدم الأسئمة المسترشد عمى تركيز إدراكو عمى أنماط السموك التي يقوم بيا 
 التي ىي ىدف عممية الارشاد.

م استغلال النجاح في : يركز المرشد عمى ما يمكن لممسترشد القيام بو، ويتالإيجابية  -2
تعزيز النجاح اللاحق، وتعمل التعبيرات الايجابية خلال مواجية التغيرات السمبية 
يصال الفيم الايجابي غير المشروط فعمى  لممسترشد دوراً في رفع مستويات الثقة وا 
سبيل المثال )إذا قال المسترشد أنا غاضب وحزين بسبب ما حدث لي اليوم( فإن رد 

يجابية من قبل المرشد قد يكون ماذا كنت ستفعل أن لم تختار الفعل الأكث ر فاعمية وا 
أن تغضب بشأن ماحدث لك اليوم(؟ إن الأسئمة لابد أن توجو بشكل إيجابي أكثر 

 (.129-128: 2888من توجيييا بشكل سمبي )ضمرة، 
ن : إنَّ في بيئة الصداقة التي يعمل عمى تطويرىا المرشد تكو الدعابة أو الفكاهة  -3

الدعابة مناسبة وبشكل طبيعي، والمرشدين أحياناً يكون لدييم الفرصة لمضحك عمى 
أنفسيم، ويشجع المسترشد لأن يعمل نفس الشيء وىذا يمكن أن يخفف ضغط 
المسترشد والدعابة حاجة أساسية، فمتى اشترك المرشد والمسترشد في دعابة ما فينا 

لدعابة بيئة الصداقة وتساعد في تمبية يكونوا متساوين في القوة، ويمكن أن تطور ا
 حاجة المسترشدين للانتماء.
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: لأن المرشد لايوافق عمى الأعذار ولا يستسمم بسيولة في عممو فالمواجية المواجهة  -4
ىنا حتمية، وفي المواجية فإن المرشد ما يزال إيجابياً في التعامل مع أعذار 

لمرشد لاينتقد أو يجادل لكنو يستمر المسترشد، ولايوافق عمى تمك الأعذار، كما أن ا
بالعمل باستكشاف السموك الكمي وعمل خطط مؤثرة، والمواجية يمكن أن تحدث في 

 أي مظير من الارشاد الواقعي.

: في الارشاد الواقعي يتم عمل خطط والحصول عمى التزام من تقنيات التناقض  -5
لمسترشدين فييا يقوموا المسترشد لمخطة يمكن أن يعمل مباشرة، وىناك أوقات نرى ا

بتنفيذ الخطط التي عمموىا، ولذلك يمكن استعمال تقنيات التناقض التي تعطي 
تعميمات متعارضة لممسترشد، والتغيير الفعمي يمكن أن يكون نتيجة المتابعة لأي 

 (.163-162: 2811بدائل تم إعطاؤىا بواسطة المرشد )أبو أسعد، 

 المحىر انثانث : المراهقين 
المراىقةةةة بأنيةةةا مرحمةةةة ولادة جديةةةدة نظةةةراً لأن المراىةةةق يبةةةدأ يعيةةةد النظةةةر بماضةةةيو توصةةةف 

محةةاولًا تكةةوين افكةةاره بنفسةةو ولنفسةةو فيةةم عمةةى جانةةب مةةن الجةةرأة والاقةةدام لاقتحةةام عةةالميم 
الخاص بيم . ولما كان المراىقون يشعرون بكبير اعتزاز بةذواتيم نتيجةة لاداركيةم لفةرديتيم 

متثالًا لمةا يوجةو الةييم مةن تعميمةات او لمةا يطمةب مةنيم تنفيةذه. وىةذا مةا فإنيم يكونون اقل ا
يجعل فجوة كبيرة بينيم وبين الكبار او قد ينظر الييم احياناً وكأنيم متمردين عمةى الأبةوين 

 في الأسرة او عمى المعممين في المدرسة .
يئا ضةةمن الاسةةرة الةةى ففةةي مرحمةةة المراىقةةة تنتقةةل مراكةةز الاىتمةةام والوئةةام والمحبةةة شةةيئاً فشةة

دائةةرة نطةةاق اوسةةع يضةةم المةةذات والاقةةران . وبأتسةةاع نطةةاق مجالةةو تنمةةو لديةةو رغبةةة التفكيةةر 
بةةالنفس ممةةا يجعمةةو يتخةةذ قراراتةةو بذاتةةو محةةاولًا الشةةعور بالمسةةؤولية . لأنةةو يضةةن بإنةةو مةةن 
ه المنقصةةة فةةي حقةةو اذا ركةةن الةةى الكبةةار فةةي الاستشةةارة او فيمةةا يحةةب ان يعمةةل وىةةذا اتجةةا

 يباعد بينو وبين الكبار . 
كةةل ىةةذه العوامةةل وعوامةةل اخةةرى تةةؤول بةةالمراىقين الةةى الامتثةةال او العنةةاد او النكةةوص مةةن 
الحيةةةةاة او الانسةةةةةحاب منيةةةةةا ، او الوقةةةةةوع فريسةةةةةة فةةةةي بةةةةةراثن الحةةةةةالات النفسةةةةةية واليةةةةةواجس 

انما ىةم  المرضية . وتمك خسارة للأمة والمجتمع ما بعدىا خسارة والسبب ىو ان المراىقين
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 – 432:  1983ثروة الأمة التي يجب الاعتةزاز بيةا والعمةل عمةى تنمييةا . )الجسةماني ، 
433  ) 

 المحىر الاول: دراساث حناونج أسهىب الارشاد انىاقعي :
 وتتضمن:

ىأولًاى:ىدراساتىصربوة:
 :1004دراسة سعيد،  -1

ة "اثــر أســموع العــلاج الــواقعي فــي  فــض الشــعور بال جــل لــد  طــلاع المرحمــ
 المتوسطة".

ىةةةذه الدراسةةةة ىةةةدفت إلةةةى التحقةةةق مةةةن فاعميةةةة أسةةةموب العةةةلاج الةةةواقعي فةةةي خفةةةض 
الشعور بالخجل لدى طلاب المرحمةة المتوسةطة فةي بغةداد، حيةث ان عينةة الدراسةة تكونةت 

( طالبةةاً تةةم تقسةةيميم الةةى مجمةةوعتين متسةةاويتين المجموعةةة التجريبيةةة تمقةةت تةةدريباً 24مةةن )
اقعي، أمةةةا المجموعةةةة الثانيةةةة )الضةةةابطة( فمةةةم تتعةةةرض لمبرنةةةامج عمةةةى أسةةةموب العةةةلاج الةةةو 

الارشةةةادي، قةةةام الباحةةةث بإعةةةداد أداتةةةين )مقيةةةاس الشةةةعور بالخجةةةل، والبرنةةةامج الارشةةةادي(، 
( 45( جمسةةة، حيةةث كانةةت مةةدة الجمسةةة الواحةةدة )14البرنةةامج الارشةةادي تةةم تطبيقةةو بواقةةع )

صةةمت إلةةى فاعميةةة العةةلاج الةةواقعي فةةي دقيقةةة، جمسةةتين فةةي الأسةةبوع ، حيةةث ان الدراسةةة تو 
 (.76: 2881خفض مستوى الشعور بالخجل لدى طلاب المرحمة المتوسطة )سعيد، 

ىثانواًى:ىدراساتىأجنبوة:
 :,Tamborella 1988دراسة  -1

"أثر استعمال العـلاج الـواقعي لإيجـاد بـدائل مناسـبة فـي البيئـة المدرسـية لمطمبـة 
 التوافق".المراهقين الذين يعانون صعوبات في 

ىةةةذه الدراسةةةة ىةةةدفت إلةةةى أثةةةر اسةةةتخدام العةةةلاج الةةةواقعي لايجةةةاد بةةةدائل مناسةةةبة فةةةي 
البيئةةةة المدرسةةةية لمطمبةةةة المةةةراىقين الةةةذين يعةةةانون صةةةعوبات فةةةي التوافةةةق، حيةةةث ان عينةةةة 

( طالبةاً فةي إحةدى المةدارس فةي 28( من أعضاء الييئة التدريسية و)6الدراسة تألفت من )
حث استعمل الأدوات الآتية: )استمارة البيئةة المدرسةية حسةب حاجةات أمريكا، حيث ان البا

((، حيث ان ىةذه الدراسةة قةد توصةمت إلةى فاعميةة SASIماسمو، سجلات الطمبة ، مقياس )
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أسموب العةلاج الةواقعي فةي زيةادة تفاعةل الطمبةة وانخفةاض فةي مسةتوى شةعورىم بالحرمةان، 
ت لةةدى الطمبةةة والمدرسةةين، وفةةي إيجةةاد فضةةلًا عةةن حةةدوث تغيةةرات ايجابيةةة فةةي إدراك الةةذا

 (.Tamborella, 1988, p:22-94البدائل المناسبة في البيئة المدرسية )
 المحىر انثاني: دراساث حناونج انقيى الاجخًاعيت:

 : وتشمل:أولًا:ىدراساتىصربوة
 :1001دراسة اسماعيل، 

يـة بعـض "مد  فاعميـة تـدريس وحـدر دراسـة مقترحـة فـي التربيـة الا لاقيـة لتنم
 القيم الاجتماعية والأ لاقية والعممية لتلاميذ الصف السادس الابتدائي". 

ىذه الدراسة ىدفةت الى التعةرف عمى مدى فاعمية تدريس وحدة دراسةة مقترحةة فةي 
التربيةةةةة الاخلاقيةةةةة لتنميةةةةة بعةةةةض القةةةةيم الأخلاقيةةةةة والاجتماعيةةةةة والعمميةةةةة لتلاميةةةةذ الصةةةةف 

نتبةةاه القةةائمين عمةةى التربيةةة العمميةةة وتةةدريس العمةةوم بصةةفة السةةادس الابتةةدائي وكةةذلك لفةةت ا
 خاصة والتربية بصفة عامة إلى أىمية التربية الأخلاقية.

وكةةةان المةةةنيج الوصةةةفي التحميمةةةي ىةةةو المةةةنيج المتبةةةع مةةةن قبةةةل الباحةةةث فةةةي إعةةةداد 
مةةى الوحةةدة المقترحةةة وتحديةةد مةةدى تمثيةةل التلاميةةذ لمقةةيم. امةةا لدراسةةة أثةةر الوحةةدة المقترحةةة ع

 التحصيل والقيم الاجتماعية اعتمد الباحث المنيج التجريبي.
تألفةةت عينةةة الدراسةةة مةةن مجموعةةة عشةةوائية مةةن تلاميةةذ الصةةف السةةادس الابتةةدائي 
بإحةدى مةدارس ادارة الرسةل التعميميةة بمنطقةة القصةيم بالمممكةة العربيةة السةعودية، وتناولةةت 

 لابتدائي.الوحدة الدراسية ضمن منيج العموم لمصف السادس ا
 حيث ان الباحث استعمل الأدوات الآتية:

 مقياس القيم التي تضمنتيا الوحدة المقترحة. -
 اختبار تحصيمي في موضوعات ومفاىيم الوحدة المقترحة. -

 و أهم نتائج الدراسة:
وجةةةةود فةةةةروق ذات دلالةةةةة معنويةةةةة بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات التلاميةةةةذ فةةةةي الاختبةةةةار  -

 المقترحة لصال  التطبيق البعدي.التحصيمي قبل وبعد دراسة الوحدة 
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وجةةود فةةروق ذات دلالةةة معنويةةة بةةين متوسةةطي درجةةات التلاميةةذ فةةي مقيةةاس القةةيم  -
 وبعد دراسة الوحدة المقترحة لصال  التطبيق البعدي.

حجم تأثير الوحدة المقترحة وطرق تدريسيا عمى زيةادة نسةبة تمثةل القةيم المتضةمنة  -
 (.29: 2884بالوحدة كبير )اسماعيل، 

  ثانواً:ىالدراساتىالأجنبوة:ى
 ( :Ennis, Catherin, 1994دراسة )

"فحــا ال طــة المقترحــة، والمقــررات التعميميــة لأحــد عشــراً مــدرس تربيــة بدنيــة 
 لتحديد أهدافهم التي تركز عمى القيم الاجتماعية".

ىةةذه الدراسةةة ىةةدفت إلةةى فحةةص المقةةررات التعميميةةة والخطةةة المقترحةةة، لأحةةد عشةةر 
ربية بدنية لتحديد أىدافيم التةي ترتكةز عمةى القةيم الاجتماعيةة، والتعةرف عمةى مةدى مدرساً ت

اسةةةتيعاب المدرسةةةين لخمفيةةةة الطةةةلاب وعلاقةةةة المحتةةةوى الاكةةةاديمي بحةةةافز الطةةةلاب، وكةةةان 
 المنيج المقارن ىو المنيج المستخدم من قبل الباحث، اشارت ىذه الدراسة الى: 

داخةةةةةل مؤسسةةةةةات التعمةةةةةيم فةةةةةي العمةةةةةل مةةةةةع التركيةةةةةز عمةةةةةى المسةةةةةؤولية الاجتماعيةةةةةة  -1
 الآخرين، والمسؤولية تجاه الآخرين وكذلك عمى الفيم والاحترام بين الآخرين . 

اكدت ىذه الدراسة عمى إن المدرسين يؤكةدون عمةى التنةافر بةين الحاجةة الةى تعمةيم  -2
 ميةةةةةارات تتعمةةةةةق بالمسةةةةةؤولية الاجتماعيةةةةةة والحاجةةةةةة لتعمةةةةةيم الأىةةةةةداف الأكاديميةةةةةة، 

 Ennis, Catherin, 1994: 77).) 
 انفصم انثانث : عرض اننخائج وحفسيرها 

في ىذا الجانب طبقت الباحثة الاختبارات الاحصائية الملائمة لبياناتيا للإجابة 
عمى تساؤل ىل لاختبار )الارشاد الواقعي في تنمية القييم الاجتماعية لدى المراىقين ( ذو 

)الارشاد الواقعي في لاختبار ( تمميذ 88ع )دلالة احصائية، عمدت الباحثة الى اخضا
تنمية القييم الاجتماعية لدى المراىقين ( ومن خلال تثبيت اجاباتيم عمى الاستبيان قبل 

 وبعد الاختبار ومن ثم تطبيق الاساليب الاحصائية.  
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 عينة التحميل الاحصائي
لمجتمةةةةع اختةةةةارت الباحثةةةةة عينةةةةة البحةةةةث بطريقةةةةة عشةةةةوائية وبنسةةةةب متناسةةةةبة مةةةةن ا 

( 88ي محافظة بغةداد عينةة قواميةا ) الرصافة الثانية ف -المتمثل بالمديرية العامة لمتربية 
 تمميذاً تم اختيارىم عشوائياً من المدارس )الواحة الخضراء ، الكرم ، الوصال ، المصادر(

 صياغة فقرات المقياس:
ماً، حرصت يعد موضوع صياغة فقرات أي مقياس في العموم النفسية موضوعاً مي

الباحثة عمى صياغة تعميمات المقياس بأسموب بسيط وبمغة واضحة ومفيومة، إذ كمما 
كان الباحث دقيقاً في صياغة فقرات المقياس ضمن نتائج أدق وأفضل لذا عمدت الباحثة 

( 58من خلاليا ) تإلى دراسة نظرية )البورت( لمقيم الاجتماعية دراسةً متفحصةً واشتق
بارات تقريرية )نعم ، لا ( ، وقد كانت الاوزان  البديمة التي تقيس الفقرة فقرة عمى شكل ع

(، والبديل الثاني )لا( يعطى لو 1المراد قياسيا ىي، البديل الأول )نعم( يعطى لو الدرجة )
 الدرجة )صفر(

لباحثة ميما بينت الباحثو لممستجيب أن إجابتو ستحظى عمى احترام من قبل ا
كانت اختياراتو، وأوضحت أن تمك الاجابات ستكون سرّية ولا يطمع عمييا أحد سوى 

 الباحثة، كما قدّمت شكرىا وتقديرىا لتعاون المستجيبين من عينة البحث معيا.
 التحميل الاحصائي 

 اولا: فحا جودر البيانات ومد  وملاءمتها لأجراء التحميلات الاحصائية 
لتأكد اولا من ان البيانات تتوزع توزيعاً طبيعياً قبل اجراء عممية تحميل لا بد من ا   

البيانات واختبار الفرضيات كون ان جميع الاختبارات المعممية تشترط بان البيانات تتوزع 
لا تتوزع توزيعا طبيعيا سوف نستخدم نماذج  توزيعاً طبيعيا وفي حالة كون البيانات

لمعرفة توزيع   Kolmogorov-Smirnovاستعمال اختبار الاختبارات اللامعممية ، وب
لجميع   Kolmogorov-Smirnovالبيانات فقد كانت قيمة مستوى الدلالة لاختبار

( وىذا يشير الى ان 8.85وىي اقل من مستوى الدلالة ) 8.888متغيرات البحث ىي 
لمعممية ، متغيرات لاتتوزع توزيع طبيعي لذلك سوف نستعمل نماذج الاختبارات غير ا

 : البحث التالية لاختبار فرضية wilcoxonاستعممت الباحثة اختبارويمكوكسن ً 
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لاتوجد فروق معنوية بين متوسطات العينة ) التلاميذ المراىقين( قبل  الفرضية الصفرية :
 وبعد الاختبار

 توجد فروق معنوية بين متوسطات العينة ) التلاميذ المراىقين( قبل الفرضية البديمة :
 وبعد الاختبار

 ثانيا:  صدق ادار قياس البحث 
 يتضمن ىذا الجانب محورين ىما :    
 . صدق المحتو  الظاهري للأدار )الاستبانة(1

تم عرض الاستبانة عمى مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة و الاختصاصات     
ت الاستبانة ، ( محكما من اجل معرفة أرائيم بمدى وضوح فقرا14المختمفة بمغ عددىم ) 

و ترابطيا و مقدار ملائمتيا لقياس المتغيرات المطموبة ، وقد اعد ت الباحثة استمارة 
خاصة لاستطلاع اراء المحكمين عن مدى وضوح كل عبارة من حيث الصياغة و 
المحتوى الفكري و تصحي  ما ينبغي تصحيحة من العبارات مع اضافة او حذف في أي 

الباحثة باجراء  تضوء الاراء التي اظيرىا المحكمون قام متغير من المحاور. و وفي
%( لكل فقرة ، وصياغة وتعديل بعض العبارات 88التعديلات. إذ اعتمدت نسبة الاتفاق )

 التي رأى المحكمون ضرورة تعديميا لتكون اكثر وضوحاً.
 (Cronbach Alpha. التناسق بين مكونات  لممقياس )الفا كرونباخ( )1

بات إلى مدى الاتساق الداخمي لممقياس، وىذا يعني أن الأسئمة تصب يشير الث   
جميعيا في الغرض العام المراد قياسو، واحتمالية الحصول عمى النتائج نفسيا عند تكرار 
المقياس نفسو. إذ إن الثبات يستخدم لتحديد ) إلى أي مدى يمكن تكرار استعمال 

المقياس عمى مرور الوقت، وتتشابو النتائج المقياس وتبقى النتائج كما ىي ، واستقرار 
 Cronbach’s Alpha)لممقياس بمدة زمنية مختمفة( يستعمل معامل ألفا كرونباخ 

Coefficient)  لقياس الأتساق الداخمي لفقرات المقياس،  ومتغيراتو وأبعاده ، والمقياس
كون (، وينبغي أن ت1-8تتراوح بين )( (Cronbach’s Alphaككل. إذ إن قيمة 

( لكي تعتبر ذات إتساق داخمي مقبول ، ويعتبر الاتساق 8.78أعمى أو مساوية الى )
الداخمي ليا ضعيف إذا كانت أقل من ذلك ولا تحمل المستوى المقبول من الثبات . حيث 
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إذ تمتع بتقييم عالي، وىذه  8.9بمغت قيمة اختبار الفا كرونباخ لقياس ثبات الاستبانة 
ن مقياس الدراسة )الاستبانة( تمتع بمستوى ثبات عالي، وىذا دليل النتائج تشير إلى أ

عمى مدى الاتساق الداخمي لو، وثبات فقراتو، ودليل عمى مدى إمكانية تكرار المقياس 
عطاء النتائج نفسيا، وبالتالي يمكن إجراء الاختبارات الاحصائية الأخرى بناءً عمى ىذه  وا 

 النتائج.
 Wilcoxon. ا تبار ويمكوكسن  ً 3

اعتمد البحث الحالي عمى اختيار عينة من التلاميذ، باعتباره تجربة يتمثل ىدفةيا 
( في تنمية القييم   التعرف عمى )الارشاد الواقعي في تنمية القييم الاجتماعية لدى المراىقين

الاجتماعية لدى التلاميذ ، اعتمد البحث عمى  تصميم استمارة لاختبار الارشاد الواقعي 
الارشاد الواقعي في تنمية جموعة من التلاميذ المراىقين قبل وبعد تنفيذ الاختبار )عمى م

 (.القييم الاجتماعية لدى المراىقين
 لتحميل البيانات ، باستعمال  اختبار SPSS 25استعممت الباحثة برنامج 

لمعرفة الدلالة  Zلاختبار فرضية البحث باعتماد قيمة اختبار  wilcoxon ويمكوكسن  
 لاحصائية لكل فقرة،ا

  ن بيانات البحث لا تخضع لمتوزيع الطبيعي استعممت الباحثة اختبار ويمكوكسونو ك "
(Wilcoxon)   وايجاد قييمة (Z ) وذلك لحساب الفروق بين متوسطي رتةب درجةات

 المجموعةة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي 
 البيانات  .1

طالب للاختبار القبمي  88البحث المتكونة من  ( يبين البيانات لعينة1) الجدول
 والبعدي 

 ( يبين البيانات عينة البحث للا تبار القبمي والبعدي4جدول )

 ت
 البعدي القبمي

 ت
 البعدي القبمي

1 0 1 0 1 0 1 0 
1 40 16 39 15 41 22 33 40 31 
2 24 31 42 29 42 29 25 35 24 
3 24 31 40 30 43 24 33 35 31 
4 27 29 47 28 44 23 32 38 31 
5 25 31 33 29 45 27 29 39 27 
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6 26 29 45 27 46 26 30 48 28 
7 25 30 47 29 47 24 32 31 31 
8 27 30 42 29 48 30 26 51 24 
9 17 39 50 37 49 30 26 41 24 
10 25 32 34 30 50 24 31 35 29 
11 31 25 49 24 51 30 26 33 24 
12 21 35 40 33 52 14 41 44 40 
13 29 26 41 25 53 14 42 39 40 
14 17 39 49 39 54 23 32 43 30 
15 23 32 53 30 55 23 32 33 30 
16 29 27 46 25 56 21 35 52 33 
17 21 34 51 32 57 31 24 27 22 
18 28 28 42 27 58 19 37 53 35 
19 17 38 34 36 59 26 30 38 28 
20 24 32 40 31 60 20 35 49 33 
21 28 28 30 26 61 19 36 44 35 
22 28 29 31 27 62 31 25 43 23 
23 21 34 51 33 63 22 34 34 32 
24 25 31 43 29 64 29 27 50 25 
25 23 32 39 31 65 18 36 41 35 
26 23 33 51 31 66 20 36 44 34 
27 18 37 34 35 67 30 26 50 24 
28 32 23 48 22 68 24 32 39 30 
29 23 33 31 32 69 26 30 41 28 
30 23 33 54 31 70 31 24 39 23 
31 22 33 46 32 71 22 33 55 31 
32 25 30 26 28 72 24 32 36 30 
33 25 30 39 29 73 22 33 47 31 
34 26 29 38 27 74 26 29 53 28 
35 25 29 52 28 75 20 36 51 34 
36 25 32 39 30 76 25 32 28 31 
37 23 32 39 30 77 30 26 35 24 
38 28 29 43 28 78 25 29 52 28 
39 24 30 41 29 79 28 28 36 26 
40 20 37 32 35 80 30 26 24 24 
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 عرض النتائج  .9
( يتض  من الجدول وجود فروق ذات دلالة 2جاءت النتائج كما مبين في جدول ) 

جريبية في الاختبار بين متوسط رتب درجات المجموعة الت (0.01)إحصائية عند مستوى 
( لم 31،53، 4،7)  القبمي والاختبار البعدي لجميع فقرات الاستبانة بأستثناء الفقرات

 تتاثر بالاختبار 
ودلالة الفروق بين  (Z)وايجاد قيمة   (Wilcoxon)( نتائج اختبار ويمكوكسن 2جدول)

 ي والبعديمتوسط رتب درجات المراىقين في المجموعة التجريبية في التطبيق القبم
فقرات 
 Zقيمة  العدد المجموعة  البرنامج

مستوى 
 الدلالة

فقرات 
 Zقيمة  العدد المجموعة  البرنامج

مستوى 
 الدلالة

1 
 11 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.061 .000 30 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

 31 البعدي الرتبة الموجبة ( 40 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.323-
 44 القبمي = البعدي  29 القبمي = البعدي 

2 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.556 .000 31 
 13 القبمي )الرتبة السالبة (

 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 53 البعدي الرتبة الموجبة ( 016. 2.412-
 39 القبمي = البعدي  28 القبمي = البعدي 

3 
 4 لرتبة السالبة (القبمي )ا

-5.032 .000 32 
 8 القبمي )الرتبة السالبة (

 23 البعدي الرتبة الموجبة ( 36 البعدي الرتبة الموجبة ( 006. 2.744-
 49 القبمي = البعدي  40 القبمي = البعدي 

4 
 3 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.183 .029 33 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

 23 البعدي الرتبة الموجبة ( 11 البعدي الرتبة الموجبة ( 001. 3.413-
 52 القبمي = البعدي  66 القبمي = البعدي 

5 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.218 .000 34 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

 22 البعدي الرتبة الموجبة ( 45 البعدي الرتبة الموجبة ( 005. 2.828-
 51 القبمي = البعدي  38 القبمي = البعدي 

6 
 13 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.534 .000 35 
 3 القبمي )الرتبة السالبة (

 42 البعدي الرتبة الموجبة ( 38 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.774-
 35 القبمي = البعدي  29 القبمي = البعدي 

7 

 12 الرتبة السالبة (القبمي )

-2.214 .027 36 

 16 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.263 
-
2.263b 

 31 البعدي الرتبة الموجبة ( 25 البعدي الرتبة الموجبة (
 33 القبمي = البعدي  43 القبمي = البعدي 

 80 المجموع  80 المجموع 

8 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.773 .000 37 
 3 القبمي )الرتبة السالبة (

 45 البعدي الرتبة الموجبة ( 26 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 6.021-
 32 القبمي = البعدي  49 القبمي = البعدي 

9 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

-3 .003 38 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

-4 .000 
 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 18 البعدي الرتبة الموجبة (
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 47 القبمي = البعدي  58 القبمي = البعدي 

10 
 9 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.263 ..000 39 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

 32 البعدي الرتبة الموجبة ( 58 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.427-
 43 بمي = البعدي الق 21 القبمي = البعدي 

11 
 1 القبمي )الرتبة السالبة (

-5.516 .000 40 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

 39 البعدي الرتبة الموجبة ( 34 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.308-
 37 القبمي = البعدي  45 القبمي = البعدي 

12 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.522 .000 41 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

 41 البعدي الرتبة الموجبة ( 37 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.901-
 32 القبمي = البعدي  36 القبمي = البعدي 

13 
 6 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.307 .001 42 
 9 القبمي )الرتبة السالبة (

 35 البعدي الرتبة الموجبة ( 24 ة (البعدي الرتبة الموجب 000. 3.938-
 36 القبمي = البعدي  50 القبمي = البعدي 

14 
 2 القبمي )الرتبة السالبة (

-
3.545b .000 43 

 3 القبمي )الرتبة السالبة (
 38 البعدي الرتبة الموجبة ( 18 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.427-

 39 القبمي = البعدي  60 القبمي = البعدي 

15 
 1 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.71 .000 44 
 10 القبمي )الرتبة السالبة (

 35 البعدي الرتبة الموجبة ( 17 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 3.753-
 35 القبمي = البعدي  62 القبمي = البعدي 

16 

 0 القبمي )الرتبة السالبة (

-6.861 .000 45 

 10 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.967 .003 
 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 48 البعدي الرتبة الموجبة (

 42 القبمي = البعدي  32 القبمي = البعدي 
 80 المجموع  80 المجموع 

17 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.226 .000 46 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

 38 البعدي الرتبة الموجبة ( 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.217-
 38 القبمي = البعدي  48 القبمي = البعدي 

18 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

-5.032 .000 47 
 3 القبمي )الرتبة السالبة (

 26 موجبة (البعدي الرتبة ال 36 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.243-
 51 القبمي = البعدي  40 القبمي = البعدي 

19 
 3 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.131 .000 48 
 8 القبمي )الرتبة السالبة (

 38 البعدي الرتبة الموجبة ( 25 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.429-
 34 القبمي = البعدي  52 القبمي = البعدي 

20 
 12 القبمي )الرتبة السالبة (

-2.832 .005 49 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

 26 البعدي الرتبة الموجبة ( 30 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.004-
 50 القبمي = البعدي  38 القبمي = البعدي 

21 
 8 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.244 .001 50 
 7 لبة (القبمي )الرتبة السا

 25 البعدي الرتبة الموجبة ( 27 البعدي الرتبة الموجبة ( 001. 3.212-
 48 القبمي = البعدي  45 القبمي = البعدي 

22 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.226 .000 51 
 1 القبمي )الرتبة السالبة (

 35 بة الموجبة (البعدي الرت 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.604-
 44 القبمي = البعدي  48 القبمي = البعدي 



 ................................. لدى المراهقين أثر الارشاد الواقعي في تينية القيه الإجتناعية

           

 2021    ىيسانلشور  ( 144العدد )                                        338                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

23 
 8 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.128 .000 52 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

 39 البعدي الرتبة الموجبة ( 35 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.714-
 34 القبمي = البعدي  37 القبمي = البعدي 

24 
 5 القبمي )الرتبة السالبة (

-5.461 .000 53 
 18 القبمي )الرتبة السالبة (

 14 البعدي الرتبة الموجبة ( 43 البعدي الرتبة الموجبة ( 612. 0.507-
 48 القبمي = البعدي  32 القبمي = البعدي 

25 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.901 .000 54 
 4 السالبة ( القبمي )الرتبة

 44 البعدي الرتبة الموجبة ( 41 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.741-
 32 القبمي = البعدي  32 القبمي = البعدي 

26 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.569 .000 55 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

 33 الرتبة الموجبة ( البعدي 28 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.117-
 40 القبمي = البعدي  45 القبمي = البعدي 

27 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

-4.116 .000 56 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

 32 البعدي الرتبة الموجبة ( 27 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.644-
 44  القبمي = البعدي 49 القبمي = البعدي 

28 
 8 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.244 .001 57 
 4 القبمي )الرتبة السالبة (

 33 البعدي الرتبة الموجبة ( 27 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 4.743-
 43 القبمي = البعدي  45 القبمي = البعدي 

29 
 7 القبمي )الرتبة السالبة (

-3.333 .001 58 
 5 رتبة السالبة (القبمي )ال

 40 البعدي الرتبة الموجبة ( 26 البعدي الرتبة الموجبة ( 000. 5.196-
 35 القبمي = البعدي  47 القبمي = البعدي 

 
حيث ان المتوسط العام  ان نتيجة الا تبار لصالح الا تبار البعدي( يوض   3جدول )

ر من المتوسط العام لممجموعة التجريبية قبل لممجموعة التجريبية بعد تطبيق الاختبار اكب
 تطبيق الاختبار  

 ( نتائج المتوسط العام لممجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق الا تبار3جدول )
 الانحراف المعياري المتوسط العام العدد المجموعة التجريبية

 4.417 24.61 80 المجموعة التجريبية قبل الاختبار

 8.57639 41.2000 80 بعد الاختبارالمجموعة التجريبية 

 77الرتع الموجبة بمغت ( حيث ان 4كما يتض  ذلك من خلال جدول الرتب جدول )
 رتبة لصالح الا تبار البعد 
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 ( جدول الرتع للا تبار القبمي والا تبار البعدي1جدول )
 العدد الرتب

 الاختبار القبمي -الاختبار البعدي 

 2a الرتب السالبة

 77b الموجبةالرتب 

 1c الرتب المرتبطة

 80 المجموع
a. الاختبار البعدي > الاختبار القبمي 

b. الاختبار البعدي < الاختبار القبمي 

c.الاختبار البعدي = الاختبار القبمي 

 :الاستنتاجات 
بين متوسط رتب درجات المجموعة  (0.01)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ارتفاع مستوى  في الاختبار القبمي والاختبار البعدي لصال  الاختبار البعدي اي التجريبية
 القيم الاجتماعية لديهم ناتج عن تطبيق اختبار اثراالرشاد الواقعي .

 انخىصياث:
اوصت الباحثة بتطبيق اختبار اثر الارشاد الواقعي في تنمية القيم الاجتماعية  .1

 ارتفاع  مستوى القيم الاجتماعية لدييم .عمى مراحل أخرى لما لو من أثر في 
 الاىتمام بأساليب التنشئة الاسرية لممراىقين بشكل عام لبناء شخصياتيم . .2

 المقترحاث : 
 . اجراء دراسة مقارنة لقياس القيم الاجتماعية لدى شرائ  عمرية مختمفة لكلا الجنسين .1
ة القيم الاجتماعية كالمدرسة . اجراء دراسة ميدانية حول دور المؤسسات الاخرى لتنمي2

والمسجد والاعلام وىذا يستوجب تتظافر جميع الجيود لتنمية القيم الاجتماعية لدى 
 المراىقين .
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 (4ممحق )

 قيم الاجتماعية بصيغته النهائيةم/ مقياس ال

 عزيزي التمميذ:
 تحية طيبة

تضع الباحثة بين يديك مجموعة من العبارات التي تعبر عن مواقف تصادفك في 
حياتك اليومية في المرحمة الابتدائية، وتأمل ان تتعاون معيا في الاجابة عنيا بصدق 

نو لا يوجد إجابة صحيحة ودقة، واليدف من إجابتك ىو خدمة البحث العممي، عمماً ا
 وأخرى خاطئة ولا حاجة لكتابة الاسم وعدم ترك عبارة من غير إجابة.

 :طريقة الاجابة
 ( أمام البدائل الموجودة وىي )نعم( ، )لا(ضع علامة )

 لا نعم الفقــرر ت
 اتفقد زملائي في غيابيم  .1

 

 

 
 الباحثة                          مع الشكر والتقدير

 
 لا نعم الفقــــرات ت
   اشعر بالارتياح حينما اشترك مع زملائي بعمل ناج   .1

   اتعاون مع زملائي في اعداد النشرات  المدرسية  .2

   اميل ان يسود الود بيني وبين زملائي  .3

   اتعاون مع جميع زملائي دون التمييز عمى اساس عقيدتيم  .4

   ع  زملائياتقبل توجييات معممينا لمتعاون م  .5

   اتعاون مع زملائي بأقصى ما يمكن في العمل الجماعي  .6

   اتعاون مع زملائي لتحقيق اىدافنا  .7

   اشجع زملائي حينما يقومون بأعمال مميزة   .8

   اتفقد زملائي في غيابيم  .9
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 لا نعم الفقــــرات ت
   اشارك زملائي في افراحيم واحزانيم  .18

طة اختبر قدراتي من خلال مشاركتي مع زملائي في الانش  .11
 المدرسية 

  

   احافظ عمى ممتمكات زملائي في غيابيم  .12
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 مدى ممارسة طمبة التعميم الميني لمقيم الاخلاقية من وجيو نظر مدرسييم

 

 لمذخوري م.د .وسام عمي حاتم ا
                                     

 الممخص
مػػدم ممترسػػب ط ثػػب احدى ػػيـ احمف ػػر ح  ػػيـ اسػػدفدؼ احث ػػث اح ػػتحر احدىػػرؼ   ػػ   

مدرسػػر  مدرسػػتت احدى ػػيـ (  قػػد د ػػدد احث ػػث اح ػػتحر الاخلاقيػػب مػػف  نفػػم  ظػػر مدرسػػيفـ
 -ٕٛٔٓـ احدراسػػػػر  ح ىػػػػت احمف ػػػػر حمديريػػػػب درثيػػػػب احر ػػػػتمب احةتحةػػػػب  مػػػػر  م تمظػػػػب ث ػػػػداد

(  مػػف ٙٙ( مػػف احػػذو ر    ٖٗ ( مػػدرس  ث اقػػ  ٓٓٔ(  دأحفػػت  ي ػػب احث ػػث مػػف  ٜٕٔٓ
مدرسػػر  مدرسػػتت احدى ػػيـ احمف ػػر حمديريػػب درثيػػب ، اخديػػر ا مػػف احمندمػػ  ا  ػػ ر ح الإ ػػتث

( مػدرس  مدرسػم  ٘ٚٔح ىتـ احدراسر  احثتحغ  ػددممت   احر تمب احةتحةب  مر  م تمظب ث داد
خراج احثت ث مؤشرات اح دؽ  احةثتت ح م يتس.  قد اسدىمؿ احثت ث منم  ب مػف  قد اسد

اح ستئؿ الإ  تئيب م فت  الاخدثتر احدتئر حىي ب  ا دة ، مىتمػؿ اردثػتط ثيرسػ ف ،  مىتدحػب 
أحفػػػت ور  ثػػػتخ ،الاخدثػػػتر احدػػػتئر حىي دػػػيف مسػػػد  ديف ( . قػػػد اسػػػدخدمت اح  يثػػػب الإ  ػػػتئيب 

 SPSS  دتئج احمط  ثػب مػر إنػرا ات احث ػث ،   د  ػؿ احث ػث اح ػتحر ( ح    ؿ إح  اح
ط ثػب احدى ػيـ احمف ػر  مػف  نفػب  ظػر مدرسػيفـ  يدمدىػ ف ث ػيـ اخلاقيػب ، لا ي نػد  إحػ  أف

اخػػدلاؼ مػػر  نفػػم  ظػػر احمدرسػػيف مػػر اح ػػيـ الاخلاقيػػب ح ط ثػػب احدى ػػيـ احمف ػػر دثىػػت حمد يػػر 
  .احن س 

 
Summary 
The current research aimed to identify (the extent to which 

vocational education students practice ethical values from the point 
of view of their teachers). The current research has determined the 
teachers and teachers of vocational education of the Rusafa Third 
Education Directorate in the Baghdad governorate for the academic 
year (2018-2019) and the research sample consisted of (100) 
teachers by ( 34) males and (66) females, selected from the original 
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community of teachers and vocational education teachers of the 
Rusafa Third Directorate of Education in Baghdad governorate for 
the academic year, which amounted to (175) male and female 
teachers. The researcher extracted the indicators of validity and 
reliability of the scale. The researcher used a set of statistical 
methods, including (the T-test for one sample, the Pearson 
correlation coefficient, the Cronbach alpha equation, the T-test for 
two independent samples). The statistical bag (SPSS) was used. To 
reach the required results in the research procedures, and the current 
research has concluded that vocational education students from the 
viewpoint of their teachers have moral values. There is no difference 
in the teachers ’view of the moral values of vocational education 
students according to the gender variable . 

 
 الفصل الاول

 مشكمة البحث
ددنسد مشو ب احث ث اح تحر ثضىؼ ممترسب ط ثب احدى يـ احمف ر ح  يـ 
الاخلاقيب، مضلا  ف ذحؾ متفَّ احثت ث قد زار مدارس احدى يـ احمف ر اح سـ احةتحث 

،  اسدط   آرا  احمدرسيف   ؿ اح يـ الاخلاقيب،  اود ا أف م تؾ مشو ب ثثىض  /احر تمب
مفتميـ اح يـ الاخلاقيب   د احط ثب ، مذا الامر م  احذي دم  احثت ث إح  إنرا  احدراسب 
اح تحيب  ف مدم ممترسب ط ثب احدى يـ احمف ر ح  يـ الاخلاقيب مف  نفب  ظر مدرسيفـ 

 ب دسفـ مر  لاج احمشو ب ا  دخفؼ مف  ددفت . دطثي م، حىؿ مذه احدراس
 قد روزت مذه احدراسب     أث تئ ت  ث تد ت ط ثب احدى يـ احمف ر حمت حفذه مف أمميب 
 مر مر  ب احمرام ب  احث  غ احدر دىد " مف أخطر احمرا ؿ احدر د انم ا ثت   احمرثيف، 

مر  يتدم   يح اح فس،  انديتز احشثتب حفذه احمر  ب ثسلاـ يؤذف ثأ م س ؼ يمضر 
س ي احشخ يب، متحشثتب مـ أمؿ ا مب    متد  فضدفت   متة   يددفت  أرضفت،  قتدة 

 (.۹، ص۸۹۱ٗمسد ث فت"  م ف ظ: 
م ت يثرز أمميب ا سرة مر درثيب  دأديب ا  لاد ،  دى يمفـ ا خلاؽ اح س ب، 

    اح ظتـ احدى يمر   وذحؾ ي        احمدرسب مسؤ حيب وثرم مر ر تيب ا نيتؿ، ينب
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اف يودب قيمم مف خلاؿ اثىتده  ا خلاقيب  يث  يؤود  احشيثت ر( أ م " لا قيمب  ي  ظتـ 
، ص ۸۹۱۹دى يمر حيس حم إطتر خ  ر يرشد إح  احدمييز ثيف احخير  احشر ".  احشيثت ر: 

۸۳۱.) 
  ث وـ و ف احثت ث مف ضمف و ادر احدى يـ احمف ر ، ي مس مر ط ثب احدى يـ
احمف ر اثدىتد  ف ثىض اح يـ ا خلاقيب،  س   د رؼ مر ثىض غرؼ اح ؼ ،  ثىض 
احىلاقب احىد ا يب مف احطتحب دنته ثىض احمدرسيف،  ظتمرة احددخيف   غيرمت مف 
احد رمتت احثىيدة  ف احدرثيب الإسلاميب  اح يـ الاخلاقيب حذحؾ دـ اخديتر مذه احدراسب 

 مر احدى يـ احمف ر ح  يـ ا خلاقيب  مدم احدزاـ ثفت. ح  ق ؼ     درنب ممترسب احط ثب
 * مشو ب احدراسب:. يموف أف دد دد مشو ب احدراسب ثتحسؤاؿ احدتحر:. 

 مت درنب ممترسب ط ثب احدى يـ احمف ر ح  يـ ا خلاقيب مف  نفب  ظر مدرسيفـ ؟ 
 أىمية البحث والحاجة اليو.

ثخ تئص شد  امدتزت  ف س امت ثت  تحب  اخد ت احدرثيب ا خلاقيّب الإسلاميّب     
  ي بً   ومتً   ظرًا   ملًا،  لا يموف احولاـ  ف مذه احخ تئص مف غير الإ تطب 
ثمىت ر احدرثيب ا خلاقيّب    دفت   ومدفت ؛  فَّ مف يددثر ودتب ا﵀ احىظيـ  س ب رس حم 

تـ احشريىب احّ را  مر احدزاـ احمطفرة ، ةـ يسدىرض احسيرة احمىطرة يند أف اح تيب حوؿَّ أ و
احمؤمف ثت خلاؽ احفتض ب ، ا د تداً  موراً  س  وتً  دطثي تً ؛  فَّ احشريىب مر احم ث  
اح تمر احذي ي ث ر     احمؤمف أف ي فؿ م م م سفدم احر  يّب  ا خلاقيّب ،  مر اح  ي ب 

 (.ٕٜٜٔ  يب ،احم نفب حم مر اح يتة  احمىتملات  شد  احمظتمر الاندمت يّب  م
 مت م ح احدرثيب ا خلاقيب الإسلاميب قدرة     احدىتمؿ م  مد يرات اح يتة 
 مشولادفت ا خلاقيب ث سطيب  د ازف ، ادستمفت ثتحمر  ب احدر دمو فت مف دىديؿ   ر 
دطثيؽ اح انب ا خلاقر  م ت ح ظر ؼ  احم قؼ ،  اسدىداد احمدى ـ اح فسر ، مفر دوتمؿ 

 ؿ  اح  اس   د دىتم فت م  الا  راؼ  احفستد ا خلاقر ، ميىدمد اح تئم ف ثيف اح  ر  احى
    م انفب مذا احفستد     أسس   ميب د  ـ     احففـ    ؿ احدرثيب الإسلاميب ، 
 احد  يح ح م ر ةتت احة تميب  الاندمت يب ، الاسدفتدة مف ا دث مت دـ احد ا ؿ إحيم مر 

 (.ٜٜٔٔم  ا خلاقر  م سفب ا خلاؽ  احويلا ر،منتؿ احدرثيب ا خلاقيب  اح 
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 حلأخلاؽ أمميب مر ث ت  ا مراد  احمندمىتت،  د سـ     مسد يتت، م فت: 
مسد م احفرد  ند أفّ ا خلاؽ دزرع مر  فس احفرد ا مت ب  الاسد تمب  احىفب  احد اض  

فَّ مّوترـ ا خلاؽ مر  الإخلاص  س امت، مف اح يـ احستميب احدر ي ودمت احديف الإسلامرّ.إ
احسثيؿ اح  يد حوسب  دَّ اح تس   ثفـ، ممةلًا خُُ ؽُ احىف   اح فح  ف الآخريف، مإفّ 
ُـ ثِمَت يَِ فُ فَ   ديندم أويدة   اض ب، ي  ؿ دىتح : ﴿ادْمَْ  ثِتحَّدِر مِرَ أَْ سَفُ احسَّيِّئَبَ َ ْ فُ أَْ َ 

 ديندم  اض ب  مر د دير الآخريف  (.  ومةؿ آخر  احد اض (، موذحؾٜٙ احمؤم  ف ﴾
ح مد اض  ومت مر اح ديث  ف احرس ؿ      ا﵀   يم  آحم  س ـ(: " مف د اض  ﵀ رمىم 

 (ٜٖ٘، صٔ، ج ٕٓٓٓا﵀ "  اح راقرّ،
 تنب إحيم مف خلاؿ اح  تط  يموف أف يثرز احثت ث امميب احث ث اح تحر  اح

 -:الآديب
ا ؿ احخطرة احدر يمر ثفت احط ثب مر  يتدم  ينب اف و ف احمر  ب الإ داديب مف احمر  - ٔ

دو ف م تؾ  تنب إح  دراسب نتدة دوشؼ  ف أمميدفت  اطثيىدفت  طرقب احدىتمؿ 
 مىفت.

اف اح يـ ا خلاقيب مر احىم يب احدرث يب، دىمؿ     ث ت  شخ يب احمدى ـ حيو ف قتدرا  -ٕ
 وؿ اثىتدمت.    الإثداع  احىطت  مر مر  ب إ داد احفرد ح  يتة ث

احدراسب اح تحيب دىد خط ة حدأ يؿ احى  ـ الإ ست يب  مؽ احم ظ ر الاسلامر حذي يؤود  -ٖ
    الامدمتـ ثتح يـ ا خلاقيب لا فت خط ة     طريؽ دأ يؿ اح يـ الاسلاميب 

  امميدفت حور دو ف  تح ب حوؿ موتف  زمتف.
منتؿ إ داد م تمج احدى يـ احمف ر يموف الاسدفتدة مف احدراسب اح تحيب ح  تئميف مر  -ٗ 

ثدضمي فت ثتح يـ ا خلاقيب لا سيمت    ف مر طريؽ ث ت  م فتج درث ي مر ضؿ 
 احىراؽ احنديد .

  -ىدفا البحث:
 يرمر احث ث اح تحر اح  احدىرؼ     :

 مدم ممترسب ط ثب احدى يـ احمف ر ح  يـ الاخلاقيب مف  نفب  ظر مدرسيفـ. -ٔ
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 ؽ ذات احدلاحب الا  تئيب مر  نفم  ظر احمدرسيف مر ممترسب احدىرؼ     احفر  -ٕ
 اح يـ الاخلاقيب حط ثب احدى يـ احمف ر دثىت حمد ير اح  ع  ذو ر،ا تث(.

 -حدود البحث :
 -ي د ر احث ث اح تحر     :

 اح د د احموت يب: ا داديتت احدى يـ احمف ر مر قسـ احدى يـ احمف ر احةتحث/احر تمب •
 ( ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓمت يب: ح ىتـ احدراسر  اح د د احز  •
 اح د د احثشريب: مدرس   مدرستت قسـ احدى يـ احمف ر احةتحث/احر تمب •

 تحديد المصطمحات 
 التعميم الميني:

 التعميم لغة:
َـ ثػ يَىَ ـ ، ِ ْ مًت ، مف   تحِـ ،  احمفى ؿ مى  ـ : َـ /  ِ   ِ -  

َـ احشَّخصُ ثتح•  خثر    تْ حم   ي ب احىِْ ـ،  رمم  أدروم، درم َ ِ ـ احشَّخصُ احخثرَ/  ِ 
}لَا  -خثرٌ مى  ٌـ ح نمي ،  - تحـ اح يب م  ا﵀،  - ِ ـ ث د ـ  حده، -ثم  شىر :

{: لا دىرم  فـ،  ْـ ُـ اُ﵀ يَىَْ مُفُ   -}يَتحَيْتَ قَْ مِر يَىَْ مُ فَ. ثِمَت غَفَرَ حِر رَثِّر{ : -دَىَْ مُ َ فُ
َـ احي يف: دأوَّدَ، وتف     مىرمبٍ لا شؾَّ ميفت.  -يتمب، اح قت احمى  ـ: اح •    ِ ـ   
}مَإِفْ َ ِ مْدُمُ مُفَّ  -  مْت احنفؿَ مُضِرِّا، - ِ ـ احشَّرَ   ت لًا: أي ف ثم   دَّقم :• 

 مُؤْمَِ تتٍ{ 
 احمخد ر   مىنـ اح  ب احىرثيب احمىت رة(.

 احمف ر ح ب:
 مِف رّ:  اسـ(
 مِفْ رّ / مِفَ رّ 

 سثب إح  مف ب:  رمرّ،   ت رّ ددريب مِفْ رّ، 
 إرشتد مِف رّ/ د نيم مِف رّ: مست دة احشَّخص     اخديتر احمِف ب احم تسثب حم،

مير احمف رّ: مت يثديم الإ ستفُ مف اسد تمب    تيب   رص  دقّب مر قيتمم ث انثتت  احضَّ
 مف دم،
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 ىدّ احدلاميذ حممترسب مف ب مف احمِفَف،ددريب مِف رّ/ دى يـ مِف رّ: دى يـ  ظريّ   م رّ يُ 
 مَدْرسَب مِفْ يَّب: مَدْرسَب حدى يـ مفترة أ   مؿ

 إرشتد مِف رّ:
 مست دة احشَّخص     اخديتر احمِف ب احم تسثب حم.

 ددريب مِف رّ:
 دى يـ  ظريّ   م رّ يُىدّ احدلاميذ حممترسب مف ب مف احمِفَف.  مىنـ احمىت ر احنتم ( 

 ا طلا تً:
 ز ثىر  احن تثراح

م  ذحؾ اح  ع مف احدى يـ اح ظتمر احدر يدضمف الا داد احدرث ي  اودستب احمفترات 
 احمىرمب احمف يب  احذي د  ـ ثم  مؤسستت دى يميب  ظتميب ثمسد م احدراسب احةت  يب ح رض 
ا داد  متؿ متمريف مر مخد ؼ احدخ  تت اح  ت يب  احزرا يب  اح  يب  الاداريب 

 (ٖٕٓٓ احز ثىر  احن تثر ،             ـ اح درة     احد فيذ  الإ دتج.  حف  احدنتريب
 ملادم

ذحؾ احدى يـ اح ظتمر احذي يدضمف الإ داد احدرث ي  احد نيم احس  ور ثتلإضتمب إح   
: ص ۱۹۹ٗاودستب احمفترات  اح درات احمف يب احدر د  ـ ثفت مؤسستت  ظتميب"  م م، 

۱۳) 
 احخطيب 

حدى يـ اح ظتمر احذي يدضمف الإ داد احدرث ي  اح ستب  احمفترات احيد يب م   مط مف ا
 احمىرميب  احمف يب  احذي د  ـ ثم مؤسستت دى يميب  ظتميب ثمسد م احدراسب احةت  يب ح رض 
إ داد و ادر م يب مر مخد ؼ الاخد ت تت اح  ت يب   احدنتريب  احزرا يب ثىد مدرة 

 (.ٓ٘ص : ۸۹۹۱حدى يـ احمد سط  احخطيب، س  ات دى ب مر  ب ا( ۳أمدمت  
 احي  سو  

ح دى يـ احمف ر ثأ م احدى يـ احذي يى ر ثتحن ا ب احمخد فب مف احىم يب احدى يميب احدر ددضمف 
ثتلإضتمب إح  احدى يـ احىتـ دراسب احى  ـ احد  يب  مت شتثففت   اح   ؿ     احمفترات 
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  ب ثتحمفف مر قطت تت اح يتة الاقد تديب احىم يب  الادنتمتت  اح يـ  احمىرمب احمدى
 (.۱۱ص : ۸۹۹۱ الاندمت يب احمخد فب  اح ي ب، 

أمت احدىريؼ الإنرائر ح دى يـ احمف ر م  احمر  ب مت ثىد احمد سطب  دو ف مف  دّة اقستـ 
 دنتري ( دؤمؿ  ددرب احط ثب و ف  سب  اخد ت م  . –زرا ر  -اممفت    ت ر 

 القيم : 
 لغةً :
مِ يمَب احمدتع... ةَمَُ م.  مر اح رآف  –ِ يمَب مر اح  ب دىرؼ     أ فت قدر احشر  اح    

ُـ ﴾] احد ثب   [ٖٙ-احوريـ ﴿ ذَحِؾَ احدِيفُ احَ يِّ
 [ أي ذات قِيمَب رميىب .ٖ-أي احمسد يـ،﴿ مِيفَت وُدُبُ قَيِّمَب ﴾] احثي ب 
َـ َ ِ يفَت﴾]ا  ىتـ  ﴿ قًؿْ إَِ ِ ر مَدَاِ ر رَثِر إحَ  ِ رَاطٍ مُسْدَِ ي ٍـ [ أي ٕٔٔ-ديً ت قَيِّمًت مِ َّبَ إثرَامِي

مُسْدَِ يمًت لا ِ َ جَ ميم. مف ةـ مإفّ اح يمب أخذت مىت ر مدىددة مر اح  ب  مر.. الاسد تمب   
اح يتـ ثتحشر    الا دداؿ   الاسد ا    الاسد لاؿ.  اح يمب :" نم  قيمب ، قّ ـ احشر  

 ٕٖٕ،متدة: ؽ،ي، ص ٜٛٛٔسد يـ  قيمب احشر  قدره "   احرازي ، د  يمتً مف  ق يـ أي م
.) 

 ا طلا تً :
 احسيد : -

" مىتيير اندمت يب ذات  ث ب ا فىتحيب ق يب   تمب، دد ؿ ثتحمسد يتت احخ  يب        
احدر د دمفت احنمت ب ،  يودسثفت احفرد مر ثيئدم احخترنيب الاندمت يب  ي يـ ثفت م ازيف يزف 

 يدخذمت متديتً  مرشداً ، مفر ثفذا إطتر  فسرّ اندمت رّ مىيتريّ م  ف "  احسيد ،  امىتحم ،
 (. ٜٕٗ،صٜٛ٘ٔ

 الأخلاق: 
 لغة: 
احخَْ ؽُ احد دير ي تؿ خ ؽ ا ديـ إذا قدره قثؿ اح ط  ،  ثتثم   ر،   احخَِ ي بُ احطثيىب    

ب ا﵀  مـ خ ؽ ا﵀،  م  مر  احنم  احخَلَائِؽُ   احخَِ ي بُ أيضتً احخلائؽ، ي تؿ مـ خ ي 
ا  ؿ م در   احخِْ  بُ احفطرة،  ملاف خَِ يؽٌ ثوذا أي ندير ثم،  مض ب مُخَ ََّ بٌ دتمب 
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احخ ؽ،   خََ ؽَ الإمؾ مف ثتب   ر،   اخْدََ َ مُ   دَخَ ََّ مُ امدراه،  م م ق حم دىتح  } دخ   ف 
يَدَخَ َّؽُ ث ير خ  م أي يدو فم   احخَلَاؽُ  إموت{،   احخُُ ؽُ ثسو ف احلاـ  ضمفت احسنيب  ملاف

اح  يب  م م ق حم دىتح  }لا خلاؽ حفـ مر الآخرة{،  م  فب خََ ؽٌ  ة ب خ ؽ أي ثتؿٍ 
يسد ي ميم احمذور  احمؤ ث؛   م مر ا  ؿ م درُ ا خَْ ؽِ ، م  ا م س  احنم  خُْ َ تفٌ 

،     خَُ ؽَ احة ب ث ر  ثتثم سفؿ   أخَْ ؽَ أيضت مة  م   أخَْ َ مُ  ت ثم يدىدم  ي زـ
 ٚٛٔ،صٜٚٛٔ:ي ت طلاه ثم مَدَخَ َّؽَ  احرازياحخَُ  ؽُ ثتحفدح ضرب مف احطيب،   خَ ََّ مُ دَخْ ِ 

 متدة،خ،ؿ،ؽ(.
 ا خلاؽ ا طلا تً:

 يتحنف:-ٔ  
"احمثتدئ  اح  ا د احم ظمب ح س  ؾ الإ ست ر احدر ي ددمت اح  ر حد ظيـ  يتة الإ ستف      
ديد  لاقدم ث يره         ي  ؽ اح تيب مف  ن ده مر مذا احىتحـ     أومؿ  نم  د 

 (.ٜـ، ص ٜٚٚٔ أدمم(  يتحنف، 
  فيفر:-ٕ
اح يـ ا خلاقيب:  رؼ   فيفر( اح يـ ا خلاقيب مف احم ظ ر الإسلامر" أ فت دمةؿ  لاقب  

ح  الإ ستف ثرثم  مندمىم،  ثتحو ف احذي يىيش ميم،   ظردم إح   فسم  ا   ح  الآخريف،  ا 
ح  موت دم مف احمندم  ثأ ظمدم  ثمتضيم   تضره  مسد ث م  س  وم  ويفيب ضثطم،  ا 
 احدر ددمةؿ مر منم  ب اح  ا يف  ا مداؼ  احمةؿ احى يت ث  رة دمةؿ الاسد رار،  د  ح 

 (.۱۱۹، ص ۸۹۱۱ح د ثؤ ثتحس  ؾ مر احمسد ثؿ"   فيفر: 
  سف:-ٖ
مف اح يـ احدي يب احدر دمةؿ أ وتمت ي درمت احفرد     احشر   " اح يـ ا خلاقيب دسدمد   

مف خلاؿ احرن ع إح  منم  ب مف احمثتدئ  احمىتيير احدر اردضتمت احشرع حد ديد 
 (۱۵، ص۸۹۱۱احمرغ ب   غير احمرغ ب مف أ متط احس  ؾ احمخد فب.      سف: 
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 احمدرس:
 احمدرس ح ب :

احفىؿ احةلاةر  دَرَس( ثتحرسـ َ فَت  ثتثم دَخَؿ، نت  مر اح تم س احم يط ، "        
،   دَرَسَ( اح رآف     ه مف ثتب َ َ ر  وَدَب،    دَرَسَدْم( احريح  ثتثم  َ َ ر( يدىدم  ي زـ
 دَرَسَ اح  طب يدرُسُفت ثتحضـ  دِرَاسًت( ثتحوسر،  قيؿ سُمر  إدريسُ(   يم احسلاـ حوةرة 

  خُ ثخت يف مىنمديف ث زف مفى ؿ،   دَرَسَ( احوُدُبَ دراسدم ودتب ا﵀ دىتح   اسمُم أخ
  دَدَارَسَفَت(،  درس احةَّ بُ أخَ ؽَ  ثتثم َ َ ر،   احمُدَرِس( احوةير احدَرس"  احفير ز آثتدي 

 (. ٙٙٔ،ص ٜٕٓٓ،
 احمدرس ا طلا تً: 

  رَّمم وُؿُّ مف 
    احشفتدة احنتمىيب احم س يّ ثأ َّم " احمدرس احمدخرج مف و يب احدرثيب ،  اح ت ؿ  •

ا  حيب مر الاخد ت تت احددريسيب ،  احمىد حددريس مذه الاخد ت تت مر مر  ب 
 (.ٕٛ، ص ٕٜٛٔاحةت  يب "  احم س ي، 

احثزاز ثت َّم : احطتحب / احمدرس احذي أُ دَّ مف نمي  ا  شطب  احخثرات ا ستسيب  غير  •
احلازمب  احمؤم ب ؛ حد مؿ  ا ستسيب ، احدر دست د احفرد     إوستب اح فتت

احمسؤ حيب وىض  ميأة ددريس ،   دا  مسؤ حيتدم احمف يّب ث  رة أوةر مت  يب مر 
 (.ٕٔٔ، صٜٜٛٔددريسم ح مر  ب احةت  يب " احثزاز، 

 ج ػػػ يىرؼ احثت ث احمدرس:
خريج احو يب احذي اندتز احمرا ؿ الارثىب مف احدراسب  :  احدخ  يّب،  احمف يّب،      

 احدرث ي(،    ؿ     شفتدة رسميب ، دم  م  لا يب احددريس مر احمر  ب احةت  يب .  
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 الفصل الثاني  
 خمفية نظرية ودراسات سابقة

 أولًا: المرحمة الاعدادية:
دىد احمر  ب احةت  يب مف أخطر احمرا ؿ احدر يمر ثفت ا ث ت  " حمت حفت مف أةر متـ مر 

ب احدر د تثؿ احدى يـ احةت  ي،  ح د ر احفتـ احذي د ىثم مر دو يف دشويؿ احشثتب مدرة احمرام 
 (. ۹، ص ۸۹۵۸احم اطف اح تحح  ا  داده ح  يتة احم دنب  ثيح: 

ينب     احمرثيف مدتثىب  مفـ  ميؽ  ث تئفـ مر مر  ب احمرام ب  احمر  ب 
مـ احدىرض الا داديب(،  أف يىتم  مـ ثمت يد تسب م  طثيىب احمر  ب احىمريب حين ث  

 حلأزمتت اح فسيب  حي    ا حفـ  يتة ختحيب مف ا زمب  اح راع  اح  ؽ.
أ م " ي  ر      تدؽ احمدرسب دثىتت اح مت  ثمطتحب ط ر احمرام ب  احث  غ ثإشثتع 
 تنتت احمدى ميف ،  د نيم احدلاميذ  دز يدمـ ثر يد  ريض مف احة تمب احىتمب  اح يـ 

فترات احى ميب  الادنتمتت احدر دمو فـ مر  فتيب احمر  ب أف احخ  يب  الاندمت يب   احم
يش  ا طري فـ مر اح يتة احىم يب  ي انف ا مشولادفـ ث نتح  يو   ا م اط يف  تح يف" 
مينب     احمدرسب احةت  يب أف د  ؽ اح م  احمدوتمؿ ح طتحب    يب ث يث يودب 

وتم ب،  أف د  ؽ حم دوتمؿ  د ازف احمى  متت  احمفترات  الادنتمتت  احخثرات ث  رة مد
مر ن ا ب شخ يدم ا خرم اندمت يب   فسيب  نسميب  ر  يب،  أف دىد احطتحب ح  يتة 
احىم يب مر احمندم  حذحؾ لاثد مف احدىرؼ     خ تئص اح م  حطتحب احمر  ب احةت  يب 

 يمب.  احمرامؽ(  ذحؾ مف أنؿ مفمم  د ثيب  تنتدم،  احدىتمؿ مىم ثطري ب   ي ب  س
 .(۸۶۹، ص ۸۹۵۵ مطت ع،    ث د: 

ددميز احمرام ب ثأ فت مدرة ي ظب دي يب ي ث فت الامدمتـ احدي ر،  يزيد مف امدمتـ 
احمرامؽ ثتحمستئؿ احدي يب أ م " مطتحب ثممترسب احىثتدات ثشوؿ أوةر نديب ممت وتف   يم 

دفت احمستئؿ مر احطف حب،   ند أف م تقشتدم م  أ دقتئم ي  ب     م ض  ت اح تؿ
احدي يب، ومت أف اح  ادث احدر د   حم وم ت  ديؽ أ  قريب دنى م يزداد درويزا     

 .( ۱۶۵، ص ۸۹۱۱احديف"  أث   طب   دؽ: 
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 ثانياً:
 القيم:
 ح د  ردت و مب   قيمب(    قيـ( مر اح رآف احوريـ مر آيتت مدىددة م فت ق حم دىتح  :      

  َلاةَ وَيُؤْتُوا الزاكَاةَ وَذَلِكَ وَمَا أُمِرُوا إِلاا لِي عْبُدُوا الماوَ مُخْمِصِينَ لَوُ الدِّينَ حُنَفَاءَ وَيُقِيمُوا الصا
(  ق حم ٖ احثي ب:الايب فِييَا كُتُبٌ قَيِّمَةٌ  (  ق حم دىتح  : ٘ احثي ب:الايب   دِينُ الْقَيِّمَةِ 

الْحَمْدُ لِماوِ الاذِي أَنْزَلَ   ق ح  دىتح  :  (ٖٙالآيب احد ثب: مف   ذَلِكَ الدِّينُ الْقَيِّمُ  دىتح  
عَمَى عَبْدِهِ الْكِتاَبَ وَلَمْ يَجْعَلْ لَوُ عِوَجَا * قَيِّماً لِيُنْذِرَ بَأْساً شَدِيداً مِنْ لَدُنْوُ وَيُبَشِّرَ 

الِحَاتِ أَنا لَيُمْ أَجْراً حَسَ  (  ق حم دىتح  : ٕ_ٔ  احوفؼ :  ناً الْمُؤْمِنِينَ الاذِينَ يَعْمَمُونَ الصا
  َداعُون   فَأَقِمْ وَجْيَكَ لِمدِّينِ الْقَيِّمِ مِنْ قَبْلِ أَنْ يَأْتِيَ يَوْمٌ لا مَرَدا لَوُ مِنَ الماوِ يَوْمَئِذٍ يَصا

:  (.ٖٗ احر ـ
ََ نميىفت نت ت ثمى   الاسد تمب          مف ملا ظد ت حلآيتت احستث ب،  ند أفَّ
  ا   احىدؿ  الإ ستف  اح ؽ ،  قد اردثطت مر نمي  الآيتت ثتحديف .  الاسد
 امدـ   مت  احمس ميف ثم ض  تت اح يـ،  ث ة مت     أ َّفت أ وتـ شر يب د ت      

م ط ح احفضتئؿ  ا خلاؽ  الآداب ،  لا يخ   ودتبُ  ديثٍ أ  م مٍ أ  دفسيرٍ مف الإشترة 
حفتت وةيرة ثفذا احخ  ص م فت     سثيؿ احمةتؿ ودتب إح  مذا احم ض ع ، ثؿ وِدثَُتْ مؤ 

 دفذيب ا خلاؽ  دطفير ا  راؽ( مسو يم ،  ودتب  ا خلاؽ( حم ير احديف ثف  رثر ، 
  دس  رستئؿ مر اح ومب  احطثيىيتت( لاثف سي ت ،  ودتب  شىب الإيمتف( ح ثيف رّ ، 

حؾ أث اثتً ومت مىؿ احثختريّ  ودتب  أ يت     ـ احديف( ح  زاحرّ ،  قد خ ص ثىضفـ حذ
مر   ي م ، إذ نىؿ ح  يـ ثتثتً خت تً د ت    اف ودتب  الآداب( ،  قد أ رد   مت  
احمس ميف د سيمتت  د  يفتت مدىددة حفذا اح يـ م د ذور اثف سي ت أفّ أ  ؿ احفضتئؿ مر 

 .( ٚٓٔمػ،صٜٕٛٔ، احىفب ، احشنت ب ،  اح ومب ، احىداحب  اثف سي ت ،
د ػؼ احفلاسػػفب مػر دفسػػير اح ػيـ ، م تئػؿ ي ػػ ؿ : إفَّ اح ػيـ مةتحيػػب  ا  فَّػت  نػػدت ح ػد اخ

قثؿ  ن د الإ ستف مر احمندم  ، ا  َّمُ حيس ح مندم  مضؿ مر  ن دمت ،م يمب احشر  وتم ب 
فَّ احػػػذيف يةثدػػػ ف مػػػذه  ميػػػم  دىثػػػر  ػػػف طثيىدػػػم،    ػػػ  ذحػػػؾ مػػػإفَّ اح ػػػيـ ةتثدػػػب لا دد يػػػر،   ا 

أخػػذ ف ثتحف سػػفب احمةتحيػػب احدػػر دث تمػػت أملاطػػ ف  دامػػ    فػػت ،مػػر  ػػيف اح ظريػػب مػػـ احػػذيف ي
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يػػرمض ثىػػض احفلاسػػفب مةتحيػػب اح ػػيـ  يىػػدُّ  فت حػػـ دوػػف م نػػ دة أ ػػلًا  ا  مػػت  نػػدت  دينػػب 
لاندمػػتع الإمػػراد ثىضػػفـ مػػ  احػػثىض،  دوػػ ي فـ ح مندمىػػتت امػػرز مػػذه اح ػػيـ ،ممػػف دنػػترب 

 ث  احسميف،  ثيف احخير  احشر ،  ثيف مت م  مذه احمندمىتت اسدطت ت أف دميز  ثيف اح
ملائـ   غير ملائـ ،   تغت احخيػر ث  احػب مػف اح ػيـ ،   ػدت مػذه اح ػيـ احم نػم حسػ  ؾ 
الإ ستف داخؿ مندمىػم ،  مػر ضػ   ذحػؾ مػت ي ػ ح و يمػب مػر مندمػ  مػت يموػف أفْ يوػ ف 

 (.ٕ٘،صٕٕٓٓمر مندم  أخر قيمب س ثيب مرم ضب . م  يب،
نت ب  الإيةتر  ضثط اح فس مف اح فتت احمرغ ثب مر وؿَّ ة تمب ،  حوف اح يـ متحش        

حيست  فتت منردة م سب ، ثؿ مر مر اح اق  أ متط س  ويب دىثر  ف مذه اح يـ ، 
 يموف اح ظر إح  اح يمب     أ َّفت امدمتـ أ  اخديتر أ  دفضيؿ أ   وـ ي دره الإ ستف 

حمىتيير احدر  ضىفت احمندم  ، حد ديد احمرغ ب     شرٍ  مت مسدىي تً ثتحمثتدئ  ا
َِ مت م  ندير ثأف يط ب  ي در   احلامرغ ب مف أ متط احس  ؾ ومت  دىثر اح يـ  ف وؿَّ
 دد نم    ه احرغثتت ،  يموف أفْ يو ف سثب احد دير ح  يمب مف قثؿ احمندم  أ  مف قثؿ 

 (. ٜٕٙص : ٜ٘ٙٔاحفرد أ  أفْ يو ف قد  ةت   يفت احى يدة  م يدي، 
 مف احم   ظ أف " اح م  احخ  ر يردثط اردثتطت  ةي ت ثتح م  الاندمت ر،  يخض  
دط ره احمدم  لاقب احفرد ثتحمىتيير  اح يـ احستئدة،  يردثط مف  ت يب أخرم ثتح م  احدي ر، 

، ۸۹۵۱ ثمدم  لاقب احفرد ثتحشىتئر،  ثمدم اسدنتثدم حمسد يت احخير  احشر " احسيد: 
 .(۳۱۶ص 

أف مىظـ احدراستت احدر أنريت "  ندت ( ۱۳۱، ص ۱۱۱۱يؤود  احىيس ي:   
أف اح تحثيب احست  ب مف احمرام يف يؤم  ف ثتح يـ احدي يب  يردتد ف أمتوف احىثتدة، متحديف 

  تمؿ ق ي مر  يتة احشثتب".
مإذا وتف احمندم  خيرا د دشر ثم اح يـ احخ  يب مإف ذحؾ سي ىوس اينتثيت     

ده ميرقر اح م  احخ  ر حديفـ ميىيش احمندم  مر أمف  طمأ ي ب  سىتدة مى   س  ؾ أمرا
ا سرة أف درثر أمرادمت     احفضتئؿ  درد ر ثأخلاقفـ.  "     احمدرسب أف دىمؿ     
دةثيت احى يدة حدم طلاثفت،  دىمؿ     درثيب احضمير احخ  ر،  اح ازع احدي ر حديفـ مف 
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 غيرمت  لاثد مف احرثط ثيف احد دـ احى مر  اح ضتري  اح يـ خلاؿ در س احدرثيب احدي يب 
 احخ  يب  احدي يب".

مت سرة  احمدرسب  سطتف متمتف مف ( ۸۱۸، ص ۸۹۵۵ مطت ع،    ث د: 
 ستئط احدرثيب، إذا قتمت ثد رممت احدرث ي     أومؿ  نم س ؼ  رق  ثتح م  احخ  ر حدم 

 طتحب احمر  ب احةت  يب.
احمس ميف ثم ض ع اح يـ،  ث ةفت     ا فت ا وتـ شر يب د ت م ط ح  امدـ   مت       

احفضتئؿ  الاخلاؽ  الاداب ،  لايخ   ودتب  ديث ا  م م ا  دفسير مف الاشترة اح  مذا 
احم ض ع ، ثؿ ودثت مؤحفتت وةيرة ثفذا احخ  ص م فت     سثيؿ احمةتؿ ودتب دفذيب 

تب الاخلاؽ حم ير احديف ثف  رثر ،  دس  الاخلاؽ  دطفير الا راؽ لاثف مسو يم ،  ود
رستئؿ مر اح ومب  احطثيىيتت لاثف سي ت،  ودتب شىب الايمتف ح ثيف ر،  ودتب ا يت  
   ـ احديف حلامتـ اح زاحر ،  قد خ ص ثىضفـ حذحؾ أث اثت خت ب ومت مىؿ الامتـ 

.  قد أ رد احثختري مر   ي م إذ نىؿ ح  يـ ثتثتً خت تً د ت    اف ودتب   الاداب( 
  مت  احمس ميف د سيمتت  دفضيلات  ديدة حفذا اح يـ م د ذور اثف سي ت أفّ ا  ؿ 

 .( ٚٓٔمػ،صٜٕٛٔاحفضتئؿ مر ، احىفب ، احشنت ب ،  اح ومب ، احىداحب  اثف سي ت ،
مر  يف ذور اثف  زـ أف ا  ؿ احفضتئؿ  وّ فت ارثىب ،   فت ددروب وؿ مضي ب        

 ( . ٜٖٚ،صٜٓٛٔفـ ،  اح ندة ،  احن د.   الا دحسر،  مر : احىدؿ ،  احف
ح ػػد وت ػػت ا خػػلاؽ م ضػػ  امدمػػتـ  اضػػح حػػدم احمسػػ ميف وتمػػب،  يػػدؿُّ   ػػ  ذحػػؾ أ ّ ػػت      

 ند مذا الامدمتـ ثفت حدم  تمب اح تس ،  مر مر ع مخد فب ثيف   مت   أدثت   م فت   ر اة 
الامدمػػتـ ثػػت خلاؽ وػػذحؾ مػػر احودػػب  الإخثػػتر ،  مخد ػػؼ احمة فػػيف احمسػػ ميف ، ومػػت ظفػػر

  احم س  تت احدر دشمؿ م ض  تت مخد فب مر ا دب  احسيتسب  احدتريخ ... س امت 
 (.  ٙٔٔػ  ٕٓٔ:  ص  ٖٜٛٔ رم ر  مد ر، 

 ثالثاً:
 التعميم الميني:

ي ظ  احدى يـ احمف ر ثأمميب ثتح ب ث  فم رويزة مف روتئز اح يتة مر احمندمىتت 
 .(۹ص: ۸۹۱۹د دمب  اح تميب      د س ا    ست ي، احمىت رة   احم
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أف مت  سميم احي ـ ثتحدى يـ احمف ر ثدأ مف ددريب ا مراد مر احمسدىمرات ا مريويب 
 يث احشثتب اح  تر وت  ا يدى م ف اح رؼ مر احم     احمزارع  حوف ثىد  د ر قت  ف 

د دة  ف أ رثت مر  فتيب اح رف دد  ت مورة احددريب احيد ي( إح  اح لايتت احم( ۸۱۱۵ تـ  
احدتس   شر  أدخ ت مر ثىض احمدارس  رش ميوت يويب أ    ت يب ينري ميفت ددريب 
احفديتف     أ متؿ مر اح  ت ب ثي مت لا يزاح ف مر احمدرسب  أ ثح احدى يـ احمف ر مر 

ف وت ت ثىض اح لايتت قد أ شأ ت م تمج احمدارس احى مب نز ا مىدمدا مف احدى يـ احىتـ،  ا 
دى يـ مف ر م ف  ب مر مدارس م فردة مف احمدارس احىتحيب احد  يديب   موذا أقيـ  ظتمتف 

 (.۹۱ص : ۸۹۹۹م ف لاف ح مدرسب احىتمب أ دممت أوتديمر  الآخر مف ر  سىيد، 
إف احدى يـ احمف ر لا يموف دنزئدم  ف اح ظتـ احدى يمر مر شو م احوثير     الإط لاؽ، 

مر   ردم اح اسىب م  ذحؾ اح  ع مف احدى يـ احذي ينىؿ مردا مت قتثلا  متحدى يـ احمف ر
ح ىمؿ مر منم  ب مف احمفف أمضؿ مف قتث يدم ح ىمؿ مر منم  ب أخرم،  م  ثفذا 
يخد ؼ  ف احدى يـ احىتـ احذي ي  زثم مر ا مميب رغـ و  م لا يىد ا مراد أملا ح ىمؿ 

 (.ٔ، ج ٔ٘، ٜٜ٘ٔ احخطيب، 
أف ثرامج احدى يـ احمف ر دشدرؾ ثمنم  ب مف ا مداؼ  ٜٜٓٔ  يرم احم ري،

احىتمب س ا  وت ت مذه احثرامج لإ داد احدارس حمزا حب مف ب مىي ب، أ  حرم  وفت دم مر 
احمف ب احدر يمترسفت ضمف مفف ـ احدى يـ احمد ا ؿ  احدرثيب احمسدديمب، أ  حدطىيـ حدى يـ 

أخرم يدميز وؿ   ع مف مذه ا   اع احةلاةب حثرامج  احىتـ ثن ا ب مف يب  د  يب،  مف  ت يب
 احدى يـ احمف ر ثتمداؼ خت ب دم يفت طثيىب مذه احثرامج   احفئتت احمسدفدمب ميفت.

 المبحث الثاني
 دراسات سابقة:

إف احدراستت  احث  ث مت مر إلا دراوـ نف د احثت ةيف ، احذيف حفـ احفضؿ مر       
 ينتد اح   ؿ. حفذا سيىرض احثت ث مت   ؿ   يم مف دس يط احض       مشو ب مت 

دراستت ،  وت ت        يف ا  ؿ احدراستت احمدضم ب اح يـ احخ  يب مر ض    مط 
احدى يـ ،  اح  ع احةت ر احدراستت احمدضم ب د ر احمدرسب احةت  يب اح  ت يب مر إوستب 

دراستت احدر د ت حت اح الان ثيبطلاثفت اح يـ احلازمب حرم  مسد امـ احمفتري ،  احدراستت 
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قيـ ط ثب احمدارس احةت  يب مر مدارس أ متمت احىتمب.  احةت ر، اح يـ الاندمت يب احم د تة 
  احدر يىدثرمت احط ثب ذات أمميب مر احمدارس الاثددائيب مر ايراف  

بعنوان " القيم الخمقية في ضوء نمط التعميم في (: ۷۸۹۱دراسة حميدة إبراىيم )
  مدمت إح . لام"الإس
مف  اح ق ؼ     اح يـ ا خلاقيب الإسلاميب،  أمـ مرا ؿ  خ تئص اح م  ا خلاقر -

 احم ظ ر الإسلامر. 
اثراز أمـ احطرائؽ احدر يموف اسدخدامفت حدى يـ اح يـ ا خلاقيب مر ض    مط احدى يـ  -

 مر الإسلاـ. 
ر احد  ي ر  قد د   ت احدراسب  قد ا دمدت احثت ةب مر مذه احدراسب     احم فج اح  ف

   -إح  اح دتئج احدتحيب: 
امد تر منتؿ دى يـ ا خلاؽ الإسلاميب إح  احدراستت اح ظريب  احد ظيريب ذات  -

 احمس ب احدأ ي يب احف سفيب . 
 ادستع  شم ؿ احمفف ـ الإسلامر ح  يـ.   -
ثفمت. :  م يب  شم ؿ اح ظرة الإسلاميب حلأخلاؽ  اح يـ ا خلاقيب  الامدمتـ احوثير -

دى يـ اح يـ ا خلاقيب الإسلاميب حيست  م يب اردنتحيب،  ا  مت حفت أسس ددضمف 
 احد نيم اح ا ر حدى يـ اح يـ ا خلاقيب . 

  م يب اح يـ ا خلاقيب ددميز ثتحرثط ثيف اح ظريب  احدطثيؽ. -
سلاـ،  قد أ  ت احدراسب ثضر رة الامدمتـ ثتح يـ ا خلاقيب احمسدمدة مف م تدر الإ

 احىمؿ ثمت نت  ميفت   فت دد تسب م  احفطرة الإ ست يب  د تحيد احمندم  الإسلامر ومت 
 أ  ت ثضر رة احدزاـ احمرثيف ثتح يـ ا خلاقيب احفتض ب  احدرثيب الإسلاميب .

م(: بعنوان " دور المدرسة الثانوية الصناعية في إكساب ۷۸۹۹دراسة أسامة باىي )
 لرفع مستواىم المياري"  طلابيا القيم اللازمة

 مدمت إح  : د ديد اح يـ احلازمب حطلاب احمر  ب احةت  يب اح  ت يب مف مر  ب  -
 -اح  ت ر   لاقدفت ثمسد م ا دا  احمفتري ح طلاب  مردف   احدى يـ احةت  ي

 م خفض(. 
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د ديد د ر احمدرسب اح  ت يب مر إوستب طلاثفت د ؾ اح يـ،  د ديد مت إذا وت ت  -
 دخد ؼ ثتخدلاؼ احدخ ص حدم طلاب احمدرسب احةت  يب اح  ت يب. اح يـ 

 قد أ د احثت ث احسدثت ب حد  يؽ أمداؼ احدراسب،  دو  ت  ي ب احدراسب مف  -
طتحثب مف طلاب احمر  ب احةت  يب اح  ت يب مف احس ب ا  ح   احةتحةب مف ( 248 

( ۸۹-۸۵حةب مت ثيف  د ؾ احمر  ب احةت  يب اح  ت يب،  درا  ت أ متر احس ب احةت
 س ب  يث اسدخدـ احثت ث مر دراسدم مذه احم فج اح  فر احد  ي ر .

  مف أثرز  دتئج مذه احدراسب:
مسد ی   ن د مر ؽ داحب إ  تئيت ثيف طلاب احس ب ا  ح   طلاب احس ب احةتحةب   د  -
 ةتحةب.مر قيمب الاسد لاؿ  الإ نتز  الاحدزاـ احشخ ر ح تحح طلاب احس ب اح( ۱٫۱۸ 
مسد ی  وجود فروق دالة إحصائية بين طلاب السنة الأولى وطلاب السنة الثالثة عند -
مر قيمب احدفت ر  احطت ب  احد تمس ح تحح طلاب احس ب ا  ح ،  اخدلاؼ ( ۱٫۱۸ 

 ا  ستؽ اح يميب ثيف طلاب احس ب ا  ح   طلاب احس ب احةتحةب ثتخدلاؼ احدخ ص.
لامدمتـ ثتح يـ احلازمب حرم  احمسد م احمفتري حطتحب احمدرسب  قد أ  ت احدراسب ثضر رة ا

احةت  يب اح  ت يب،  دفىيؿ د ر احمدرسب احةت  يب اح  ت يب مر إوستب اح ش  اح يـ 
 احمخد فب.

 الدراسات الاجنبية:
 (Davis، ٜٙٚٔدراسيب ديفز   -

" Values of Secondary School Student on the Omaha Public 
Schools" 

 ثى  اف " قيـ ط ثب احمدارس احةت  يب مر مدارس أ متمت احىتمب" 
مدمت إح  احدىرؼ     قيـ احط ثب مر احمر  ب احةت  يب  ادنتمتدفت     منم  ب 
مف اح يـ،  احوشؼ  ف  ن د مر ؽ ذات دلاحب إ  تئيب ثيف ا د تد احط ثب احثيض  احس د 

حذحؾ  اح يـ احس ثيب  يث اسدخدـ احثت ث مر اح يـ ا خلاقيب الإينتثيب،  ا د تدمـ مر
اسدثت ب خت ب ثتح يـ ا خلاقيب طث ت      ي ب مف ست مدارس ةت  يب،  ا دمد     

 احم فج اح  فر احد  ي ر. 
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 قد أشترت  دتئج مذه احدراسب إح   ن د مر ؽ ذات دلاحب إ  تئيب ثيف ا د د 
 ،  ا د تدمـ مر اح يـ احس ثيب. احط ثب احثيض  احس د مر اح يـ ا خلاقيب الإينتثيب

إذ إ فـ يؤيد ف اح يـ الإينتثيب  يرمض ف اح يـ احس ثيب. |  أ  ت احدراسب ثضر رة الامدمتـ 
ثتح يـ الإينتثيب حدم طلاب احمدارس احةت  يب مر مدارس أ متمت احىتمب،  دن ب اح يـ 

 احستحثب حديفـ.
 ( Izadeh،AL،4984دراسة الأزادة )-2

"Social Values That Seleted Iranian Students Consider 
Important in the Elementary School" 
ثى  اف " اح يـ الاندمت يب احم د تة  احدر يىدثرمت احط ثب ذات أمميب مر احمدارس 

 الاثددائيب مر ايراف"  مدمت إح :
ر د ؾ إ تدة د ييـ اح يـ الاندمت يب مر ض   احد يرات الإندمت يب مر إيراف  م 

احدر ينب أف يشدمؿ   يفت احم فتج احدراسر ح مدرسب الاثددائيب،  د ديد أي اح يـ  مف 
إ دم  شرة قيمب ينب د ديدمت( ينب أف يشدمؿ   يفت م فتج احمدرسب،  مدم احدرويز 

     اح يـ احدر يدـ ا د ت مت مر احم فتج. 
( ٘ٗمف احذو ر    مردا( ۵۹مردا مف الإ تث    ( ۳۱ دو  ت  ي ب احدراسب مف  

 ) و حمثيت  –( م فـ حـ يدخرن ا ثىد  مـ مف نتمىب ميس ري ٖٙم فـ خرين ف    
Missouri - Columbia) 

 قد دـ اسدخداـ أدادتف حفذه احدراسب ممت اسدثت ب مف منم  ب قيـ اندمت يب،   رقب 
حمئ يب مى  متت شخ يب  ممت حفذه احدراسب،  مف ةـ د  يؿ اح دتئج  ف طريؽ اح سب ا

 احد  ي ر.  م تييس احمد يرات  احد زيىتت  يث ا دمد احثت ث     احم فج اح  فر
 
 
 
 

 الفصل الثالث
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جراءاتو  منيجية البحث وا 
 منيجية البحث:

ا دمػػػػد احث ػػػػث اح ػػػػتحر احمػػػػ فج اح  ػػػػفر احد  ي ػػػػر حو  ػػػػم ا سػػػػب احم ػػػػتمج حدراسػػػػب 
.  دىدمػد دراسػب احظػتمرة   ػ  اح  فيب ثيف احمد يرات    ؼ احظتمرة احمدر سب  د  ي يفػت
 (                                                                      ٕٖ: ٕٓٓٓمت د ند   يم مر اح اق   يفدـ ث  ففت   فتً دقي تً   م  ـ، 

 -إجراءات البحث:
مػػػف انػػػؿ د  يػػػؽ أمػػػداؼ احث ػػػث اح ػػػتحر، وػػػتف لاثػػػد مػػػف د ديػػػد مندمػػػ  احدراسػػػب 

ب ممة ػػػب حػػػم  ا  ػػػداد ا د ات احم تسػػػب ح  يػػػتس  احدأوػػػد مػػػف  ػػػلا يدفت  قػػػدرة  اخديػػػتر  ي ػػػ
م رادفػػػت   ػػػ  احدمييػػػز   ػػػدقفمت  ةثتدفػػػت،  مػػػف ةػػػـ دطثي فػػػت   ػػػ   ي ػػػب احث ػػػث احمخدػػػترة، 
 اسػػدىمتؿ اح سػػتئؿ الإ  ػػتئيب احم تسػػب حد  يػػؿ احثيت ػػتت  مىتحندفػػت،  مػػر متيػػأدر   ػػؼ 

 -لإجراءات البحث:
 -:مجتمع البحث -أولا:

ي  د ثم نمي  احمفردات ا  اح  دات احظتمرة احدر دشمؿ احث ث  يىػرؼ احمندمػ  
ثأ م وؿ ا مراد احذيف ي م ػ ف ثيت ػتت احظػتمرة احدػر مػر مػر مد ػت ؿ احث ػث، مفػ  منم  ػب 
وتم ػػػب مػػػف ا مػػػراد ا  ا شػػػيت  ا  احػػػدرنتت احدػػػر يرغػػػب احثت ػػػث مػػػر دراسػػػدفت  دا د   ثػػػد 

مندمػػ  احث ػػث اح ػػتحر مػػف مدرسػػر  مدرسػػتت مػػر مػػدارس  (. يدوػػ فٙٙ: ٜٜٓٔاحػػر مف، 
-ٕٛٔٓاحدى ػػيـ احمف ػػر مػػر مديريػػب درثيػػب احر ػػتمب احةتحةػػب م تمظػػب ث ػػداد  ح ىػػتـ احدراسػػر  

(، ٘ٔٔ(  مػػػػف الإ ػػػػتث  ٓٙ( مػػػػرد مػػػػ ز يف مػػػػف احػػػػذو ر  ٘ٚٔ( اذ ث ػػػػغ  ػػػػددمـ   ٜٕٔٓ
 ( ي ضح ذحؾ.ٔ احند ؿ  
 
 
 
 

 
 (ٔند ؿ  
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 ي ضح مندم  احث ث

 
 عينة البحث: -ثانياً:
مر نز  مف احمندم  احذي دنري   يم احدراسب، يخدترمت احثت ث حينري   يػم دراسػدمِ      

(.  قد ضمت  ي ب احث ث اح ػتحر مدرسػر  مدرسػتت مػر ٚٙ: ٜٜٓٔ دا د  ثد احر مف، 
ر مديريػػػب درثيػػػب احر ػػػتمب احةتحةػػػب م تمظػػػب ث ػػػداد  ح ىػػػتـ احدراسػػػر مػػػدارس احدى ػػػيـ احمف ػػػر مػػػ

( مف احمدرسيف  احمدرستت، دـ اخديترمـ ثتحطري ب احطث يب ٓٓٔ(  احثتح ب  ٜٕٔٓ-ٕٛٔٓ 
%(  دىػػػد مػػػذه اح سػػػثب م تسػػػثب حدمةيػػػؿ ٚ٘احىشػػػ ائيب  ثطري ػػػب احد زيػػػ  احمدسػػػت ي،  ث سػػػثب  
( ٖٗاحنػػ س   يػػث ث ػػغ  ػػدد احمدرسػػيف  مندمػػ  احث ػػث،  دػػـ د زيػػ   ي ػػب احث ػػث ث سػػب 

 ( ي ضح ذحؾ.ٕ(  احند ؿ  ٙٙ  دد احمدرستت  
 (ٕند ؿ  

 ي ضح  ي ب احث ث

 
 أداة البحث : -رابعاً 

موت يب الا دمتد      دتئنفت،     ا  داة احدر دد قؼ دقب مى  متت احث ث   لا يتدفت  ا 
يىدمػػد   يفػػت مػػر نمػػ  احمى  مػػتت،  حمػػت وػػتف احث ػػث اح ػػتحر يدط ػػب مى  مػػتت  اسػػىب مػػأف 
احم يتس مر مةؿ مذا احث ث م  أمضؿ أداة حث ػ غ أمدامػم إذ أ ػم مػف اح سػتئؿ احشػتئىب، مػر 

 احمنم ع احو ر احدى يـ احمف ر مدرسيف
 الا تث احذو ر
ٙٓ ٔٔ٘ ٔٚ٘ 

 احمنم ع احو ر مدرسيف احدى يـ احمف ر
 الا تث احذو ر
ٖٗ ٙٙ ٔٓٓ 
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نم  احثيت تت مر احث  ث احدرث يب، احدػر ددى ػؽ ثػتلآرا   الادنتمػتت ح   ػ ؿ   ػ    ػتئؽ 
 (ٕٕ:  ٜٜٓٔتحظر ؼ  ا ستحيب اح تئمب. دا د   ثد احر مف، مدى  ب ث

 وصف الأداة : 
ث ر أسدثيتف اح يـ الاخلاقيب حط ثب احدى يـ احمف ر  احدر ددروز     ةلاث منتلات 

 لاقب احط ثب ثتلإدارة احمدرسيب  – لاقب احط ثب ثزملائفـ  – مر   لاقب احط ثب ثتحمدرسيف 
م رات  يوػ ف م يتسػفت خمتسػر مػر الإنتثػب مػر  ٙم فت مر   احم ظفيف (  دمةؿ وؿ منتؿ

  دائمػتً ، غتحثػػتً ،  يت ػتً ،  ػػتدراً ، لا ( ثتحدػػتحر دوػ ف أسػػدثيتف اح ػػيـ الاخلاقيػب حط ثػػب احدى ػػيـ 
 ( ٔم رة . ومت م ضح مر م  ؽ   ٛٔاحمف ر مف 

 أولا : صدق الأداة   )الصدق الظاىري ( 
   ػػػ ب ثػػػتحمد ير احػػػذي يػػػراد قيتسػػػم ،  أف  يى ػػػر أف احم يػػػتس يدضػػػمف م ػػػرات   ػػػ

مضػػػم  فت يدفػػػؽ مػػػ  اح ػػػرض م فػػػت، مضػػػلًا  ػػػف  ػػػ ع احف ػػػرات  ادسػػػتقفت،  ويفيػػػب  ػػػيتغدفت 
 مػػػدم  ضػػػػ  فت أضػػػتؼ إحػػػػ  ذحػػػؾ احدى يمػػػػتت احدػػػر د د يفػػػػت مػػػف  يػػػػث اح ضػػػ ح  احدقػػػػب 
 احم ضػػػػ  يب  مػػػػدم م تسػػػػثدفت ث  ػػػػففت أداة ح يػػػػتس اح ػػػػرض احػػػػذي  ضػػػػىت مػػػػف أن ػػػػم. 

 ( ٜٛٔ، :ٜٜٛٔ  احم سر،
 يضػأ مػ   ػدؽ يسػدفدؼ احد  يػؽ مػف مػدم  ػلا يب ا دمػت  احف ػرة إحػ  منتحفػت، إذ يىمػـ 
احم يػػػػتس ثىػػػػد الا دفػػػػت  مػػػػف  ػػػػيتغب م رادػػػػم،   ػػػػ  منم  ػػػػب مػػػػف احم ومػػػػيف مػػػػر منػػػػتؿ 

 (  ٛٓٔ:  ٕٓٔٓالاخد تص.  طيب، 
 يموػػف احد  ػػؿ إحػػػ  اح ػػدؽ احظػػػتمري  ػػف طريػػؽ  ػػػرض أداة احث ػػث ث ػػػ ردفت 

ب   ػػػػػ  منم  ػػػػػب مػػػػػف احم ومػػػػػيف مػػػػػر منػػػػػتؿ احى ػػػػػ ـ احدرث يػػػػػب  اح فسػػػػػيب ، إذ ث ػػػػػغ ا  حيػػػػػ
( م ومػتً ، ط ػب مػػ فـ إثػدا  أرائفػـ  ػ ؿ منػػتلات الاسػدثيتف  م رادػم مػف  يػػث ٛٔ ػددمـ 

اح ض ح مر اح يتغب  ملائمدفت ح يتس احمنتؿ احذي د دمر إحيم مضلًا  ف إموت يب إضػتمب 
، ةـ دـ د  يؿ الاسدنتثتت  حد ديػد قثػ ؿ أ  رمػض وػؿ   ذؼ مت ير  م م تسثتً مف احف رات

%  ػداً أد ػ  ح  ثػ ؿ،   ثىػد د  يػؿ إنتثػتت ٓٛم رة مف م رات أداة احث ث دـ ا دمتد  سػثب 
احم وميف     م  م الاسدثيتف دثييف أ م نميػ  م ػرات الاسػدثيتف قػد   ػ ت   ػ  م ام ػب 

 %( ٓٓٔ%(    ٖٛاحم وميف ث سثب ددرا ح مت ثيف  
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 ا :ثبات أداةثاني
 يُ  ػػد ثتحةثػػػتت مػػػر اح يػػتس اح فسػػػر " دقػػػب ا داة مػػر اح يػػػتس أ  احملا ظػػػب   ػػػدـ 
د تقضػػم مػػ   فسػػم  ادسػػتقم  طػػراده ميمػػت يز د ػػت ثػػم مػػف مى  مػػتت  ػػف سػػ  ؾ احمسػػدنيب " 
، دىػػػػد ا داة ةتثدػػػػب إذا وت ػػػػت دػػػػؤدي اح دػػػػتئج  فسػػػػفت مػػػػر  تحػػػػب دورارمػػػػت خت ػػػػب إذا وت ػػػػت 

 ٕٔٔٓداة  احمسدنيب مدمتة ب مر وػلا احدطثي ػيف.   منيػد   يػتؿ ، احظر ؼ احم يطب ثت 
 :ٛٔ ) 

  ح رض اح   ؿ     ةثتت احم يتس اسدخدـ احثت ث احطرؽ الآديب:
 أ. طريقة إعادة التطبيق )إعادة الاختبار(:

دى ػر  مػػذه احطري ػػب أف دوػػ ف اح دػػتئج احدػػر دظفرمػػت ا داة ةتثدػػب ثمى ػػ ، دشػػير إحػػ  
تئج  فسفت ح  أ يد دطثي فت     احىي ب  فسفت ثىػد مػدة زم يػب ملائمػب مى ػدمت ا شيت  أ  اح د

لا دد ير اح دتئج ثإ تدة دطثيؽ ا داة  لا دخد ؼ اسدنتثتت احمف  ص مفػذا يى ػر أف ا داة 
 (     ٔٔٔ:  ٕٓٔٓةتثدب.   طيب، 

ت  مػػذه احطري ػػب دػػدؿ   ػػ  اسػػد رار اح دػػتئج  قػػد طث ػػت الاسػػدثت م   ػػ   ي ػػب احةثػػت
( مػػػدرس  مدرسػػػب مػػػف خػػػترج  ي ػػػب احث ػػػث  ثطري ػػػب احىي ػػػب احىشػػػ ائيب ٖٓاحثػػػتحغ  ػػػددمت  

( ي مػػػت ةػػػـ أُ يػػػد احدطثيػػػؽ   ػػػ  احىي ػػػب  فسػػػفت، ٗٔ وت ػػػت احمػػػدة احفت ػػػ ب ثػػػيف احدطثي ػػػيف  
 ث ستب مىتمؿ الاردثتط ثيف احػدرنتت  مػراد احىي ػب مػر احدطثيػؽ ا  ؿ  ثػيف درنػتدفـ مػر 

 (8ٛٛٓىتمؿ احةثتت  احدطثيؽ احةت ر ث غ م
 ب. طريقة معادلة ألفا كرونباخ : 

ا دمد احثت ث     طري ب مىتمؿ أحفػت ور  ثػتخ، ح د  ػؽ مػف ةثػتت أسػدثت م احث ػث 
م ػػد دػػـ قيػػتس احةثػػتت ثمففػػ ـ الادسػػتؽ احػػداخ ر احػػذي يى ػػر احةثػػتت احػػداخ ر حف ػػرات ا داة، 

طرائؽ احمىدمدة مف قثؿ احىديػد مػف  يسدخدـ حفذا اح رض مىتدحب أحفت ور  ثتخ،   فت مف اح
(إذ ث غ مىتمؿ ةثػتت ثفػذه احطري ػب ٙٙٔ:  ٕٓٓٓاحثت ةيف مر مذا احمنتؿ.  لاح احديف، 

 ٓ8ٜٔ) 
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 الوسائل الإحصائية :

ا دمد احثت ث مر نمي  احمىتحنتت الإ  تئيب     اح  يثب الإ  تئيب ح ى  ـ الاندمت يب 
 spssتئيب الآديػب:  الاخدثػتر احدػتئر حىي دػيف مسػد  ديف ، (  قد دـ اسدخداـ اح ستئؿ الإ  ػ

 مىتدحب احفتور  ثتخ ، الاخدثتر احدتئر حىي ب  ا دة ، مىتمؿ اردثتط ثيرس ف ( 
 الفصل الرابع

 عرض النتائج ومناقشتيا
 اليدف الاول 

التعررررف عمرررى مررردى ممارسرررة طمبرررة التعمررريم المينررري لمقررريم الاخلاقيرررة مرررن وجيرررة نظرررر 
 مدرسييم.
مسدنيثت     أداة  ( مردٓٓٔتب مد سط درنتت امراد احىي ب احثتحغ  ددمت  دـ  س 

( درنػػب  مػػ  8ٖٙٗٔ( درنػػب  ثػػت  راؼ مىيػػتري م ػػداره  8٘ٚ٘ٙاح ػػيـ الاخلاقيػػب  اذ ث ػػغ  
( درنػػب  حمىرمػػب دلاحػػب احفػػرؽ ثػػيف احمد سػػطيف ٗ٘اوثػػر مػػف اح سػػط احفرضػػر حػػلاداة احثػػتحغ  

( 8ٜ٘ٛحىي ػػب  ا ػػدة مث  ػػت اح يمػػب احدتئيػػب احم سػػ ثب  ( t-Testاسػػدىمؿ الاخدثػػتر احدػػتئر  
( ٓ,٘ٓ(   ػػػػد مسػػػػد م دلاحػػػػب  4.981 مػػػػر اوثػػػػر مػػػػف اح يمػػػػب احدتئيػػػػب احند حيػػػػب احثتح ػػػػب  

( ي ضػػػح ذحػػػؾ ،    يػػػم مػػػتف احفػػػرؽ ثػػػيف احمد سػػػطيف ذ  ٖ(  احنػػػد ؿ  ٜٜ ثدرنػػػب  ريػػػب  
اف ط ثػب  اح دينػب إحػ  دلاحػب إ  ػتئيب ح ػتحح احمد سػط اح سػتثر لإمػراد احىي ػب  دشػير مػذه

 مف  نفب  ظر مدرسيفـ  مدرستدفـ.  احدى يـ احمف ر يدمدى ف مر قيـ اخلاقيب
 (ٖاحند ؿ  

  دتئج الاخدثتر احدتئر حدرنتت امراد احىي ب     اداة اح يـ الاخلاقيب
 

القيم 
 الاخلاقية

عدد افراد 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  لتائيةالقيمة ا
الدلالة 

(1.15) 
 داحب الجدولية المحسوبة

ٔٓٓ ٙ٘8٘ٚ ٖٔ8ٙٗ ٘ٗ ٛ8ٜ٘ 4.981 
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  سي  ـ احثت ث ثتسدىراض منتلات اسدثيتف اح يـ الاخلاقيب حط ثب احدى يـ احمف ر 

 . علاقة الطمبة بمدرسييم :4
 ( اسدنتثتت  ي ب احث ث  ف  لاقب احط ثب ثمدرسيفـ.ٗيىرض احند ؿ  

 (5ند ؿ  
 ي ضح   دتئج الاخدثتر احدتئر حىي ب  ا دة حمنتؿ  لاقب احط ثب ثمدرسيفـ

 لاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
احط ثػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
 ثمدرسيفـ

درنػػػػػػػػػػػػػػب  احىي ب 
 اح ريب

اح سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 
 اح ستثر

اح سػػػػػػػػػػػػػػػط 
 احفرضر

الا  ػػػػػػػػراؼ 
 احمىيتري

مسػػػػػػد م احدلاحػػػػػػب  اح يمب احدتئيب 
 احند حيب احم س ثب ٘ٓ.ٓ

 داحب ا  تئيتً  4.981 8ٚٙٚ 8ٜٛٗ ٛٔ 8ٜٕٛٔ ٜٜ ٓٓٔ
 

( أف اح سػط اح سػتثر حمنػتؿ  لاقػب احط ثػب ثمدرسػيفـ ، ٗيدضح مف  دتئج احند ؿ        
(  م  اوثر مف اح سط احفرضر ح منتؿ احثتحغ   8ٜٛٗ(  الا  راؼ احمىيتري  8ٜٕٛٔث غ  
 ( حىي ػبt-Test( درنب  حمىرمب دلاحػب احفػرؽ ثػيف اح سػطيف اسػدىمؿ الاخدثػتر احدػتئر   ٛٔ

( 4.981(  مػر أ  ػ  مػف اح يمػب احند حيػب  8ٚٙٚ ا دة  ث  ت اح يمب احدتئيػب احم سػ ثب  
(  مػر داحػب ح ػتحح اح سػط اح سػتثر ح ىي ػب،  مػذه اح دينػب دشػير ٘ٓ.ٓ  د مسد م دلاحب  

أف ط ثػػػب احدى ػػػيـ احمف ػػػر  لاقػػػدفـ مػػػ  مدرسػػػيفـ  لاقػػػب ق يػػػب مػػػف  نفػػػب  ظػػػر مدرسػػػيفـ 
  مدرستدفـ .   

 لطمبة مع زملائيم:. علاقة ا2
 ( اسدنتثتت  ي ب احث ث  ف منتؿ  لاقب احط ثب م  زملائفـ٘يثيف احند ؿ  

 (5جدول )
 يوضح  نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة  لمجال علاقة الطمبة مع زملائيم

 لاقب 
احط ثب م  

 زملائفـ

درجة  العينة
 الحرية

الوسط 
 الحسابي

الوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري

مستوى الدلالة  قيمة التائيةال
 الجدولية المحسوبة 1015

 داحب ا  تئيتً  4.981 8ٔٗٛ 8ٜٚٗ ٛٔ 8ٜٕٔٔ ٜٜ ٓٓٔ
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( أف اح سط اح ستثر حمنتؿ  لاقب احط ثب ثمدرسػيفـ ٘يدضح مف  دتئج احند ؿ           
تؿ احثتحغ (  م  اوثر مف اح سط احفرضر ح من8ٜٚٗ(  الا  راؼ احمىيتري  8ٜٕٔٔ، ث غ  

( حىي ب t-Test( درنب  حمىرمب دلاحب احفرؽ ثيف اح سطيف اسدىمؿ الاخدثتر احدتئر   ٛٔ  
( 4.981(  مػر أ  ػ  مػف اح يمػب احند حيػب  8ٔٗٛ ا دة  ث  ت اح يمب احدتئيػب احم سػ ثب  

(  مػر داحػب ح ػتحح اح سػط اح سػتثر ح ىي ػب،  مػذه اح دينػب دشػير ٘ٓ.ٓ  د مسد م دلاحب  
احدى ػػػػيـ احمف ػػػػر  لاقػػػػدفـ مػػػػ  زملائفػػػػـ  لاقػػػػب ق يػػػػب مػػػػف  نفػػػػب  ظػػػػر مدرسػػػػيفـ  أف ط ثػػػػب

  مدرستدفـ .   
 . علاقة الطمبة بالإدارة المدرسية والموظفين3

( اسػػػدنتثتت  ي ػػػب احث ػػػث  ػػػف منػػػتؿ  لاقػػػب احط ثػػػب ثػػػتلإدارة احمدرسػػػيب ٙيثػػػيف احنػػػد ؿ  
  احم ظفيف 

 (6جدول )
 دة لمجال حاجة قوة السمطةيوضح نتائج الاختبار التائي لعينة واح

 لاقػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
احط ثػػػػػػػػػػػػػػػػػب 
ثػػػػػػػػػػػػػتلإدارة 
احمدرسػػػػػػيب 
  احم ظفيف

درجررررررررة  العينة 
 الحرية

الوسررررررررررررط 
 الحسابي

الوسرررررررررط 
 الفرضي

الانحرررررراف 
 المعياري

مسرررررتوى الدلالرررررة  القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة 1.15

 داحب ا  تئيتً  4.981 8٘ٙٚ 8ٜٛٗ ٛٔ 8ٕٚٚٔ ٜٜ ٓٓٔ

 
( أف اح سط اح ستثر حمنتؿ  لاقب احط ثب ثمدرسػيفـ ٙمف  دتئج احند ؿ  يدضح          
(  م  اوثر مف اح سط احفرضر ح منتؿ احثتحغ 8ٜٛٗ(  الا  راؼ احمىيتري  8ٕٚٚٔ، ث غ  

( حىي ب t-Test( درنب  حمىرمب دلاحب احفرؽ ثيف اح سطيف اسدىمؿ الاخدثتر احدتئر   ٛٔ  
( 4.981(  مػر أ  ػ  مػف اح يمػب احند حيػب  8٘ٙٚ سػ ثب   ا دة  ث  ت اح يمب احدتئيػب احم

(  مػر داحػب ح ػتحح اح سػط اح سػتثر ح ىي ػب،  مػذه اح دينػب دشػير ٘ٓ.ٓ  د مسد م دلاحب  
أف ط ثب احدى يـ احمف ر  لاقدفـ ثػتلإدارة احمدرسػيب  احمػ ظفيف  لاقػب ق يػب مػف  نفػب  ظػر 

 مدرسيفـ  مدرستدفـ .   
 اليدف الثاني  
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ى الفروق ذات الدلالة الاحصائية في وجيو نظر المدرسين في ممارسة القيم التعرف عم
 الاخلاقية لطمبة التعميم الميني تبعا لمتغير النوع )ذكور،اناث(. 

دـ اسدخراج احفرؽ دثىتً حمد ير احن س      مؽ احدرنب احو يب لاسدثيتف اح يـ 
( درنب لاسدثيتف اح يـ 64068الاخلاقيب ، إذ ث غ مد سط درنتت امراد احىي ب احذو ر  

( درنب ، مر 43015( مدرس  ثت  راؼ مىيتري م داره  ٖٗالاخلاقيب احثتحغ  ددمـ  
( درنب لاسدثيتف اح يـ الاخلاقيب 67029 يف ث غ مد سط درنتت امراد احىي ب الا تث  

( درنب  حمىرمب دلاحب 44025( مدرسب  ثت  راؼ مىيتري م داره  ٙٙاحثتحغ  ددمف  
رؽ ثيف احمد سطيف اسدىمؿ الاخدثتر احدتئر حىي ديف مسد  ديف  ث  ت اح يمب احدتئيب احف

(  ثدرنب ٘ٓ.ٓ(   د مسد م دلاحب  ٜٓٛ.ٔ( امت اح يمب احند حيب  1.948احم س ثب  
 (.ٚ(  ومت م ض ب مر احند ؿ  ٜٛ ريب  

ئيب ( ا  ر مف اح يمب احدتٜٛٔ.ٓ ثمت اف اح يمب احدتئيب احم س ثب احثتح ب  
(    يم متف ٘ٓ.ٓ(   د مسد م دلاحب  ٜٛ(  ثدرنب  ريب  ٜٓٛ.ٔاحند حيب احثتح ب  

احفر ؽ ثيف احمد سطتت غير داحب إ  تئيتً  دشير اح دتئج      مؽ مد ير احن س ا م لا 
د ند مر ؽ ذات دلاحب ا  تئيب مر  نفتت اح ظر حمدرسر احدى يـ احمف ر  ثتح سثب 

  ؿ أ م ولا احن سيف ذو ر  ا تث حفـ رأي م  د مر اح يـ حمد ير احن س إذ يموف اح
 الاخلاقيب حط ثب احدى يـ احمف ر 

 (ٚاحند ؿ  
  دتئج الاخدثتر احدتئر حىي ديف مسد  ديف حدلاحب احفرؽ ث سب مد ير احن س

اح سط  احىي ب احن س احمد ير
 اح ستثر

الا  راؼ 
 احمىيتري

درنب 
 اح ريب

مستوى  اح يمب احدتئيب
 دلالة
 احند حيب احم س ثب  1.15

القيم 
 الاخلاقية 

 43015 64068 34 ذكور
 غير دالة 4.981 ٜٛٔ.ٓ 98

 44025 67029 66 اناث
  -الاستنتاجات:  

 -مر ض    دتئج احث ث دـ احد  ؿ حلاسد دتنتت الآديب:     
 قيب  تحيب ط ثب احدى يـ احمف ر  مف  نفب  ظر مدرسيفـ  يدمدى ف ث يـ اخلا -ٔ
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لا ي ند اخػدلاؼ مػر  نفػم  ظػر احمدرسػيف مػر اح ػيـ الاخلاقيػب ح ط ثػب احدى ػيـ احمف ػر  -ٕ
 ا تث (  –دثىت حمد ير احن س  ذو ر 

 
 -مر ض    دتئج احث ث، ي  ر احثت ث ثتلادر: -التوصيات :

الامدمػػػػتـ ثػػػػتح يـ الاخلاقيػػػػب احمخػػػػ ذة مػػػػف م ػػػػتدر الاسػػػػلاـ،  د ميػػػػم ثىػػػػض اح ػػػػيـ  .ٔ
 ب حدم ط ثب احمر  ب الا داديب.الاخلاقي

ضر رة الامدمتـ ثتحشثتب  د ثيب رغثػتدفـ   تنػتدفـ ثمػت مػ   ػتم  حفػـ ث تمػب ثىػض  .ٕ
 احفىتحيتت احة تميب  احريتضيب احخت ب ثفـ .

الامدمػػتـ ثدراسػػب احدػػراث الاسػػلامر  الاخلاقػػر احػػذي خ فػػب الاسػػلاـ مدمةػػؿ ثتحرسػػ ؿ  .ٖ
 ثيت  احى مت  خت ب مر منتؿ الاخلاؽ.م مد      ا﵀   يم  احم  س ـ( امؿ اح

ضػػػػر رة احمػػػػتـ احمدرسػػػػر  احمدرسػػػػتت ثتلاسػػػػتحيب احدرث يػػػػب احمخد فػػػػب ح ػػػػث احط ثػػػػب  .ٗ
 دشػػػنيىفـ   ػػػ  ممترسػػػب اح ػػػيـ الاخلاقيػػػػب ، خت ػػػب الاسػػػتحيب احدػػػر يفد ػػػر احيفػػػػت 

 مدرسر احمر  ب الا داديب  احدر وشفت احدراسب ا فـ يسدخدم  فت ثدرنب مدد يب.
 المصادر 

(، م تمج احث ث احدرث ي، دار اح ومب، ٜٜٓٔدا  د،  زيز   ت،   ثد احر مف، أ  ر   .ٔ
 نتمىب ث داد.

(، اح يتس  احد  يـ احدرث ي  اح فسر أستسيتدم  دطثي تدم ٕٓٓٓ لاح احديف، م م د   .ٕ
 احمىت رة، دار احفور احىرثر، اح تمرة.

ب، م تمنم، أد ادم،  ستئؿ (، احث ث احى مر مر احدرثيٕٓٔٓ طيب، م سف   ر   .ٖ
 إ  تئيب، دار احم تمج،  متف.

( : اح يتس  احد  يـ  ٕٔٔٓمنيد ،  ثد اح سيف رز قر   يتؿ ، يتسيف  ميد    .ٗ
 ، مودب احيمتمب ح طثت ب  اح شر، ث داد.ٔح طتحب احنتمىر ، ط 

 شر ، دار احمسيرة ح ٔ( م تمج احث ث مر احدرثيب    ـ اح فس،طٕٓٓٓم  ـ، ستمر  .٘
  احد زي ،  متف.
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، دار احمىرمب احنتمىيب،  ٔ( احد  يـ احدرث ي،طٜٜٛٔاحم سر ،م م د  ثد اح  يـ   .ٙ
 الإسو دريب.

 
 (4ممحق )

 أداة البحث بصورتيا النيائي
 احسيدة احفتض ب ............... احم درمب

 احسيد احفتضؿ ....................... احم درـ
  ثروتدماحسلاـ   يوـ  ر مب ا﵀ 

يػػػر ـ  احثت ػػػث إنػػػرا  ث ةػػػم احم سػػػ مب  مػػػدم ممترسػػػب ط ثػػػب احدى ػػػيـ احمف ػػػر ح  ػػػيـ        
 الاخلاقيب مف  نفم  ظر مدرسيفـ ( .

 حد  يػػػػؽ مػػػػدؼ احث ػػػػث يرنػػػػ  احثت ػػػػث مػػػػف  ضػػػػردوـ قػػػػرا ة وػػػػؿ  ثػػػػترة مػػػػر مػػػػذا         
تـ مت در  م م تسثتً ( إم الاسدثيتف  قرا ة مدأ يب  دقي ب  الإنتثب   يفت ث ض   لامب    

مػػف  نفػػػب  ظػػػروـ ، مػػػ  احى ػػـ ثػػػأف إنػػػتثدوـ سػػػدو ف م ضػػ  ة ػػػب  سػػػريب  حػػػف دسػػػدخدـ ألا 
  غراض احث ث احى مر .

 
 شوػػػػػػر  د ديػػػػػػػر احثت ػػػػػػث حدىت  وـ

 
 احثت ث                                                                            
  ر  تدـ ـ.د  ستـ  

 

 لا  تدراً  أ يت ت غتحثتً  دائمتً  احف رات                     ت

  لاقب احط ثب ثمدرسيفـ
      ي دج احىمؿ ثدقب إذا مت و ؼ ثم مف قثؿ مدرسيم  ٔ
      يد ثؿ اح  د مف مدرسيم ث در ر ب ٕ
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      يطرؽ احثتب مسدأذ ت قثؿ احدخ ؿ إح  اح ؼ  ٖ
       ديةم     يش ش  لا احدرس ت أة  احمدرس إح  ي  ر ٗ
      يىدذر حمدرسيم إذا أست  إحيفـ ٘

      ي دزـ اح دؽ مر احدىتمؿ م  مدرسيم  ٙ
  لاقب احط ثب م  زملائفـ

      ي درـ مشت ر زملائم  د  ح  اخد ف ا مىم مر احرأي ٚ
      ي تمظ     ممد وتت زمي م وأ فت حم ٛ
ٜ 
 

      ئم ثدأ ر  ر يب ثىيداً  ف ا م ا ي در اح وـ     زملا

      يىف   ف زمي م إذا مت أخطأ مر   م 41
      ي ؼ ثنت ب زملائم احمسدضىفيف   د اح تنب 44

      يد اض  مر مىتم ب زملائم  لا يدىتح    يفـ 42

  لاقب اح ثب ثتلإدارة احمدرسيب  احم ظفيف
 يم مف قثؿ الإدارةيدفت   مر أدا  ا  متؿ احم و ب إح 43

 احمدرسيب
     

 ي  ر إح  احد نيفتت  الإرشتدات احدر ي  يفت إحيم 44
 مدير احمدرسب

     

      ي تمظ     مرامؽ احمدرسب  ممد وتدفت 45
      الإدارييف  غرمب دخ حم   د مسدأذ ت احثتب يطرؽ 46
      احمدرسب  احم ظفيف  مدير م   ديةم مر اح دؽ ي دزـ 47

       ي درمفـ احمدرسب مر احم ظفيف دنريح يدن ب 48



 
 
 
 

 

للأنشطة اللغة العربية  ممارسة مدرسي
 التعليمية المدرسية في المرحلة المتوسطة

 
 
 

 طى ابراهيم جودة.م.د
 كلية التربية -الجامعة المستهصرية        

 قسم العلوم التربوية والهفسية       
 

 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ........للأنشطة التعليمية المدرسية في المرحلة المتوسطةاللغة العربية  ممارسة مدرسي
 

           

 2424    نيسانلشور  ( 400العدد )                                        044                                         مجلة العلوم التربوية والهفسية

  
للأنشطة التعميمية المدرسية في المرحمة المغة العربية  ممارسة مدرسي

 المتوسطة
 طه ابراهيم جودة.م.د

 ممخص الدراسة 
درجة ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة هدفت الدراسة إلى معرفة   

التي تمنعهـ مف ممارستها، واتجاهاتهـ  الأسبابو ، وجهة نظرهـالتعميمية المدرسية مف 
 ها.نحو ممارست

اعد ثلاث أدوات لمحصوؿ عمى البيانات اتبع الباحث المنهج الوصفي منهجًا لمدراسة، و   
اللازمة لتحقيؽ أهداؼ دراسته: الأولى استمارة استبانة بالأنشطة التعميمية المدرسية ودرجة 

دائماً، أحياناً، ( فقرة، وضعت أماـ كؿ فقرة ثلاثة بدائؿ هي:) 22)ممارستها اشتممت عمى
والثانية استمارة استبانة بالأسباب التي تمنع مدرسي المغة العربية ومدرساتها مف  إطلاقاً(،

أعدها  ( سبباً، ووضعت أماـ كؿ منها ثلاثة بدائؿ هي: )22ممارستها، اشتممت عمى )
والثالثة مقياس لقياس اتجاهات ياً، لا أعدها سبباً مطمقًا(، سبباً رئيساً، أعدها سبباً ثانو 

مدرسي المغة العربية ومدرساتها نحو ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية. اشتمؿ 
)دائماً، غالباً، أحيانًا، نادراً،  ( فقرة وضعت أماـ كؿ منها خمسة بدائؿ هي74عمى)

 إطلاقاً(.
( مدرس ومدرسة، ممف يدرسوف 011دد أفرادها )اختار الباحث عينة عشوائية بمغ ع   

( مدرسة متوسطة في مركز 73المغة العربية في المرحمة المتوسطة، يتوزعوف عمى)
 محافظة بغداد قطاع الرصافة.

وكشفت نتائج الدراسة عف تدني درجة ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة   
طة بمركز مدينة بغداد الرصافة، فجميع الأنشطة التعميمية المدرسية في المرحمة المتوس

( سبباً تقؼ وراء تدني  20التي جاءت في استمارة الاستبانة لـ يمارس أي منها. وهنالؾ )
ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة التعميمية المدرسية، ولدى مدرسي المغة 
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طة التعميمية المدرسية في المرحمة العربية ومدرساتها اتجاهات سمبية نحو ممارسة الأنش
الإعدادية.واعتماداً عمى النتائج التي كشفتها الدراسة واستكمالًا لها أوصى الباحث بعدد 
مف التوصيات منها: أهمية التأكيد عمى مدرسي المغة العربية ومدرساتها بوجوب ممارسة 

صدار دليؿ الأنشطة التعميمية المدرسية عبر تعميمات تحثهـ وتشجعهـ عمى ذلؾ . وا 
بالأنشطة التعميمية المدرسية لمختمؼ المراحؿ الدراسية لإفادة مدرسي المغة العربية 
ومدرساتها منها في أثناء تدريسهـ لمغة العربية. ومعالجة الأسباب التي كشفتها نتائج 
الدراسة التي تمنع مدرسي المغة العربية ومدرساتها مف ممارسة الأنشطة التعميمية 

ة.كما اقترح إجراء عدد مف الدراسات المستقبمية منها: إجراء دراسة مماثمة لمدراسة المدرسي
الحالية عمى مستوى مدينة بغداد بقطاعيها الرصافة والكرخ لتكويف صورة شاممة عف واقع 
جراء دراسة مماثمة  الممارسات للأنشطة التعميمية المدرسية في المرحمة المتوسطة، وا 

   راحؿ تعميمية أخرى و مواد دراسية أخرى.لمدراسة الحالية عف م
Summary 
Practice of Arabic Language teachers for school educational 
activities in middle school 
Summary of the Study 
  The study aimed to find out the degree of Arabic language teachers 
and Madrsadtha school educational activities from their point of 
view, and the reasons that prevent them from exercising, and their 
attitudes towards exercise.  
  Follow researcher descriptive approach to the study, promising 
three tools to get the data necessary to achieve the objectives of his 
study: the first from identifying educational activities and school 
degree exercise included (22) paragraph, placed in front of each 
paragraph three alternatives are: (always, sometimes,never), and the 
second from identifying the reasons that prevent Arabic language 
teachers and Madrsadtha of exercise, which included (22) cause, and 
placed inn front of each them three alternatives are : (prepared by a 
major cause, prepared cause a secondary, not prepared absolute 
ground), and the third measure to measure trends Arabic language 
teachers . and Madrsadtha about the practice of school educational 
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activities. Included (37) paragraph and pleased in front of each of 
them five alternatives are (always, often, sometimes, rarely, never). 
  Researcher chose a random sample the number of its members 
(100) and school teacher, who is studying Arabic at the intermediate 
stage the status of the city of Baghdad Rusafa sector. 
  The results of the study revealed the low degree of Arabic 
language teachers and Madrsadtha school educational activities at 
the intermediate stage the status of the city of Baghdad Rusafa, all 
activities witch came in the from questionnaire did not exercise any 
of them. There (21) reasons behind the low exercise Arabic 
language teachers and Madrsadtha for educational activities, 
homework help, and the Arabic language teachers and Madrsadtha 
negative  trends towards the exercise of educational activities school 
in middle school. Depending on the results revealed by the study 
and complement her researcher recommended a number of 
recommendations,including; the importance of emphasizing the 
Arabic language teachers and Madrsadtha there must be school 
educational activities through instructions, urging them and 
encourage them to do so. And a guide to school educational 
activities for various grades to benefit the Arabic language. And 
address the root causes revealed by the results of the study that 
prevent Arabic language teachers and Madrsadtha from exercising 
educational activities school. Also suggested a number of 
prospective studies including: a study similar to the current level of 
Baghdad Baktaiha Rusafa and Karkh to form a comprehensive 
picture of the reality of practice for learning activities school stage 
medium, and conduct a study similar to the current stages of other 
educational and other subjects.                                

 
 مقدمة الدراسة وأهميتها:

إف تحديث العممية التعميمية وتطويرها في أي مجتمع مف المجتمعات لايبدأ مف الصػفر،    
نما يبدأ مف دراسػة الواقػع الحػالي لتمػؾ العمميػة دراسػة عمميػة منهجيػة تشػمؿ عناصػر هػذ   وا 
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ومكوناتهػػػا مجتمعػػػة، وتعػػػد هػػػذ  الخطػػػوة ضػػػرورة تسػػػبؽ أي عمميػػػة تطػػػوير فػػػي أي العمميػػػة 
 مجاؿ. 

وفػػي هػػذا الصػػدد يشػػير الوكيػػؿ إلػػى ذلػػؾ بقولػػه :)إف أي خطػػوة مػػف خطػػوات التطػػوير هػػي  
(، 73، ص0652دراسػػػة شػػػاممة لمػػػا هػػػو قػػػائـ ولمػػػا فيػػػه مػػػف محاسػػػف ومسػػػاوئ()الوكيؿ، 

نمػا هػي فػي الحقيقػة خطػوة فالدراسة المسحية ليست لتشخيص الواقػع الحػ الي بكػؿ مافيػه، وا 
لازمة لعممية تطوير هذا الواقع،  فتطوير العممية التعميمية عمى سبيؿ المثاؿ يستمزـ دراسػة 
واقعهػػػا الحػػػالي، حتػػػى  نػػػتمكف مػػػف معرفػػػة  مػػػاينبغي حذفػػػه أو تغييػػػر  أو الإبقػػػاء عميػػػه مػػػف 

لاف الوقػػػوؼ عمػػػى واقػػػع أي ظػػػاهرة الواقػػػع الػػػراهف لمعمميػػػة التعميميػػػة التػػػي نقػػػوـ بدراسػػػتها، 
 تربوية هو في الحقيقة خطوة تمهيدية لعممية تحديثها وتطويرها.

وتأسيسا عمى ما تقػدـ يػرى الباحػث أف الأنشػطة التعميميػة المدرسػية موضػوعًا ذا جػدوى    
وأهمية يستحؽ أف يبحث سػيما بعػد الأخػذ بػالمفهوـ الحػديث لممػنهج، إذ أصػبحت الأنشػطة 

زءاً مهمػػػاً مػػػػف المػػػنهج المدرسػػػػي، وأخػػػذت المػػػػدارس تبتعػػػد قمػػػػيلا عػػػف المػػػػنهج التعميميػػػة جػػػػ
التقميدي بإدخالها أنشطة تعميمية مختمفػة، خاصػة بعػد التحػوؿ الػذي شػهدته التربيػة الحديثػة 
مػػف تركيزهػػا عمػػى المػػتعمـ  ورعايتػػه معرفيػػاً ووجػػدانياً ومهاريػػاً بػػدلًا مػػف تركيزهػػا عمػػى المػػادة 

ا التحػوؿ إلػى أف أصػبحت الأنشػطة مػف أهػـ مزايػا المدرسػة الحديثػة،  الدراسية. وقد أدى هذ
لهػػػػذا حظيػػػػت باهتمػػػػاـ ممحػػػػوظ مػػػػف لػػػػدف رجػػػػاؿ التربيػػػػة ومفكريهػػػػا والقػػػػائميف عمػػػػى العمميػػػػة 
التعميميػػػػة، تقػػػػديراً مػػػػنهـ لػػػػدورها فػػػػي تفعيػػػػؿ مواقػػػػؼ التعمػػػػيـ والػػػػتعمـ، واهتمامهػػػػا بمختمػػػػؼ 

 ي التعمـ. عممياتهما، وتأكيدها عمى الجانب الوظيفي ف
ففي العراؽ تأسست فػي كػؿ مديريػة مػف مػديريات التربيػة وحػدة تعنػى بالأنشػطة التعميميػة   

مػػػف حيػػػث تنظيمهػػػا وتحديػػػد طبيعتهػػػا وأنواعهػػػا ومتابعػػػة تنفيػػػذها وتقويمهػػػا وحػػػث المدرسػػػيف 
وطمبتهـ عمى استعمالها، والعمؿ عمى تطويرها بالإفادة مف تجػارب الػدوؿ الأخػرى فػي هػذا 

فبعػد أف كانػت الأنشػطة وسػيمة لمتػرويا لزيػادة إقبػاؿ الطمبػة عمػى المدرسػة والمػادة المجاؿ. 
الدراسية، باتت مف أهػـ اهتمامػات التربيػة الحديثػة وركنػاً مهمػاً مػف أركػاف المػنهج المدرسػي 

 الحديث.
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هػػذا الاهتمػػاـ بالأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية متػػأتٍ مػػف أهميتهػػا لكػػؿ مػػف المعمػػـ والمػػتعمـ،   
تهػػا لممعمػػـ تتمثػػؿ فػػي الإفػػادة منهػػا فػػي توضػػيا المػػادة الدراسػػية ومسػػاعدة طمبتػػه عمػػى فأهمي

فهمها وحسف استيعابها، وتحقيػؽ التػرابط بينهػا وسػوها مػف المػواد الدراسػية، وتكامػؿ خبػرات 
طمبتػػه التعميميػػة، وربػػط مػػاتعممو  بحيػػاتهـ وبيئػػتهـ المحميػػة، واكتشػػاؼ قػػدراتهـ والعمػػؿ عمػػى 

شباعه ا، وعلاج مشكلاتهـ النفسية والاجتماعية، ومساعدتهـ عمى التغمػب عميهػا، تنميتها وا 
كسابهـ القدرة عمى الملاحظة والمقارنػة والمثػابرة والأنػاة والدقػة فػي العمػؿ، وتػدريبهـ عمػى  وا 
حػػب العمػػؿ، واحتػػراـ العػػامميف وتقػػدير العمػػؿ اليػػدوي،  واحتػػراـ النظػػاـ، والحػػوار والمناقشػػة، 

بػػػداء الػػػرأي دوف ت عصػػػب، والعديػػػد مػػػف المهػػػارات والعلاقػػػات الاجتماعيػػػة، وتنميػػػة ذوقهػػػـ وا 
الجمػػالي، وتشػػجيعهـ عمػػى الػػتعمـ الػػذاتي. وأهميتهػػا لممتعممػػيف تتجمػػى فػػي كونهػػا تسػػهـ فػػي 
تنمية قدرتهـ عمى العمؿ الجمعي، وتحمؿ المسؤولية، وتشبع حاجاتهـ، وتساعدهـ في بناء 

لًا مفيداً، وتنمية قدراتهـ الإبداعية والابتكاريػة، شخصياتهـ، واستغلاؿ أوقات فراغهـ استغلا
 (032-230، ص2112والتعبير عف ذواتهـ )مرعي، الحيمة، 

تعد الأنشػطة التعميميػة مػف أهػـ مقومػات العمميػة التعميميػة التػي تسػهـ فػي تربيػة المػتعمـ    
إيجابية في شخصيته، لذا حظيت بالعناية اللازمة مف تربية متكاممة، نظراً لما لها مف آثار 

مختمػػػؼ دوؿ العػػػػالـ، ولاشػػػػؾ أف العنايػػػػة التػػػػي توجههػػػػا الػػػػدوؿ لأنػػػػواع الأنشػػػػطة، ومحاولػػػػة 
استثمارها في برامج مدارسها يرجع إلػى رغبتهػا فػي قيػاـ المتعممػيف فػي أثنػاء ممارسػتهـ لهػا 

لدولػػة بشػػكؿ غيػػر مباشػػر، وفػػي بمشػروعات تهػػدؼ إلػػى نفػػع المدرسػػة بشػػكؿ مباشػر، ونفػػع ا
يخضعوف لمنهج أكاديمي موحد ثابت في المدارس،  هذا يرى المربوف السوفيت أف الطلاب

إلػػػى جانػػػب هػػػذا تقػػػدـ لهػػػـ أنواعػػػا مختمفػػػة مػػػف الأنشػػػطة حتػػػى يجػػػدوا فيهػػػا مخػػػارج لميػػػولهـ 
ا عمػى الفردية، وتنمية استعداداتهـ ومػواهبهـ الشخصػية، ويظهػروا قػدراتهـ الدفينػة، ويشػجعو 

 (.232الإبداع والابتكار وبما يحقؽ ذواتهـ ويفيد مجتمعهـ )المقاني، فارعة، ص
وفي الولايات المتحدة الأميركية ظهر مفهوـ جديد لممنهج يضـ مجموعػة مػف  الأنشػطة     

التي يمارسها الطمبة،  ويخصػص لهػا وقػتُ فػي الجػدوؿ المدرسػي، ويتبناهػا ويشػرؼ عميهػا 
 (. 23، ص2112ة المختمفة )سالـ، مدرسو المواد الدراسي
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ومػف الحقػػائؽ المسػػمـ بهػػا فػػي مجػػاؿ الأنشػطة المدرسػػية فػػي الولايػػات المتحػػدة الأميركيػػة أف 
برامجهػػا لايمكػػف أف تػػؤدي دورهػػا بنجػػاح فػػي الحيػػاة بػػدوف حمػػاس المشػػرفيف عمػػى الأنشػػطة 

لمػػػػػػامهـ بمبادئهػػػػػػا واهتمػػػػػػامهـ ببرامجهػػػػػػا وخبػػػػػػراتهـ بمجالاتهػػػػػػا)قمر ، 2112، المدرسػػػػػػية وا 
فػػي توصػػياته عمػػى  0654(، وركػػز مػػؤتمر التطػػوير التربػػوي العربػػي المنعقػػد عػػاـ 215ص

الاهتمػػاـ بالأنشػػطة التربويػػة سػػيما التػػي تعػػزز المػػنهج وتربطػػه بالحيػػاة العمميػػة، مػػف خػػلاؿ 
إقامة المعسكرات الصػيفية والأنديػة والجمعيػات الثقافيػة المختمفػة، والقيػاـ بػالرحلات العمميػة 

الأثريػػػة والتاريخيػػػة والعمميػػػة والسياسػػػية والاقتصػػػادية، والقيػػػاـ بخدمػػػة المجتمػػػع مػػػف  لممواقػػػع
قامػػة المعػػارض الفنيػػة، وحمػػلات النظافػػة، وتنظػػيـ المرور)سػػويمـ،  خػػلاؿ العمػػؿ التطػػوعي وا 

 (.   32، ص2113
إف الاتجاهات المعاصرة والمستقبمية تسعى لتفعيؿ دور هذ  الأنشطة في إعداد البرامج     
دريسػها، ففػي جامعػػة كمبػردج، عمػػؿ )تػابر( وآخػروف مشػػروعا يهػدؼ لتنميػػة تفكيػر طمبػػة وت

المرحمػػػة الثانويػػػة، مػػػف خػػػلاؿ برنػػػامج إثرائػػػي مكػػػوف مػػػف أنشػػػطة تتحػػػدى قػػػدراتهـ، تمهيػػػداً 
( 25، ص2114للإقتػػداء بػػه فػػي إعػػداد بػػرامج مماثمػػة تتناسػػب مػػع هػػذ  المرحمػػة) السػػيد، 

اً كػاف تخصصػه عميػه أف يػؤمف بػأف النشػاط التربػوي بػات وانطلاقًا مف هذا فػاف المػدرس أيػ
ضرورة تقتضيها التربية الحديثة، وعميه ممارستها كمما دعت الضرورة لذلؾ، مدركاً أف هذ  
الممارسة تتـ عبر ارتباطها بفمسفة المجتمع  وأهدافه ومشكلاته، وبشكؿ يتوافؽ مع المػنهج 

حقػؽ إلا عبػر التخطػيط فػي إعػدادها وتقػديمها المقرر ومستويات طمبته المختمفػة، وهػذا لايت
وتنفيػػذها ومتابعتهػػا وربطهػػا بجميػػع عمميػػات التػػدريس، ومػػف غيػػر ذلػػؾ تفقػػد هػػذ  الأنشػػطة 

(، وهػػػػذا مػػػػاينبغي أف يدركػػػػه مدرسػػػػو المغػػػػة 232الكثيػػػػر مػػػػف فعاليتهػػػػا)مرعي، الحيمػػػػة، ص
لهػػا، فهػػذ  العربيػػة ومدرسػػاتها فػػي المرحمػػة المتوسػػطة عمػػى وجػػه الخصػػوص عنػػد تدريسػػهـ 

المقررات تغمب عميها صػفة الدراسػة النظريػة،  مػف هنػا فػإف الأنشػطة التعميميػة تعمػؿ عمػى 
تفعيؿ تدريسها والخػروج بهػا مػف الجانػب النظػري التمقينػي، إلػى الجانػب العممػي القػائـ عمػى 
مشػػاركة المتعممػػيف  وايجػػابيتهـ فػػي تعممهػػا، وتمكيػػنهـ منهػػا، وزيػػادة درجػػة تحصػػيمهـ فيهػػا. 

التػػي، كشػػػفت نتائجهػػا أف مشػػاركة الطمبػػة فػػػي  0662ا مػػا توصػػمت إليػػػه دراسػػة ريػػاف وهػػذ
 الأنشطة التعميمية المتصمة بالمغة العربية تؤدي إلى زيادة تحصيمهـ فيها. 
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إف هذ  الدراسة مف حيث موضوعها وأهدافها وطبيعتها مهمة جداً لأي دراسة تهدؼ إلى   
دارسنا المتوسػطة، لأف عمميػة تقػويـ أي واقػع  قػائـ تطوير ممارسة الأنشطة التعميمية في م

لظاهرة تربوية عممية سابقة وضرورية لتطويرها، فعممية التطوير لايمكف أف تتحقؽ إلا مػف 
خػلاؿ عمميػة تقػويـ قائمػة عمػى دراسػػة منهجيػة موضػوعية، والدراسػة الحاليػة دراسػة تقويميػػة 

 هد لها.تسبؽ عممية تطوير الأنشطة التعميمية المدرسية وتم
 مشكمة الدراسة وأسئمتها: 

أشارت العديد مف الدراسات إلى ضرورة تضميف الأنشطة التعميميػة، سػواءً أكانػت صػفية    
والاسػػتعانة بهػػا أثنػػاء التدريس)السػػيد،  الدراسػػية أـ لاصػػفية فػػي البػػرامج التعميميػػة والمنػػاهج

ي جاءت في (، ولكف معظـ الدراسات السابقة الت20، ص2112()نصر، 24، ص2114
الدراسة الحالية كشفت نتائجها أف الأنشطة التعميميػة الصػفية واللاصػفية تمػارس فػي نطػاؽ 
ضػػيؽ ومحػػدود لمغايػػة، وحتػػى إذا مورسػػت فأنهػػا تمػػارس بصػػورة باهتػػة ولا تػػتـ عمػػى أسػػاس 

ا مػا تفتقػد إلػى التخطػيط، وتسػود العشػوائية فػي ممارسػتها، وغيػاب خطة موضوعة بػؿ غالبًػ
 وخاة منها. الأهداؼ المت

ولحػػظ الباحػػػث بحكػػػـ عممػػػه وخبرتػػه فػػػي مجػػػاؿ تػػػدريس المغػػة العربيػػػة، أف مدرسػػػي هػػػذ     
المادة لا يهتمػوف بالأنشػطة التعميميػة بػؿ جػؿ اهتمػامهـ منصػبٌ عمػى المػادة الدراسػية التػي 
يغمػػب عميهػػا الطػػابع النظػػري، وأظهػػرت عينػػة الدراسػػة الحاليػػة شػػكواها مػػف وجػػود جممػػة مػػف 

ؼ مانعػػاً اتجػػا  ممارسػػتهـ للأنشػػطة التعميميػػة، يػػأتي فػػي مقػػدمتها عػػدـ رغبػػة الصػػعوبات تقػػ
العػػػامميف فػػػي المدرسػػػة مػػػف دعػػػـ الأنشػػػطة المدرسػػػية وتبنيهػػػا، ونظػػػرتهـ السػػػمبية اتجاههػػػا، 
واعتبارهػػا نوعػػاً مػػف المهػػو والمعػػب ومضػػيعة لموقػػت وهػػدراً لمجهػػد، تمػػؾ النظػػرة التػػي تعطػػي 

عمػػػى حسػػػاب الجوانػػػب الأخػػػرى لممػػػنهج. ولاشػػػؾ أف دراسػػػة  لممعمومػػػات النظريػػػة وزنػػػاً كبيػػػراً 
 2117الواقع التربوي بمتغيراته ومتناقضاته سيما بعد التحولات التي شهدها العراؽ بعد عاـ

 بات ضرورة يحتمها ذلؾ الواقع بغية التعرؼ عمى أثر  في تمؾ المتغيرات.
د أهػػػـ الموضػػػوعات التػػػي تعػػػد الأنشػػػطة التعميميػػػة المدرسػػػية )المنهجيػػػة واللامنهجيػػػة( احػػػ 

ينبغػػػػي الاهتمػػػػاـ بدراسػػػػتها لموقػػػػوؼ عمػػػػى طبيعتهػػػػا وجػػػػدواها، إذ باتػػػػت الأنشػػػػطة التعميميػػػػة 
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موضع اهتماـ عديد مف الدراسات العربية والعالمية انطلاقا مػف الخػروج بػالتعميـ إلػى البيئػة 
 المحمية، والأخذ بمبدأ المنهج بمفهومه الواسع.

ذا الموضػػػوع الػػػذي كثػػػرت فيػػػه الشػػػكوى مػػػف أوسػػػاط تربويػػػة وقػػػد أراد الباحػػػث دراسػػػة هػػػ    
فالمدرسػػػوف والمدرسػػػات والمشػػػرفوف والمشػػػرفات والطمبػػػة جمػػػيعهـ شػػػكوا مػػػف تػػػدني  ،مختمفػػػة

ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية، هذ  الشكوى جاءت عبر مقابلات أجراها الباحث مػع 
لدراسػتها، وبالتػالي الوقػوؼ بعضهـ، ولاشؾ أف مثؿ هذ  الشػكوى تعطػي مسػوغاً موضػوعياً 

طرافهػػػا، ومػػػف ثػػػـ أثرهػػػا فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة. وهنػػػاؾ مػػػف يػػػرى أف هػػػذ  أعمػػػى طبيعتهػػػا و 
المشكمة وسواها كاف ينبغي تأجيؿ دراستها إلػى وقػت أفضػؿ ممػا هػو عميػه الواقػع التعميمػي 

. ولكف يمكنني القػوؿ إف الواقػع التعميمػي واقػع قػائـ ومسػتمر ين بغػي دراسػته في العراؽ اليوـ
لوضع اليد عمى جميع المؤثرات التي تؤثر فيه سمباً أو ايجابيػاً، والدراسػة المسػحية الواقعيػة 
باتػػت ضػػرورة ممحػػة بعػػد التغيػػر الػػذي شػػهد  العػػراؽ، لأنهػػا تعػػرض تصػػوراً موضػػوعياً عػػف 

 الواقع التعميمي في العراؽ بكؿ مافيه مف متغيرات.
ة الحالية لتبحث في الواقع التعميمػي فػي العػراؽ وفػي وتأسيسا عمى ماتقدـ تأتي الدراس     

وهذ  الجزئية لها أهميتها في جوانب عديدة  -الأنشطة التعميمية المدرسية-جزئية مهمة منه
مف العممية التعميمية، سيما أف موضوع الأنشطة التعميمية في المغة العربية لـ ينؿ اهتمامػاً 

 عمى كشؼ واقعها.    كافياً مف الدراسة والتقويـ بما يساعد 
مف هنا تأتي مشكمة الدراسة الحالية التي تتحدد مشكمتها في الإجابة عف السػؤاؿ الػرئيس   

الآتػػي: مػػا الأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية التػػي يمارسػػها مدرسػػو المغػػة العربيػػة ومدرسػػاتها فػػي 
الأسػػئمة  المرحمػػة المتوسػػطة بمػػدارس مدينػػة بغػػداد قطػػاع الرصػػافةا ويتفػػرع مػػف هػػذا السػػؤاؿ

 الفرعية الثلاث الآتية:
 ما الأنشطة التعميمية المدرسية التي يمارسها مدرسو المغة العربية ومدرساتهاا -0
ما الأسباب التي تمنع مدرسي المغة العربية ومدرساتها مف ممارسة الأنشطة التعميمية  -2

 المدرسيةا
الأنشطة التعميمية  ما  اتجاهات مدرسي المغة العربية ومدرساتها نحو ممارسة -7

 المدرسيةا
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 أهمية الدراسة والحاجة إليها: 

 تتجمى أهمية الدراسة والحاجة إليها في الآتي:     
. إف عممية تقويـ واقع الأنشطة التعميمية المدرسية في المرحمة المتوسطة مف وجهة نظر 0

ء في تقويـ واقع مدرسي المغة العربية،  تعد خطوة ضرورية لمتعرؼ عمى وجهة نظر هؤلا
 تمؾ الأنشطة لأنهـ أدرى مف غيرهـ بمعرفة واقع ممارسة هذ  الأنشطة. 

. الكشؼ عف الأنشطة التعميمية المدرسية التي يستخدمها مدرسو المغة العربية 2
 ومدرساتها، وسيساعد ذلؾ صانعي القرار في وزارة التربية عمى التخطيط لها وتطويرها.

باب ضعؼ ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة . تكشؼ الدراسة عف أس7 
التعميمية المدرسية، مما يساعد المسئوليف في وزارة التربية عمى اتخاذ الاجراءات الكفيمة 

 بمعالجتها أو الحد منها.
تستجيب الدراسة لمعديد مف المؤتمرات التربوية التي ركزت عمى الاهتماـ بالأنشطة  .2

 غني المنهج،  وتربطه بالحياة العممية والبيئة المحمية.التربوية التي ت
. رغـ كثرة البحوث التي تناولت الأنشطة التعميمية المدرسية موضوعاً لها،  لكنها لـ 2

 تهتـ بدراسة اتجاهات المدرسيف نحو ممارستها.
أهمية هذ  الدراسة لتقدـ أداة موضوعية محكمة لقياس اتجاهات مدرسي مف هنا تأتي   

 المغة العربية ومدرساتها نحو ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية.
إف الحاجة باتت تشتد في العراؽ، وخاصة في المرحمة الراهنة، إلى الكثير مف    

عمومات المتوافرة عف الواقع الدراسات المسحية لجوانب العممية التعميمية نظراً لقمة الم
 التعميمي أو انعداـ موضوعية تمؾ المعمومات.

إف معرفة الأنشطة التعميمية المدرسية عمى طبيعتها خطوة لازمة وسابقة لتطويرها    
والاهتماـ بممارستها في مدارسنا المتوسطة، كونها مف الدراسات التي تهتـ بجانب مف 

ريس المغة العربية، أملًا في الإثراء، وتقديـ بعض الجوانب التطبيقية ذات الصمة بتد
 التوصيات التي تساعد عمى الارتقاء بالأنشطة التعميمية.
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مف المؤمؿ أف تفتا هذ  الدراسة الطريؽ أماـ دراسات أخرى في مجاؿ الأنشطة التعميمية 
 ذات الصمة بالمغة العربية أو غيرها مف المواد الدراسية.

 تهدؼ الدراسة الحالية إلى: أهداف الدراسة:
معرفة ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للانشطة التعميمية المدرسية مف . 0

 وجهة نظرهـ.
التي تمنع مدرسي المغة العربية ومدرساتها مف ممارسة  الأسباب. الكشؼ عف 2

 للأنشطة التعميمية المدرسية مف وجهة نظرهـ.
لعربية ومدرساتها نحو ممارسة الانشطة التعميمية .معرفة اتجاهات مدرسي المغة ا 7

 .المدرسية
 تتحدد الدراسة بالحدود الاتية: حدود الدراسة:

الانشطة التعميمية المدرسية.مف حيث:)ممارستها، أسباب العزوؼ عف ممارستها،  .0
 الاتجاهات نحو ممارستها(

 المرحمة المتوسطة، بمدارس مركز مدينة بغداد، قطاع الرصافة .2
 مف مدرسي المغة العربية ومدرساتها.عينة  .7
 .2102/ 2100الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي .2

 تحديد المصطلحات: 
يعرؼ النشاط لغوياً بانه الخفة لأمر والجد فيه،  والممارسة الصادقة لعمؿ مف النشاط:  

الأعماؿ،  فيقاؿ نشط الرجؿ لعمؿ ونحو  أي خؼ له وجد فيه وطابت نفسه له فهو 
 (.303، ص0661المعجـ، نشط.)

ويعرؼ تربوياً بأنه موقؼ تعميمي شامؿ يشارؾ فيه التمميذ برغبته، لاشباع حاجة لديه 
، بينما يعرفه المقاني بأنه الجهد العقمي والبدني الذي Garterوتحقيؽ هدؼ مرغوب فيه

نجاز هدؼ ما )المقاني،   (. 222، ص0661يبذله المتعمـ في سبيؿ تحقيؽ وا 
بأنها جميع الأنشطة سواء المصاحبة لممواد  المقانييعرفها عميمية المدرسية: الأنشطة الت

(، 20، ص0661الدراسية او التي تقع خارج الجدوؿ الدراسي بجميع انواعها.)المقاني، 
ويعرفها وليد، بأنها )مجموعة مف الممارسات العممية التي يمارسها الطلاب خارج الفصؿ 
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(، بينما يعرفها 5، ص2117ض الأهداؼ التربوية)وليد، المدرسي، وترمي إلى تحقيؽ بع
بأنها )مجموعة الخبرات والأفعاؿ والتصرفات والممارسات التي ينجزها  مجموعة باحثين

التعميمية بحيث تكوف هادئة ومنظمة  -المتعمـ لمتدليؿ عمى بموغه الأهداؼ التربوية
)مجموعة باحثيف،  وموجهة لأغراض وأهداؼ معينة تمارس داخؿ الفصؿ أو خارجه

 (.5، ص2117
، أنها تمؾ البرامج التي تضعها أو تنظمها الأجهزة التربوية لتكوف متكاممة مع عابدويعرفها 

البرنامج التعميمي، والتي يقبؿ عميها التلاميذ وفؽ قدراتهـ وميولهـ مع توافر التوضيا 
يجاد الحوافز والدوافع، بحيث تحقؽ أهدافاً تربوية معينة )عاب  (.25، ص2113د، وا 

 التعريف الإجرائي للأنشطة التعميمية المدرسية: 
يعرفها الباحث اجرائياً بأنها مجموعة مف الممارسات التعميمية النظرية والعممية      

المنظمة التي يمارسها مدرسو المغة العربية ومدرساتها في المرحمة المتوسطة بمركز مدينة 
الدراسية أو خارجها بقصد تفعيؿ تدريس المغة بغداد قاطع الرصافة داخؿ الصفوؼ 

العربية،  وتكميؿ الخبرات التي يحصؿ عميها طمبتهـ داخؿ فصولهـ الدراسية وكتبهـ 
المقررة،  وموجهة لتحقيؽ أهداؼ تربوية يتعذر تحقيقها مف خلاؿ الخبرات المقرر عميهـ، 

 راسة الحالية.والمتضمنة في استمارة الاستبانة الأولى المعتمدة لأغراض الد
 دراسات سابقة:

فيما يمي مجموعة مف الدراسات التي حصؿ عميها الباحث مف مصادر متعددة،        
وسنعرضها بإيجاز شديد مكتفياُ   بأهدافها،  وعيناتها،  وأدواتها،  واهـ نتائجها، وبحسب 

 سنوات أجرائها.
التػػػػي هػػػػدفت إلػػػػى معرفػػػػة العلاقػػػػة بػػػػيف المشػػػػاركة فػػػػي ، Mccalum ) (1985دراسػػػػة    

الأنشطة اللاصفية وتحصيؿ الطمبة وعدد حالات الغياب والاتجػا  نحػو المدرسػة، واسػتخدـ 
الاستبانة أداة لدراسته، وأظهرت النتػائج أف الطمبػة الػذيف لػديهـ مشػاركة كبيػرة فػي الأنشػطة 

نحو المدرسة مقارنة بالطمبة الػذيف هـ ذوو تحصيؿ مرتفع، وغياب أقؿ، واتجاهات إيجابية 
 لػػػػػػػػػديهـ مشػػػػػػػػػاركة قميمػػػػػػػػػة او لا يشػػػػػػػػػاركوف أصػػػػػػػػػلًا فػػػػػػػػػي الأنشػػػػػػػػػطة المدرسػػػػػػػػػية )

Mccalum,1985.p2567). 
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( إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف العلاقػػػة بػػػيف مشػػػاركة الطمبػػػة فػػػي 1985) Croneوهػػػدفت دراسػػػة    
والتحصػػػػيؿ العممػػػػي، والانضػػػػباط داخػػػػؿ الفصػػػػؿ.وكانت الاسػػػػتبانة اداة الانشػػػػطة المدرسػػػػة 

لمدراسة، حيث وزعت عمى ثلاث مدارس ثانوية في مدينة نيويورؾ، وأظهرت النتػائج وجػود 
علاقػػة إيجابيػػة بػػيف المشػػاركة فػػي النشػػاط المدرسػػي والتحصػػيؿ العممػػي لمطمبػػة، واف الطمبػػة 

ا وتحمػػػػلًا لممسػػػػؤولية مػػػػف زملائهػػػػـ غيػػػػر المشػػػػاركيف فػػػػي النشػػػػاط المدرسػػػػي أكثػػػػر انضػػػػباطً 
 .p2149) (Crone,1985,المشاركيف في النشاط المدرسي 

، فقد أجرى دراسةً لمكشؼ عف العلاقة بيف مشاركة الطلاب فػي krone (1986)أما      
الأنشػػػطة المدرسػػػية والتحصػػػيؿ العممػػػي والانضػػػباط داخػػػؿ الفصػػػؿ، واعتمػػػد الاسػػػتبانة أداة 

%( مػػػف طمبػػػة السػػػنة النهائيػػػة فػػػي المرحمػػػة 22وزيػػػع الاسػػػتبانة عمػػػى)لمدراسػػػة، حيػػػث تػػػـ ت
الثانويػػة فػػي ثػػلاث مػػدارس فػػي إحػػدى ضػػواحي مدينػػة نيويػػورؾ، وقػػد كشػػفت نتػػائج الدراسػػة 
عػػف وجػػود علاقػػة ايجابيػػة بػػيف المشػػاركة فػػي الأنشػػطة المدرسػػية والتحصػػيؿ العممػػي ووجػػود 

،  p214الانضػػػباط داخػػػؿ الصػػػؼ.)علاقػػػة سػػػمبية بػػػيف المشػػػاركة فػػػي الأنشػػػطة الطلابيػػػة و 
1986 ،   krone) 

( دراسػػة اسػػتهدفت الوقػػوؼ عمػػى طبيعػػة النشػػاط خػػارج الفصػػؿ 0655وأجػػرى البػػدوي، )   
بالمرحمة الثانويػة العامػة، ومػدى إسػهامه فػي تحقيػؽ الأهػداؼ الاجتماعيػة لمتربيػة، وكشػفت 

هـ فػػي إكسػػاب الطػػلاب الدراسػػة النتػػائج الآتيػػة: أف ممارسػػة النشػػاط الرياضػػي والكشػػفي تسػػ
العػػادات الصػػحية السػػميمة، وتعػػرفهـ عمػػى قػػدراتهـ الجسػػمية وحسػػف اسػػتخدامها، وتسػػهـ فػػي 
مسػػاعدتهـ عمػػى توسػػيع نطػػاؽ معػػارفهـ، وتػػدريبهـ عمػػى تحمػػؿ المسػػؤولية، واحتػػراـ ضػػوابط 
الجماعػػػة ومعاييرهػػػا، كمػػػا أشػػػارت النتػػػائج إلػػػى أف مػػػف أهػػػـ المعوقػػػات التػػػي تحػػػد مػػػف دور 

ارج الفصػػػػؿ هػػػػي قصػػػػر الوقػػػػت المخصػػػػص لمنشػػػػاط، وعػػػػدـ مناسػػػػبة المواعيػػػػد النشػػػػاط خػػػػ
، 0655المخصصة له، وعدـ إيماف إدارة المدرسة بالنشاط، وقمة الػوعي بأهميته.)البػدوي، 

 (2-0ص
(بدراسػػة هػػدؼ منهػػا إلػػى التعػػرؼ عمػػى الاتجاهػػات المتبعػػة نحػػو 1989) Kentوقػػاـ      

بولايػػة ميسػػوري الأميركيػػة، وبمغػػت عينػػة الدراسػػة الأنشػػطة المدرسػػية فػػي المػػدارس الثانويػػة 
( مػػػػدراس ثانويػػػػة مختمطػػػػة، وأظهػػػػرت النتػػػػائج وجػػػػود 212( فػػػػردا يتوزعػػػػوف عمػػػػى )0521)
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اخػػػتلاؼ فػػػي الاتجاهػػػات نحػػػو الأنشػػػطة المدرسػػػية راجعػػػاً إلػػػى الاخػػػتلاؼ فػػػي عػػػدد سػػػنوات 
ثػػر ايجابيػػة فػػي الخبػػرة، فػػذوو الخبػػرة الطويمػػة مػػف المدرسػػيف والمػػوجهيف والمػػديريف هػػـ الأك

 (p501 ،1989 ،Kentاتجاهاتهـ.)
دراسة هدؼ منها إلى بياف واقع الأنشػطة الطلابيػة فػي  Vormberg ((1990وأجرى     

المدارس الثانوي فػي ولايػة تكسػاس الأميركيػة، والمشػكلات التػي تواجػه هػذ  الأنشػطة، وعػد 
أظهػػرت النتػػائج تػػدنى لػػذلؾ اسػػتبانة موجهػػة لمػػديري المػػدارس والمشػػرفيف عمػػى الأنشػػطة، و 

اسػػػتخداـ الأنشػػػطة، ومػػػف أهػػػـ المشػػػكلات التػػػي توجػػػه هػػػذ  الأنشػػػطة:نقص المخصصػػػات 
 المالية المخصصة لها، وضعؼ اهتماـ الطمبة بها، وعدـ توافر الوقت الكافي لممارستها.)

Vormberg,1990,p311) 
مج لمنشػػاط ( فقػػد أجػػرت دراسػػة هػػدفت منهػػا إلػػى معرفػػة تػػأثير برنػػا0667أمػػا نػػورة )      

المدرسػػي المصػػاحب لمقػػرر الجغرافيػػة الاقتصػػادية عمػػى تحصػػيؿ طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة 
( طالب 011بالبحريف لمادة الجغرافية الاقتصادية واتجاهاتهـ نحوها، وتكونت عينتها مف )

وطالبة قسموا بالتساوي إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة، وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود 
دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة فروؽ ذات 

 (22، ص0667لصالا التجريبية في التحصيؿ والاتجاهات.)نورة، 
( بدراسة الهدؼ منها معرفة فيما إذا كاف اشتراؾ الطلاب في النشاط 0662وقاـ رياف )   

تمػػؾ المػػواد، وقػد تكونػػت عينػػة المدرسػي المتصػػؿ بالمغػة العربيػػة يػػؤثر فػي درجػػة تحصػيمهـ ل
الدراسػة مػف عشػر مػدارس متوسػطة بدولػة الكويػت خمػس منهػا لمبنػيف ومثمهػا لمبنػات، ومػػف 
بػػػػيف النتػػػػائج التػػػػي أظهرتهػػػػا الدراسػػػػة وجػػػػود فػػػػرؽ فػػػػي مسػػػػتوى التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لصػػػػالا 
اـ المشتركيف فػي النشػاط المدرسػي، وتػوافر المػواد والأدوات اللازمػة لممارسػة النشػاط وازدحػ

 (56، ص0662اليوـ الدراسي بالدروس، وعدـ توافر الأماكف لجماعة النشاط.)رياف، 
(بتصػػػميـ مجموعػػػة مػػػف الأنشػػػطة الإثرائيػػػة وتضػػػمينها فػػػي منػػػاهج 0663وقػػػاـ سػػػعد)     

العموـ بالصؼ الثاني الإعدادي، وتحديد أثرها في تنمية التحصيؿ، والتفكير الابتكاري لدى 
(تمميذا وتمميذة عينة لدراسته، واعتمد المقػابلات 021ادييف، واختار)التلاميذ الموهوبيف والع

الشخصية، وبطاقة الملاحظة، واختبار تحصيمي، واختبار التفكير الإبتكػاري أدوات لدراسػة 
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، 0663التػػػي كشػػػػفت نتائجهػػػا إلػػػػى فعاليػػػة الأنشػػػػطة الإثرائيػػػة، وتفػػػػوؽ الموهػػػوبيف )سػػػػعد، 
 (3-0ص
التعػػرؼ عمػػى فعاليػػة الأنشػػطة خاصػػة الألعػػاب Hewitt(1997) واسػػتهدفت دراسػػة      

التعميميػػػة فػػػي إكسػػػاب تلاميػػػذ المرحمػػػة الابتدائيػػػة السػػػموكيات البيئيػػػة الإيجابيػػػة، واعػػػد لػػػذلؾ 
( تمميػػػذًا وتمميػػػذة، 262اختبػػػار السػػػموؾ البيئػػػي الػػػذي طبقػػػه عمػػػى عينػػػة بحثػػػه المكونػػػة مػػػف)
ت البيئيػػػػػػة الإيجابيػػػػػػة وتوصػػػػػػمت الدراسػػػػػػة إلػػػػػػى فاعميػػػػػػة الأنشػػػػػػطة فػػػػػػي إكسػػػػػػاب السػػػػػػموكيا

Hewitt,1997,p35-73)) 
فاسػتهدفت التعػرؼ عمػى تػأثير الأنشػطة الصػفية فػي   Leeming (1997)أما دراسػة     

تنميػػة اتجاهػػات تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة نحػػو البيئػػة، وتحصػػيمهـ لممفػػاهيـ البيئيػػة، ودرب 
لأنشػطة، وطبػؽ مقياسػاً ( مدرسػة ابتدائيػة عمػى اسػتخداـ تمػؾ ا00( مدرسًػا مػف )03حوالي)

( فصػػلًا دراسػػيًا مػػف 72للاتجاهػػات نحػػو البيئػػة، واختبػػارًا تحصػػيميًا لممفػػاهيـ البيئيػػة، عمػػى )
فصػػػػوؿ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة، وكشػػػػفت نتػػػػائج الدراسػػػػة فعاليػػػػة الأنشػػػػطة الصػػػػفية فػػػػي تنميػػػػة 

 (p33-42). Leeming ,1997.الاتجاهات نحو البيئة، وتحصيؿ المفاهيـ البيئية
( إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى مسػػػػتوى تقػػػػدير التلاميػػػػذ لأهميػػػػة 0666هػػػػدفت دراسػػػػة باطػػػػايع )و    

الأنشػػػطة المدرسػػػية المختمفػػػة ومسػػػتوى مشػػػاركتهـ بهػػػا فػػػي المػػػدارس الثانويػػػة بمدينػػػة عػػػدف 
اليمنية. وأعد الباحث لذلؾ أداتيف: الأولى استمارة إستبانة لمعرفة أهمية الأنشطة المدرسية 

لاميػػذ، والثانيػػة ايضًػػا اسػػتمارة اسػػتبانة لمعرفػػة الصػػعوبات التػػي المختمفػػة مػػف وجهػػة نظػػر الت
تواجه التلاميذ في ممارسة النشاط المدرسػي، وبينػت النتػائج أف النشػاط الرياضػي يػأتي فػي 
الترتيػب الأوؿ ويميػه النشػاط الاجتمػاعي مػف حيػػث مشػاركة التلاميػذ، ومػف أهػـ الصػػعوبات 

لمدرسػػػي: قمػػػة الإمكانػػػات الماديػػػة فػػػي أمػػػػاكف التػػػي تواجػػػه التلاميػػػذ فػػػي ممارسػػػة النشػػػاط ا
النشػػػػػػػاط، وعػػػػػػػدـ كفػػػػػػػاءة المشػػػػػػػرفيف عمػػػػػػػى النشػػػػػػػاط، وقمػػػػػػػة الأنشػػػػػػػطة التػػػػػػػي يرغػػػػػػػب بهػػػػػػػا 

 (3-0، ص0666التلاميذ.)باطايع، 
التعرؼ عمى فعاليػة  Shepardson,d.p.&Bristsch,S.j((2001واستهدفت دراسة     

سػػػاب تلاميػػػذ الحضػػػانة والصػػػؼ اسػػػتخداـ المجػػػلات العمميػػػة كنػػػوع مػػػف الأنشػػػطة، عمػػػى اكت
الرابع الابتدائي لممفاهيـ العممية، وطبؽ اختباراً تحصػيميًا، وبطاقػة ملاحظػة لأداء التلاميػذ، 
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 ( تمميػػػػػػػػػػػػػػػػذا، وأظهػػػػػػػػػػػػػػػػرت الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػة فعاليػػػػػػػػػػػػػػػػة الأنشػػػػػػػػػػػػػػػػطة21عمػػػػػػػػػػػػػػػػى )
(Shepardson,d.p.&Bristsch,S.j.2001,43-69) 

عمػػى أثػػػر اسػػػتخداـ أنشػػػطة ( فقػػػد قػػاـ بدراسػػػة هػػػدؼ منهػػا إلػػػى التعػػػرؼ 2112أمػػا البػػػاز)  
الإنترنيت في تدريس الكيمياء بالمرحمة الثانوية في تنمية التحصيؿ، والتنظيـ الذاتي لمتعمـ، 

( طالػبٍ 42وطبؽ لذلؾ اختباراً تحصيمياً، ومقياس القدرة عمى التنظػيـ الػذاتي لمػتعمـ، عمػى)
هذ  الأنشطة )البػاز، مف طلاب الصؼ الثاني الثانوي بالبحريف، واستنتجت الدراسة فعالية 

 (764-732، ص2112
( إلػػى بحػػث أسػػباب عػػزوؼ طمبػػة جامعػػة الكويػػت عػػف 2112وهػػدفت دراسػػة الػػدعيج )   

ممارسػػة الأنشػػطة التعميميػػة المتاحػػة بالجامعػػة، وطبقػػت الدراسػػة عمػػى عينػػة عشػػوائية بمغػػت 
تألفػػت  ( طالبػػاً، يمثمػػوف الكميػػات الدراسػػية بجامعػػة الكويػػت، وصػػمـ الباحػػث اسػػتبانة211)

( بنداً لتغطية الأسباب المختمفة، وكشفت نتائجها عف وجود مجموعة أسباب تؤدي 24مف)
إلى عزوؼ الطمبة عػف ممارسػة الأنشػطة الطلابيػة فػي الجامعػة، الأمػر الػذي اسػتمزـ تقػديـ 

 ( 32، ص2112مجموعة مف التوصيات المناسبة لمواجهتها سعياً لتطويرها )الدعيج، 
هػدفت منهػا إلػى اختبػار فعاليػة الأنشػطة الكتابيػة  ( فقػد أجػرت دراسػةً 2117)ما حميدة أ   

، فػػػي تنميػػة بعػػض مهػػػارات التفكيػػر العميػػػا لػػدى الطالبػػػات ةوالتقػػويـ الجمػػاعي فػػػي الجغرافيػػ
 ـ 43المعممػػات، تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف ) تػػوزيعهف إلػػى مجمػػوعتيف: مجموعػػة  ( طالبػػةً، تػػ

( طالبةً، حيث دربػت المجموعػة التجريبيػة عمػى 75كؿ منها )تجريبية، وأخرى ضابطة في 
مهػػػػارات التفكيػػػػر باسػػػػتخداـ الأنشػػػػطة الكتابيػػػػة والتقػػػػويـ الجمػػػػاعي، بينمػػػػا تػػػػدربت طالبػػػػات 

 تالمجموعػػػة الضػػػابطة عمػػػى نفػػػس المهػػػارات باسػػػتخداـ الأنشػػػطة الشػػػفهية الجمعيػػػة. وكشػػػف
جمػػػاعي )تقػػػويـ الكتػػػاب بواسػػػطة النتػػػائج أف اسػػػتخداـ الأنشػػػطة الكتابيػػػة، مصػػػحوبة بتقػػػويـ 

في تدريب الطمبة عمى مهػارات التفكيػر  وكفاءةً  كثر فاعميةً أالأقراف في مجموعات صغيرة( 
العميػػا مػػف الأسػػموب التقميػػدي المتمثػػؿ فػػي الاسػػتجابات الشػػفهية الجمعيػػة المصػػحوبة بتغذيػػةٍ 

 (.021,026,025،ص2112مف الأقراف. )حميدة، راجعةٍ 
بدراسة استهدفت إعداد وحدة مقترحة باستخداـ الأنشطة الإثرائيػة،  (2112وقاـ محمود )  

وتحديػػد أثرهػػا عمػػى تنميػػة حػػؿ المشػػكلات، والاتجػػا  نحػػو مػػادة العمػػوـ لػػدى تلاميػػذ الصػػؼ 
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الثػػاني الإعػػدادي، وتػػـ تطبيػػؽ اختبػػار حػػؿ المشػػكلات، ومقيػػاس الاتجػػا  نحػػو مػػادة العمػػوـ، 
اسػػػػة إلػػػػى فعاليػػػػة الوحػػػػدة المقترحػػػػة.) محمػػػػود، ( تمميػػػػذًا بالقػػػػاهرة، وتوصػػػػمت الدر 55عمػػػػى )
 (30-22ص2112

( وصؼ أهـ تحديات العولمة التي تواجه نظـ التعميـ، 2112وتناولت دراسة داغستاني )  
وضػػػرورة تضػػػميف بعػػػض المفػػػاهيـ المرتبطػػػة بهػػػا فػػػي الإنشػػػطة التعميميػػػة والتربويػػػة بمرحمػػػة 

( معممػػػة 61ة اسػػػتبانة عمػػػى )ريػػػاض الأطفػػػاؿ، ودور المعممػػػات فػػػي ذلػػػؾ، وطبقػػػت الباحثػػػ
( مشػػرفة تربويػػة بمجػػاؿ ريػػاض أطفػػاؿ بالسػػعودية، وتوصػػمت الدراسػػة 21ريػػاض أطفػػاؿ و)

إلػػػى ضػػػرورة ارتبػػػاط الأنشػػػطة التعميميػػػة بالمهػػػارات الحياتيػػػة، والبيئػػػة الاجتماعيػػػة، والػػػدور 
الفعالػػػة لممعممػػػة فػػػي تفعيػػػؿ ذلػػػؾ، وتقػػػديـ تصػػػور مقتػػػرح لمجموعػػػة مػػػف الأنشػػػطة التربويػػػة 

 (26-25، ص2112والتعميمية التي تنمي أدراؾ المتعمـ لمواقع حوله. )داغستاني، 
( التي هػدفت إلػى الكشػؼ عػف مػدى ممارسػة الطمبػة للأنشػطة 2112وفي دراسة خازر)   

ذات الصمة بمبحث التربيػة الإسػلامية والعوائػؽ التػي تحػد مػف ممارسػتها، والمقترحػات التػي 
( معمػـ ومعممػة، اسػتطمعت 211ة، وتألفػت عينتهػا مػف)تؤدي إلى رفػع مسػتوى هػذ  الأنشػط

( فقرة، وأظهػرت نتائجهػا وجػود تػدفٍ واضػا فػي 20آراؤهـ بوساطة استبانة، اشتممت عمى )
ممارسػػػة الطمبػػػة لكثيػػػر مػػػف الأنشػػػطة، ووجػػػود عوائػػػؽ عػػػدة تمػػػنعهـ مػػػف ممارسػػػتها.)خازر، 

 (67، ص2112
الصػػعوبات التػػي تحػػد مػػف سػػهاـ  ( بدراسػػة هػػدؼ مػػف ورائهػػا معرفػػة2113وقػػاـ المقطػػري)  

الطمبػػػة فػػػي الانشػػػطة المدرسػػػية، والكشػػػؼ عػػػف أهػػػـ المشػػػكلات، لمسػػػاعدة القػػػائميف عمػػػى 
الأنشطة المدرسية لمواجهتها والحد منها، ولتحقيؽ ذلؾ اعد الباحث استمارة اسػتبانة تألفػت 

( 31( رائػػػد شػػػباب، و)02( مػػػديراً و)07( فقػػػرة، وزعػػػت عمػػػى عينػػػة تألفػػػت مػػػف )21مػػػف )
معممػػاً، اختيػػروا عشػػوائياً، وكشػػفت الدراسػػة عػػف مجموعػػة مػػف المشػػكلات التػػي تحػػوؿ دوف 
مشػػاركة الطمبػػة فػػي الأنشػػطة منهػػا قمػػة وعػػي الطمبػػة بالأنشػػطة، وقمػػة الحػػوافز، عػػدـ وجػػود 

 (66-60، ص2113تعاوف بيف القائميف عمى الأنشطة.)المقطري، 
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 مناقشة الدراسات السابقة:
المػػػار ذكرهػػػا، قػػػد أفػػػادت الباحػػػث باطلاعػػػه عمػػػى نمػػػاذج متعػػػددة،  إف الدراسػػات السػػػابقة   

جراءاتهػػػا،  وأمثمػػػة كثيػػػرة لدراسػػػات تعػػػددت أهػػػدافها ومجتمعػػػات بحثهػػػا، وعيناتهػػػا، وأدواتهػػػا وا 
والنتػػػػائج المستخمصػػػػة منهػػػػا. والباحػػػػث يعتػػػػرؼ بالفضػػػػؿ لهػػػػذ  الدراسػػػػات بالنسػػػػبة لدراسػػػػته، 

ميػة الأنشػطة التعميميػة المدرسػية، وضػرورة فاطلاعه عمى هذ  الدراسات، عػزز اعتقػاد  بأه
ممارسػػتها، ومعالجػػة المشػػكلات التػػي تحػػوؿ دوف ذلػػؾ.ومف مراجعػػة الباحػػث لمػػا تقػػدـ مػػف 

 دراسات استخمص الآتي:
إفادتػػه مػػف الدراسػػات السػػابقة التػػي جػػاءت فػػي دراسػػته فػػي إعػػداد أداتػػي بحثػػه الأولػػى  -0

ة، والصعوبات التي تحد مػف ممارسػتها، والثانية وخاصة في تحديد بعض الأنشطة التعميمي
 (.2113( ودراسة المقطري)2112دراسة الخازر )

اختمفػػػػت أهػػػػداؼ الدراسػػػػات السػػػػابقة فمنهػػػػا مػػػػا هػػػػدؼ إلػػػػى معرفػػػػة أثػػػػر الأنشػػػػطة فػػػػي  -2
( ودراسػػػػة البػػػػاز 0667ودراسػػػػة نػػػػورة ) kron ((1986التحصػػػػيؿ العممػػػػي لمطمبػػػػة، دراسػػػػة 

( 0662ودراسػػة ريػػاف )  Mccalum (1985)( ودراسػػة 2113( ودراسػػة سػػعد)2112)
ودراسة   Kentm(1989)وبعضها هدؼ إلى معرفة اتجاهات الطمبة نحو الأنشطة، دراسة

( ومنهػا مػا هػدؼ إلػى 0667ودراسػة نػورة ) Leeming (1997)( ودراسػة2112محمود )
( 2112( ودراسػػػة محمػػػود)2117معرفػػػة أثرهػػػا فػػػي مهػػػارات التفكيػػػر العميػػػا، دراسػػػة حميػػػدة)

(، ومنهػا مػا هػدفت إلػى معرفػة أثرهػا عمػى إقبػاؿ الطمبػة عمػى المدرسػة 0663سػعد) ودراسة
(، ومنهػػا مػػا هػػدؼ إلػػى معرفػػة الصػػعوبات التػػي 1985)Mccalumوالغيػػاب عنهػػا، دراسػػة

( ودراسػة 2112( ودراسػة الػدعيج )2112تمنع ممارسة الأنشطة التعميمية، دراسة الخػازر)
 (2112ة أثرها في التعمـ الذاتي، دراسة الباز)( ومنها ما هدؼ إلى معرف2113المقطري )

 Hewittومنها ما هدؼ إلى معرفة أثرهػا فػي اكتسػاب السػموكيات والمفػاهيـ البيئيػة، دراسػة 
(، ومنهػػا مػػا هػػدؼ إلػػى 0655( ، ودراسػػة بػػدوي )1997)Leemingودراسػػة 1997) )

 .  Crone  (1985)معرفة أثرها في الانضباط داخؿ الفصوؿ الدراسية، دراسة 
تباينػػت عينػػػات الدراسػػات السػػػابقة،  ومراحمهػػا الدراسػػػية فبعضػػها كانػػػت عينتهػػا تلاميػػػذ  -7

( ودراسػػػة باطػػػايع 2112ودراسػػػة محمػػػود )Hewitt( (1997المرحمػػػة الابتدائيػػػة، دراسػػػة 
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وبعضػػػػها أجريػػػػت عمػػػػى طمبػػػػة المرحمػػػػة الثانويػػػػة،  Leeming (1997)( ودراسػػػػة 0666)
ودراسػػػة   Croone (1985) ( ودراسة2112) ودراسة الباز Kent ((1989دراسة

( 0662(وبعضػػػػها أجريػػػػت عمػػػػى طمبػػػػة المرحمػػػػة المتوسػػػػطة، دراسػػػػة ريػػػػاف)0655البػػػػدوي)
( وبعضػػها عينتهػػا مػػف 2112وبعضػػها عمػػى طػػلاب ريػػاض الأطفػػاؿ، دراسػػة الداغسػػتاني)

( وبعضػػها عينتهػػا مػػف مػػديري المػػدارس والمعممػػيف،  2112طمبػػة الجامعػػة، دراسػػة الػػدعيج )
( والدراسػػػة الحاليػػػة اختمفػػػت عػػػف 2113ودراسػػػة المقطػػػري ) Vormberg (1990)ة دراسػػػ

 سابقتها في أف عينتها كانت مف مدرسي المرحمة المتوسطة. 
  Krone. اختمفػػت أدوات الدراسػػات السػػابقة فبعضػػها اسػػتخدـ الاسػػتبانة أداة لهػػا، دراسػػة 2

( 2113مقطػػػػري)( ودراسػػػػة ال2112( ودراسػػػػة خػػػػازر)2112، ودراسػػػػة دغسػػػػتاف)(1989)
( 2112ودراسػػػة محمػػػود)  Kent (1989)وبعضػػػها اسػػػتخدـ مقياسػػػاً للاتجاهػػػات،  دراسػػػة

( ودراسػػة 0663ومنهػػا اسػػتخدـ الاسػػتبانة وبطاقػػة ملاحظػػة واختبػػاراً تحصػػيمياً دراسػػة سػػعد)
Shepardson ((2001   ،Mccalum (1985)  ومنهػػػا مػػػا اسػػػتخدـ برنامجػػػاً للأنشػػػطة

( 2117( ومنهػا مػف اسػتخدـ اختبػاراً تحصػيمياً، دراسػة حميػدة)0667التعميمية، دراسة نورة)
( 0663( وبعضػػػها اسػػػتخدـ برنامجػػػاً اثرائيػػػاً للأنشػػػطة، دراسػػػة سػػػعد)2112ودراسػػػة البػػػاز)

والدراسػػػة الحاليػػػة اسػػػتخدمت ثػػػلاث أدوات اثنتػػػيف منهػػػا اسػػػتمارة اسػػػتبانة،  والثالثػػػة مقيػػػاس 
 للاتجاهات نحو ممارسة الأنشطة التعميمية .

كشػػفت نتػػائج الدراسػػات عػػف جػػدوى الأنشػػطة التعميميػػة فػػي التحصػػيؿ ومهػػارات التفكيػػر  .2
العميػػػػا وفػػػػي التفكيػػػػر الإبػػػػػداعي وحػػػػؿ المشػػػػكلات، والإقبػػػػػاؿ عمػػػػى المدرسػػػػة، والاتجاهػػػػػات 
الايجابيػػػة نحػػػو المػػػواد الدراسػػػية والبيئػػػة وفػػػي تنميػػػة السػػػموكيات الايجابيػػػة، والػػػتعمـ الػػػذاتي، 

ة والسػػػػميمة،  كمػػػػا كشػػػػفت عػػػػف تػػػػدفٍ فػػػػي ممارسػػػػة الأنشػػػػطة واكتسػػػػاب العػػػػادات الصػػػػحيح
 التعميمية، ووجود مجموعة مف الصعوبات التي تحوؿ دوف ممارستها.

( اسػػتخدمت 2117.معظػـ الدراسػات اعتمػػدت المػنهج الوصػػفي، باسػتثناء دراسػػة حميػدة )3
 المنهج التجريبي.والدراسة الحالية استخدمت المنهج الوصفي لكونها دراسة مسحية.
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جراءاتها:  منهجية الدراسة وا 
 منهج الدراسة: 

اسػػػػتعمؿ الباحػػػػث المػػػػنهج الوصػػػػفي منهجػػػػا لدراسػػػػته، لأنػػػػه مػػػػنهج يتناسػػػػب مػػػػع أهػػػػدافها    
جراءاتها، ويمكف الباحػث مػف الحصػوؿ عمػى البيانػات اللازمػة لتحقيػؽ أهدافػه،  والإجابػة  وا 

 عف تساؤلاته.
 مجتمع الدراسة :

المغػػة العربيػػة ومدرسػػاتها ممػػف يدرسػػوف المغػػة العربيػػة فػػي تمثػػؿ مجتمػػع الدراسػػة بمدرسػػي    
 2114/2115المرحمػػػػة المتوسػػػػطة بمركػػػػز مدينػػػػة بغػػػػداد قطػػػػاع الرصػػػػافة لمعػػػػاـ الدراسػػػػي 

 الفصؿ الدراسي الأوؿ.
 عينة الدراسة:

( مػػدرس ومدرسػػة ممػػف يدرسػػوف المغػػة 011اختػػار الباحػػث مػػف مجتمػػع الدراسػػة عشػػوائياً)  
توسػػطة بمركػػز مدينػػة بغػػداد قطػػاع الرصػػافة عينػػة لدراسػػته، ويتػػوزع العربيػػة فػػي المرحمػػة الم

 ( مدرسة لمبنات.06( مدرسة لمبنيف، و)04( مدرسة متوسطة بواقع )73هؤلاء عمى )
 أدوات الدراسة: 

 لمحصوؿ عمى البيانات اللازمة لأهداؼ الدراسة والإجابة عف تساؤلاتها الثلاث صمـ الباحث ثلاث أدوات:
 استمارة استبانة:: الأداة الأولى    
اعد الباحث استمارة استبانة موجهة إلى مدرسي المغة العربية ومدرسػاتها الهػدؼ منهػا      

الوقػػوؼ عمػػى الأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية التػػي يمارسػػونها مػػف وجهػػة نظػػرهـ، واعتمػػد فػػي 
راسػػة الحاليػػة، إعػػدادها عمػػى ماجػػاء مػػف أدوات فػػي الدراسػػات السػػابقة التػػي جػػاءت فػػي الد

وقراءاته في أدبيات تػدريس المغػة العربيػة وسػواها مػف المػواد، وخبرتػه الشخصػية فػي مجػاؿ 
تدريس المغة العربية وطرائقهػا ومناهجهػا وتقنياتهػا، ومقابلاتػه لػبعض مدرسػي المغػة العربيػة 

 ومشرفيها..
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 الأداة الثانية:استمارة استبانة: 
ة الثانيػػة الكشػػؼ عػػف الأسػػباب التػػي تمنػػع مدرسػػي كػػاف الغػػرض مػػف اسػػتمارة الاسػػتبان     

المغة العربية ومدرساتها مف ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية مف وجهة نظرهـ، وأعدها 
 بذات الطريقة التي اعد بها الأداة الأولى.

 : مقياس الاتجاهات: الأداة الثالثة  

عربيػػػػة ومدرسػػػػاتها نحػػػػو هػػػػدؼ هػػػػذا المقيػػػػاس إلػػػػى قيػػػػاس اتجاهػػػػات مدرسػػػػي المغػػػػة ال      
ممارسة الأنشطة التعميميػة المدرسػية، واعتمػد فػي إعػداد  ذات المصػادر التػي اعتمػدها فػي 

 إعداد الأداة الأولى.
 صدق أدوات الدراسة:   

تحقػػؽ الباحػػث مػػف صػػدؽ أدوات دراسػػته الػػثلاث بعرضػػها عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء      
وعمػػـ الػػنفس والمغػػة العربيػػة بمػػغ مجمػػوعهـ  والمختصػػيف فػػي مجػػاؿ طرائػػؽ التػػدريس والتربيػػة

 %( فأكثر معياراً لقبوؿ الفقرة ودلالة عمى صدقها.54( خبيراً،  وأعد نسبة )02)
وفػػي ضػػوء ذلػػؾ حػػذفت بعػػض الفقػػرات وأعيػػدت صػػياغة بعضػػها الآخػػر،  حتػػى أصػػبحت  

( فقرة،  22فقرات استمارة الاستبانة الأولى الخاصة بممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية) 
دائمػػػاً، أحيانػػػاً، إطلاقػػػاً(، بينمػػػا بمغػػػت فقػػػرات  (ووضػػػعت أمػػػاـ كػػػؿ فقػػػرة ثلاثػػػة بػػػدائؿ هػػػي

(  22الاسػػتمارة الثانيػػة الخاصػػة بالأسػػباب التػػي تواجػػه مدرسػػي المغػػة العربيػػة ومدرسػػاتها) 
 فقرة،  وضعت أماـ كؿ فقرة ثلاثة بدائؿ هي:) أعدها سبباً رئيساً، أعػدها سػبباً  ثانويػاً،  لا
أعدها سبباً مطمقا( أما فقرات مقياس الاتجاهات نحو ممارسػة الأنشػطة التعميميػة المدرسػية 

 ( فقرة.74فقد بمغت)
 ثبات أدوات الدراسة:  

تحقػػؽ الباحػػث مػػف ثبػػات اسػػتمارتي الاسػػتبانة الأولػػى والثانيػػة، باسػػتخداـ طريقػػة إعػػادة     
( مدرسػػػاً 73بمػػػغ مجمػػػوعهـ ) التطبيػػػؽ عمػػػى عينػػػة مػػػف مدرسػػػي المغػػػة العربيػػػة ومدرسػػػاتها

( يومػػاً، بعػػدها اسػػتخرج 02ومدرسػػة، وكانػػت المػػدة الزمنيػػة بػػيف التطبيقػػيف الاوؿ والثػػاني )
معامؿ ارتباط بيرسػوف لإيجػاد العلاقػة بػيف الػدرجات فػي التطبيقػيف، فوجػد اف معامػؿ ثبػات 

( وكػلا 55د بمغ )( واف معامؿ ثبات الاستمارة الثانية ق52استمارة الاستبانة الأولى قد بمغ)
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النسبتيف تعد عالية مما يعطي للأداتيف درجة عالية مف الموضوعية،  كما تحقؽ مف ثبات 
مقيػػاس الاتجاهػػات نحػػو الأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية،  بتجزئػػة فقراتػػه إلػػى فقػػرات زوجيػػة،  
 وأخرى فردية،  وباستخداـ معامؿ ارتبػاط بيرسػوف بػيف جػزأي المقيػاس، بمػغ معامػؿ الثبػات)

( وبعد إجراء التصػحيا عمػى معامػؿ الثبػات المشػار إليػه باسػتعماؿ معادلػة سػبيرماف 1.52
(، وهػػذا المعامػػؿ يحظػػى بدرجػػة 1.62بػػراوف التصػػحيحية أصػػبا معامػػؿ الثبػػات يسػػاوي)  

 ). 723، ص0647عالية مف الثبات قياساً لمميزاف العاـ لتقويـ معامؿ الارتباط)جابر، 
( ايجابيػة 4( فقػرة منهػا )  22الصػدؽ والثبػات يتػألؼ مػف )  وأصبا المقياس بعد إجراءات

(، وصػػػيغت فقراتػػػه وفقػػػاً لطريقػػػة ليكػػػرت الخماسػػػية، فهػػػذ  الطريقػػػة 0( سػػػمبية ممحػػػؽ)02و)
تتضمف عبارات جدليػة تحتمػؿ وجهػات نظػر مختمفػة وزعػت بطريقػة عشػوائية تجنبػاً لتوجيػه 

دائؿ تبػدأ بتأييػد تػاـ وتنتهػي المفحوص إلى إجابػة محػددة، ووضػعت أمػاـ كػؿ فقػرة خمسػة بػ
بمعارضة شديدة، وهػذ  البػدائؿ هػي: )دائمػاً، غالبػاً، أحيانًػا، نػادراً، إطلاقػاً(، وبهػذ  الطريقػة 
يعطى لممفحوص فرصة لتحديد درجة قوة الإجابة لكؿ فقرة معبرة عف رأيه وفقاً للاختيػارات 

 الخمس المتدرجة المشار إليها.
 قها:تعميمات أدوات الدراسة وتطبي

تضػػمنت أدوات الدراسػػة الثلاثػػة فػػي صػػفحتها الأولػػى لكػػؿ أداة تعميمػػات توضػػا لمدرسػػي    
المغػػػة العربيػػػة ومدرسػػػاتها كيفيػػػة الإجابػػػة عمػػػى الفقػػػرات التػػػي تضػػػمنتها كػػػؿ أداة،  واسػػػتعاف 
الباحث بطمبته بتوزيعها عمى عينة الباحث، وقد وزعت عمػيهـ فػي مسػتهؿ السػنة الدراسػية،  

 حث الاستمارات التي لـ تعدَ أو أعيدت متأخرة.واستبعد البا
 تصحيح أدوات الدراسة :

تصحا فقرات الأداتيف الأولػى والثانيػة بإعطػاء البػديؿ الأوؿ درجتػيف والثػاني درجػة واحػدة  
الموجبػػة بإعطػاء خمػػس درجػػات للاسػػتجابة ) والثالػث صػػفراً. بينمػػا تصػحا فقػػرات المقيػػاس 

دائمػػاً ( وأربػػػع درجػػػات للاسػػػتجابة ) غالبػػػاً ( وثػػلاث درجػػػات للاسػػػتجابة) أحيانػػػاً( ودرجتػػػيف 
للاسػػتجابة ) نػػادراً ( ودرجػػة واحػػدة للاسػػتجابة )إطلاقػػاً(، بينمػػا تصػػحا الفقػػرات السػػمبية فػػي 

 المقياس عكس ذلؾ. 
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إجػػراءات دراسػػته وتحميػػؿ نتائجػػه بالوسػػائؿ  اسػػتعاف الباحػػث فػػي الوسااائل الإحصااائية:
 الإحصائية الآتية:

 -لعينػػة واحػػدة ، ومعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف، ومعادلػػة سػػبيرماف (T-Testالاختبػػار التػػائي ) 
والػػػوزف (، والوسػػػط المػػػرجا 224،  ص0662بػػػراوف التصػػػحيحية )عبػػػد الهػػػادي وفػػػاروؽ، 

 (.spssالمئوي، وتمت العمميات الإحصائية بواسطة الحقيبة الإحصائية لمعموـ الإنسانية)
 نتائج الدراسة:

للإجابة عف السؤاؿ الأوؿ الذي هدؼ إلى )معرفة درجة ممارسة  نتائج الهدف الأول:     
 مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة التعميمية المدرسية مف وجهة نظرهـ(.

حسػػػػب الباحػػػػث تكػػػػرارات ممارسػػػػة مدرسػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة ومدرسػػػػاتها للأنشػػػػطة التعميمػػػػة   
المدرسػػية التػػي جػػاءت فػػي اسػػتمارة الاسػػتبانة التػػي وزعػػت عمػػيهـ، وبعػػدها اسػػتخرج الوسػػط 
المرجا والوزف المئوي لكؿ نشاط مف الأنشطة التعميمية  المدرسية لتحديد درجة ممارستها، 

( عمػى التػوالي معيػاراً 21( )0ط المػرجا والػوزف المئػوي البػالغتيف)وعد الباحػث قيمتػي الوسػ
لمفصػػؿ بػػيف الأنشػػطة التػػي تمػػارس مػػف قبػػؿ عينػػة البحػػث عػػف تمػػؾ التػػي لاتمػػارس او التػػي 

( ووزف مئػػوي 0تكػػوف ممارسػػتها ضػػعيفة، فالنشػػاط الػػذي يحصػػؿ عمػػى وسػػط مػػرجا قػػدر  )
اقػؿ مػف ذلػؾ فػلا يمػارس، جػدوؿ  ( فأكثر يعد نشاطاً يمارس أما إذا  حصؿ عمى21قدر  )

                                                    ( يوضا ذلؾ.0)
 (1جدول)

يبين درجة الوسط المرجح والوزن المئوي لممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها 
 للأنشطة التعميمية المدرسية

الوسط  الفقرات ت
 المرجح

الوزن 
 المئوي

 03.2 1.77 البحوث والتقارير. 0
 02.2 1.26 إحياء المناسبات الوطنية والقومية والدينية. 2
 4.2 1.02 المشاركة في المجمة المدرسية. 7
  3 1.02 اصدار مجمة خاصة بالمغة العربية. 2
 2 1.15 استخداـ المكتبة المدرسية. 2
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 7.2 1، 14 الأحداث الجارية والقضايا المعاصرة ذات الصمة بالمغة العربية. 3
المحاضرات والندوات التي تقيمها المدرسة حوؿ بعض القضايا  4

 المعاصرة.
1.12 2 

 صفر صفر الإذاعة المدرسية. 5
 صفر صفر إعداد النشرات الخاصة بالمغة العربية. 6
 صفر صفر تمثيؿ بعض موضوعات المغة العربية عف طريؽ تمثيؿ الأدوار. 01
 صفر صفر الرحلات العممية والترفيهية. 00
 صفر صفر الصحافة المدرسية بأنواعها. 02
 صفر صفر الدراسات العممية الميدانية. 07
 صفر صفر المطالعة الحرة في المكتبة. 02
 صفر صفر الجمعيات التعاونية. 02
 صفر صفر التسجيلات الصوتية . 03
 صفر صفر مشاهدة برامج متنوعة عمى جهاز الحاسوب 04
 صفر صفر عمؿ بعض النماذج المتنوعة. 05
 صفر صفر المشاركة في نظافة المدرسة والبيئة المحمية. 06
 صفر صفر القياـ بأعماؿ التوعية الصحية. 21
 صفر صفر تنظيـ المسابقات العممية 20
 صفر صفر الاحتفاء بعمماء المغة العربية مف العرب والمسمميف. 22

 
الجػػػدوؿ أعػػػلا  أف جميػػػع الأوسػػػط المرجحػػػة والأوزاف يظهػػػر مػػػف النتػػػائج التػػػي تضػػػمنها      

المئويػػة للأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية لػػـ تػػتخط المعيػػار الػػذي اعتمػػد  الباحػػث بشػػأف درجػػة 
ممارسة تمؾ الأنشطة،  مما يشػير إلػى تػدفٍ درجػة ممارسػتها ، بػؿ انعػداـ ممارسػتها، إذ أف 

نشاطاً تعميميًا كانت درجة ممارسػتها منعدمػة تمامػاً،  ولػـ يصػؿ أي منهػا إلػى درجػة ( 22)
الممارسة الفعمية، وهذ  النتيجة دفعت الباحث إلى تقصي الأسباب والصعوبات التي تحوؿ 
دوف ممارستها، فجاء هدؼ الدراسة الثاني، ونتائجه توضا الأسباب التي أدت إلى عزوؼ 

درساتها عف ممارسػة هػذ  الأنشػطة.وجاءت هػذ  النتيجػة متفقػة مػع مدرسي المغة العربية وم
 (.2112، ودراسة خازر)V0rmberg (1990)دراسة 
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 نتائج الهدف الثاني :
للإجابة عف السؤاؿ الثاني الذي هدؼ إلى)الكشؼ عف الأسباب التي تمنع مدرسي المغة    

الأنشطة التعميمية المدرسية( قاـ الباحث بحساب الوسط العربية ومدرساتها مف ممارسة 
المرجا والوزف المئوي لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة، وعد كؿ واحدة منها سبباً إذا تجاوز 

 ( يوضا ذلؾ.     2(، جدوؿ )21( ووزف مئوي)  0وسطها المرجا )
 (2جدول)

مدرساتها للأنشطة يبين الأسباب التي تحول دون ممارسة مدرسي المغة العربية و 
 التعميمية المدرسية

الوسط  الصعوبات                                                ت
 المرجح

الاااااااوزن 
 المئوي

 65 0.63 عدـ الاقتناع بالأنشطة التعميمية المدرسية وجدواها. 0
 62 0.55 التعميمية المدرسية.العبء الدراسي المكمؼ به يمنعني مف ممارسة الأنشطة  2
الأنشػػػػطة التعميميػػػػة المدرسػػػػية أوقاتهػػػػا غيػػػػر مناسػػػػبة ومتعارضػػػػة مػػػػع جػػػػدولي  7

 المدرسي.
0.53 67 

 62 0.52 فقداف التعاوف وتنسيؽ بيف الأطراؼ المنظمة لهذ  الأنشطة. 2
دارتها. 2  60.2 0.57 سوء تنظيـ الأنشطة التعميمية المدرسية وا 
 60 0.52 عدـ جاهزية المرافؽ المخصص للأنشطة التعميمية المدرسية. 3
 61 0.51 قمة توافر الإمكانات والأدوات والأجهزة والمعدات الموجودة واللازمة لممارستها. 4
التعميميػػػة الأنشػػػطة  ممارسػػػة حػػػرارة الجػػػو صػػػيفاً وبرودتػػػه شػػػتاء لاتشػػػجع عمػػػى 5

 المدرسية.
0.46 56,2 

 56 0.45 عدـ جدية واهتماـ القائميف عمى الأنشطة التعميمية المدرسية. 6
 55.2 0.44 عدـ وجود تخطيط مسبؽ للأنشطة التعميمية المدرسية. 01
 54 0.42 دليؿ يمكف الاعتماد عميه في تحديد نوع الأنشطة وأساليب إجرائها.لايوجد  00
 53 0.42 عدـ اكتراث الطمبة بالأنشطة التعميمية المدرسية. 02
 52.2 0.40 قمة توافر المخصصات المالية لممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية. 07
 52,2 0.36 الوضع الأمني المتدني لايشجع عمى ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية.   02
 57 0.33 ضخامة حجـ مقررات المغة العربية في المرحمة المتوسطة. 02
 42.2 0.20مػنهج المغػػة العربيػػة يركػػز عمػػى الجانػػب النظػػري ويغفػػؿ ذكػػر الأنشػػطة التعميميػػة  03
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 المقترحة لموضوعاته.
منهج  المغة العربية لايتضمف أي إرشادات يمكف لمدرسي المغة العربية اتباعهػا  04

 عند التخطيط للأنشطة.
0.21 42 

قمػػػة الحػػػوافز التػػػػي يحصػػػؿ عميهػػػػا الطمبػػػة المشػػػاركوف فػػػػي الأنشػػػطة التعميميػػػػة  05
 المدرسية

0.26 46.2 

 44.2 0.22 .لاتشجع عمى ممارستها كثرة أعداد الطمبة في كؿ صؼ 06
 43.2 0.27 الطمبة غير مهتميف بالمشاركة في الأنشطة التعميمية المدرسية. 21
 03.2 1.77 .ممانعة أولياء أمور الطمبة مف ممارسة أبنائهـ الأنشطة التعميمية المدرسية 20
 01.2 1.20 تأثير الأنشطة التعميمية المدرسية عمى مستويات الطمبة سمباً. 22

( فقػرة لػـ  يػتخط وسػطها المػرجا ووزنهػا المئػوي  20يتضا مف الجػدوؿ أعػلا  أف هنالػؾ) 
لػػذلؾ يمكػػف عػػدها أسػػباباً المعيػػار الػػذي وضػػعه الباحػػث لمتميػػز بػػيف الأسػػباب مػػف عػػدمها،  

يعػػػاني منهػػػا مدرسػػػي المغػػػة العربيػػػة ومدرسػػػاتها وتمػػػنعهـ مػػػف ممارسػػػة الأنشػػػطة التعميميػػػة 
المدرسػػية،  بينمػػػا هنالػػػؾ فقرتػػػاف همػػػا: ) ممانعػػػة أوليػػػاء أمػػػور الطمبػػػة مػػػف ممارسػػػة أبنػػػائهـ 

لطمبػػة تػػأثير الأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية عمػػى مسػػتويات ا، و الأنشػػطة التعميميػػة المدرسػػية
سمباً( لـ يصؿ وسطها المرجا ووزنها المئوي المعيار المطموب لعدهما أسبباً،  واتفقت هذ  

( 2113( ودراسػػػػة المقطػػػػري)2112( ودراسػػػػة خػػػػازر)0661النتيجػػػػة مػػػػع دراسػػػػة باطػػػػايع )
 Vormberg ( (1990ودراسة 

 نتائج الهدف الثالث:
الثالث الذي هدؼ إلى معرفة )اتجاهات مدرسي المغة العربية متحقؽ مف الهدؼ ل   

ومدرساتها نحو ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية( قاـ الباحث بحساب المتوسط 
الحسابي والانحراؼ المعياري والاختبار التائي لعينة واحدة ومقارنة ذلؾ بالمتوسط الفرضي 

(، 60ة التعميمية المدرسية البالغ ))النظري( لمقياس الاتجاهات نحو ممارسة الأنشط
            ( يوضا ذلؾ.7جدوؿ)
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 (3جدول)
يبين قيمة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمتطبيق الفعمي والنظري 

 لممقياس وقيمتي )ت( المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية
المتوسااااط  العينة

الحسااااابي 
 لمعينة

الانحااااراف 
 المعياري

المتوسااااط 
الفرضااااااي 
 لممقياس

الفاارق بااين 
 المتوسطين

الدلالااااااااااااة  قياااامة) تاا(
 الإحصائية

...0 
 الجدولية المحسوبة

 داؿ 0.65 72.02 72.33 000 01.02 43.72 011

النتائج المعروضة في الجدوؿ أعلا  وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف يظهر مف       
المتوسطيف لصالا المتوسط الحسابي لمتطبيؽ الفرضي لممقياس، حيث كانت قيمة)ت( 

( 1.12( عند مستوى دلالة )0.65( أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )72.02المحسوبة )
( درجة هو 43.72حسابي لمعينة البالػػػػػػغ )( وهذا يعني أف المتوسط ال66وبدرجات حرية )

( واف الفرؽ بيف 000في الواقع أقؿ مف المتوسط النظري لممقياس الذي يساوي )
الأمر الذي يشير إلى تدني ( وهو فرؽ كبير وحقيقي، 72.33المتوسطيف قد بمغ )

سية، وربما اتجاهات مدرسي المغة العربية ومدرساتها نحو ممارسة الأنشطة التعميمية المدر 
همية الأنشطة لأتعزى هذ  النتيجة إلى عدـ ادراؾ مدرسي المغة العربية ومدرساتها 

وعدـ تقديرهـ لدورها في العممية التعميمية، أو ربما إلى وجود العديد ، التعميمية المدرسية
مف الصعوبات التي تمنعهـ مف ممارستها، الأمر الذي يجعمهـ يظهروف اتجاهات سمبية 

 Kert . (1989)وجاءت هذ  النتيجة متفقة مع دراسةنحوها، 
 الاستنتاجات:

تدني ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشطة التعميمية المدرسية في المرحمة  .0
التػػي جػػاءت فػػػي التعميميػػة  المتوسػػطة بمركػػز مدينػػة بغػػداد الرصػػافة، فجميػػػع الأنشػػطة

( 02يمػػػارس أي منهػػػا، لدرجػػػػة أف ) ( نشػػػاطاً لػػػـ22اسػػػتمارة الاسػػػتبانة البػػػالغ عػػػددها)
 نشاطاً كانت درجة ممارستها صفراً.

( سبباً يقؼ وراء تدني ممارسة مدرسي المغة العربية ومدرساتها للأنشػطة  20هنالؾ )  .2
 التعميمية المدرسية في المرحمة المتوسطة.
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ة لدى مدرسي المغة العربيػة ومدرسػاتها اتجاهػات سػمبية نحػو ممارسػة الأنشػطة التعميميػ .7
 المدرسية في المرحمة المتوسطة.

. إف اتجاهػػػػات مدرسػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة ومدرسػػػػاتها السػػػػمبية تجػػػػا  ممارسػػػػة الأنشػػػػطة 2    
 التعميمية المدرسية ترتب عميها تدفٍ في درجة ممارستهـ لها.

 التوصيات والمقترحات:  
 واستكمالًا لها يوصي الباحث بالآتي:اولًا : التوصيات: في ضوء نتائج الدراسة    
التأكيػػػػد عمػػػػى مدرسػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة ومدرسػػػػاتها بوجػػػػوب ممارسػػػػة الأنشػػػػطة التعميميػػػػة  .0

 المدرسية عبر تعميمات تحثهـ وتشجعهـ عمى ذلؾ.
أهميػػػة إصػػػدار دليػػػؿ بالأنشػػػطة التعميميػػػة المدرسػػػية لمختمػػػؼ المراحػػػؿ الدراسػػػية لإفػػػادة  .2

 ا منها في أثناء تدريسهـ لهذ  المادة.مدرسي المغة العربية ومدرساته
معالجػػة الصػػعوبات التػػي كشػػفتها الدراسػػة التػػي تمنػػع مدرسػػي المغػػة العربيػػة ومدرسػػاتها  .7

 مف ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية.
إقامػػػػة دورات تدريبيػػػػة لمدرسػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة ومدرسػػػػاتها لتعػػػػريفهـ بأهميػػػػة الأنشػػػػطة  .2

 رستها.التعميمية المدرسية وأساليب مما
تضميف الأنشطة التعميمية المدرسػية فػي منػاهج المغػة العربيػة لممرحمػة المتوسػطة حتػى  .2

 يمزـ مدرسو المغة العربية ومدرساتها بممارستها.
مدرسي المغة العربية ومدرساتها عمى ممارسة الأنشطة  استخداـ الحوافز لتشجيع .3

 التعميمية المدرسية. 
 لقيام بالدراسات المستقبمية الآتية:ثانياً:المقترحات : يقترح الباحث ا

إجػػػراء دراسػػػة مماثمػػػة لمدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػى مسػػػتوى مدينػػػة بغػػػداد بقطاعيهػػػا الرصػػػافة  .0
والكػػػرخ لتكػػػويف صػػػورة شػػػاممة عػػػف واقػػػع الممارسػػػات للأنشػػػطة التعميميػػػة المدرسػػػية فػػػي 

 المرحمة المتوسطة.
خػػرى وفػػي مػػواد دراسػػية . إجػػراء دراسػػة مماثمػػة لمدراسػػة الحاليػػة عمػػى مراحػػؿ تعميميػػة أ .2

 أخرى.
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. إجػػراء دراسػػة تهػػدؼ الػػى بنػػاء برنػػامج بالأنشػػطة التعميميػػة التػػي جػػاءت فػػي الدراسػػة  .7
 الحالية او المصاحبة لمقررات المغة العربية في المرحمة المتوسطة..

إجػػراء دراسػػة مماثمػػة لمدراسػػة الحاليػػة عمػػى عينػػة مػػف الطمبػػة بهػػدؼ تحديػػد أهميتهػػا فػػي  .2
 فعيتهـ واتجاهاتهـ.إثارة وتعزيز دا

إجػراء دراسػة مماثمػة لمدراسػة الحاليػة تهػدؼ إلػى تحميػؿ كتػب المغػة العربيػة فػي المرحمػة  .2
 المتوسطة لمعرفة مدى تطابؽ الأنشطة التي جاءت بها الدراسة مع مضامينها.

 مراجع الدراسة: 
اسااتخدام أنشااطة الإنترنياات فااي تاادريس الكيمياااء أثاار  (2112البػػاز، خالػػد صػػلاح). 0

المػؤتمر العممػي السػادس ، التربيػة ، بالمرحمة الثانوية في التحصيل والتنظيم الذاتي لمتعمم
 70-25ة لمتربيػػػة، لمفتػػػرة مػػػفالعمميػػػة وثقافػػػة المجتمػػػع، المجمػػػد الأوؿ،  الجمعيػػػة المصػػػري

 .يوليو
ي فػػػػػي المػػػػػدارس الثانويػػػػػة بعػػػػػدف ( النشػػػػػاط المدرسػػػػػي اللاصػػػػػف0666. باطػػػػػايع، حسػػػػػف)2

 )غير منشورة(كمية التربية، جامعة عدف.رسالة ماجستيربالجمهورية اليمنية، 
( دراسة تقويمية لبعض الأنشطة الطلابية بالمرحمة 0655. البدوي، عبد الرؤوؼ محمد )7

رساااالة الثانويػػػة عمػػػى ضػػػوء الأهػػػداؼ الاجتماعيػػػة لمتربيػػػة، كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة طنطػػػا، 
 )غير منشورة(.ستيرماج
مناااهج البحااث فاااي التربيااة وعمااام (، 0657. جػػابر، عبػػد الحميػػد جػػابر، وأحمػػػد كػػاظـ)2

 ، دار النهضة المصرية، القاهرة.النفس
(،  أثػػر اسػػتخداـ الأنشػػطة الكتابيػػة والتقػػويـ الجمػػاعي 2112. حميػػدة،  فاطمػػة إبػػراهيـ.)2

بػػػات المعممػػػات بكميػػػة التربيػػػة،  فػػػي الجغرافيػػػة فػػػي تنميػػػة بعػػػض مهػػػارات التفكيػػػر لػػػدى الطال
، العػػدد الثمػػانوف،  يونيػػو،  القػػاهرة،  جامعػػة مجمااة دراسااات فااي المناااهج وطاارق التاادريس

 عيف شمس.
( مػػػدى ممارسػػػة طمبػػػػة المرحمػػػة الأساسػػػية للأنشػػػطة ذات الصػػػػمة 2112. خػػػازر، مهنػػػد)3

مػي المبحػث بمبحث التربية الإسلامية والعوائؽ التي تحد مف ممارستها مف وجهة نظػر معم
 (.4(العدد)06، المجمد)مجمة جامعة مؤتة لمبحوث والدراساتفي الأردف، 
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،  ط ا،  دار الفكػػر الإحصاااء فااي البحااوث النفساايةـ(، 0666. خيػػري،  السػػيد محمػػد )4
 العربي،  القاهرة.

، النشاااطات التربويااة المدرسااية بااين الأصااالة والتحااديث(، 2113.عابػػد، عمػػي رسػػمي)5
 مجدلاوي، طرابمس، لبناف.مكتبة 

تضمين بعض المفاهيم المرتبطة بالعولمة في (، 2112الداغستاني، بمقيس إسماعيؿ) .6
الأنشطة التعميمية والتربوية بمرحمة رياض الأطفال كخطوة لتسميح أجياال المساتقبل بماا 

) ممخصػات بحػوث المػؤتمر الخػامس، تربيػػة يساتطيعون باه فاي مواجهاة تحاديات العولماة
الواقع وطموحات المستقبؿ( المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية، -ماقبؿ المدرسةطفؿ 

 ابريؿ القاهرة. 20-06لمفترة مف
(، أسػباب عػزوؼ طمبػة جامعػة الكويػت عػف الاشػتراؾ فػي 2112الدعيج، عبد العزيز).01

 .32/جامعة الكويت، العددالمجمة التربويةالأنشطة الطلابية، 
(.علاقػػػة النشػػػاط المدرسػػػي اللاصػػػفي لمتربيػػػة الإسػػػلامية 2112مػػػد). سػػػالـ، محمػػػد مح00

، مجماااة رساااالة التربياااة وعمااام الااانفسبالإنجػػػاز الأكػػػاديمي لهػػػا فػػػي المدرسػػػة المتوسػػػطة،  
 ، الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية ،  جامعة الممؾ سعود.04العدد
تنميػة التفكيػر الأبتكػاري  (،أثر الأنشطة البحثية فػي0663سعد، صالا محمد صالا). 02

، كميػػة التربيػػة رسااالة ماجسااتير مياار منشااورةلػػدى تلاميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة فػػي العمػػوـ، 
 بالإسماعيمية، جامعة قناة السويس.

،  مااااااااممجمااااااااة رسااااااااالة المع( مػػػػػػػػع تطػػػػػػػػور المنهػػػػػػػػاج ، 0656.سػػػػػػػػويمـ، مصػػػػػػػػطفى)07
 الأردف.-(عماف7المجمد)

نامج مقترح في التربية البيئية مػدعـ بالأنشػطة (، فاعمية بر 2114.السيد، سوزاف محمد)02
، المجمد العاشر، العدد الأوؿ، مارس، تصػدر عػف الجمعيػة مجمة التربية العمميةالإثرائية، 

 المصرية لمتربية العممية.
،  الإحصااء الترباوي والقيااس( 0662.عبد الهادي،  السيد،  وفػاروؽ،  السػيد عثمػاف )02

 دار المعارؼ،  القاهرة.
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أثر الاشتراك في النشااط المدرساي لمماواد الاجتماعياة (، 0662فكري، حسف رياف، ).03
،  بحػػث منشػػور فػػي كتػػاب لمباحػػث فااي التحصاايل الدراسااي لهااا فااي المدرسااة المتوسااطة

، القػػػاهرة، عػػػالـ الكتػػػب، 2وتطبيقاتػػػه، ط-وأهدافػػػه-نفسػػػه، بعنػػػواف النشػػػاط المدرسػػػي أسسػػػه
 القاهرة. 

 ، عالـ الكتب، القاهرة.المناهج بين النظرية والتطبيق، (0656القاني، احمد حسيف).04
، تدريس المغة العربية(، 0661. المقاني، أحمد حسيف، فارعة حسف ، وبرنس أحمد، )05
 ، عالـ الكتب، القاهرة.0ج

-الأنشطة المدرسية والاوعي البيئاي، الأطار النظرياة(، 2112. قمر،  عصاـ توفيؽ)06
 ، دار السحاب لمنشر والتوزيع، القاهرة.عالميةالتجارب ال-الأدوار الوظيفية

، مطػػابع شػػركة الإعلانػػات  الشػػرقية، المعجاام الااوجيز(، 0651مجمػػع المغػػة العربيػػة ). 21
 القاهرة.-دار التحرير لمطباعة

( فعاليػػػة الأنشػػػطة الإثرائيػػػة فػػػي تنميػػػة حػػػؿ المشػػػكلات 2112. محمػػػود، محمػػػد خيػػػري)20
، مجمااة البحااث التربااوييػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي، والاتجػػا  نحػػو مػػادة العمػػوـ لػػدى تلام

 المجمد الثالث، العدد الثاني، المركز القومي لمبحوث التربوية
، دار المسػيرة، 2، ططارق التادريس العاماة(، 2112. مرعي، توفيؽ، الحيمة، محمود)22

 الأردف.-عماف
الطػػلاب  (، المشػػكلات التػػي تسػػهـ فػػي الحػػد مػػف مشػػاركة2113المقطػػري، أمػػيف عمػػي).27

،  العدد الخامس عشر مجمة دراسات في المناهج وطرق التدريسفي الأنشطة المدرسية، 
 القاهرة.-بعد المائة أغسطس ، كمية التربية، جامعة عيف شمس

رؤيااة مسااتقبمية لتفعياال اكتشاااف ورعايااة الموهااوبين (، 2112. نصػػر، محمػػد عمػػي)22
 س/كمية التربية/جامعة أسيوط.،  المؤتمر العممي الخامبالمراحل التعميمية بمصر

(، فاعميػػػة برنػػػامج النشػػػاط المدرسػػػي فػػػي تػػػدريس مقػػػرر 0667.نػػػورة ، احمػػػد عبػػػدا  )22
)غيػر  رساالة ماجساتيرالجغرافية الاقتصادية لدى طلاب المرحمة الثانوية بدولة البحريف ، 

 جامعة عيف شمس.–منشورة(كمية التربية 
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-خطواتاه-أسااليبه-أسساه-تطاوير المنااهج، أسابابه(، 0652.الوكيؿ، حممي أحمػد)23
 ، مكتبة لأنجمو المصرية، القاهرة.4، طمعوقاته

، طاارق لتاادريس العامااة تخطيطهااا وتطبيقاتهااا التربويااة(، 2117وليػػد، أحمػػد جػػابر).24
 الأردف.-، دار الفكر، عماف0ط
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 مقياس الاتجاهات نحو الأنشطة التعميمية المدرسية.
 عزيزي المدرس اااااااااااااااااااااااااااا عزيزتي المدرسة.         

يػػػػروـ الباحػػػػث إجػػػػراء دراسػػػػة يهػػػػدؼ منهػػػػا إلػػػػى معرفػػػػة اتجاهػػػػات مدرسػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة   
يضعه بيف أيديكـ، ومدرساتها نحو ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية، واعد لذلؾ مقياساً 

ويرجػػو مػػنكـ الإجابػػة بموضػػوعية عػػف جميػػع فقراتػػه، وعػػدـ تػػرؾ أي منهػػا، وتكػػوف الإجابػػة 
(تحت المربع الذي يمثؿ وجهة نظرؾ،  عمماً باف الدراسة لاتستخدـ إلا   √بوضع علامة) 

 لأغراض عممية،   وبهدؼ التعاوف معاً لإفادة الجهات المعنية بأمر الأنشطة التعميمية.
 
 إطلاقا نادرا أحيانا مالبا دائما الفقرات ت
أرى في الأنشطة التعميمية المدرسية ما يثري  0

 خبرات المتعمـ ويوسع مداركه.

     

لاتوجد أنشطة تعميمية مدرسية تنسجـ مع  2
 موضوعات المغة العربية.

     

لو أتيحت لي فرصة لممارسة الأنشطة التعميمية  7
 المدرسية لمارستها. 

     

أجد  صعوبة في استغلاؿ الأنشطة التعميمية  2
 المدرسية في تدريس المغة العربية 

     

اشعر اف ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  2
 يحقؽ استمرارية التعمـ لممتعمـ.

     

أرى في ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية ما  3
يساعد الطمبة عمى تطبيؽ المعمومات والمهارات 

 التي اكتسبوها نظرياً.

     

اعتقد أف ممارسة  الأنشطة التعميمية المدرسية  4
 مضيعة لموقت.
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الأنشطة التعميمية المدرسية اشعر بانعداـ فاعمية  5
 في تنمية قدرات الطمبة.

     

أرى في  الأنشطة التعميمية المدرسية مايشجع  6
 الطمبة عمى التعمـ الذاتي.

     

إحساسي بأف المدرسة لمدراسة وليس لسواها مف  01
 الأنشطة.

     

الأنشطة التعميمية المدرسية يشغؿ أوقات ممارسة   00
 فراغ الطمبة بما هو مفيد.

     

اشعر بأف العبء التدريسي المكمؼ به لايوفر لي  02
 الوقت لممارسة الأنشطة التعميمية.

     

الأنشطة التعميمية المدرسية أجد في ممارسة  07
مايساعد في حؿ مشكلات الطمبة النفسية 

 والاجتماعية.

     

أوافؽ الإدارة المدرسية وبعض المدرسيف عمى عدـ  02
 تشجيعهـ الأنشطة التعميمية المدرسية.

     
 

أرى في ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  02
 مايسهـ في تربية الطمبة تربية ديمقراطية.

     

ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية يؤثر سمباً في  03
 تحصيؿ الطمبة.

     

لا أوافؽ أولئؾ الذيف ينظروف إلى ممارسة  04
الأنشطة التعميمية المدرسية بأنه ليس ضرورياً ولا 

 العممية التعميمية في شيء.يخدـ 

     

أرى في ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  05
 ماينعش المنهج ويساعد في تدريسه عمى أتـ وجه. 

     

اشعر أف  ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  06
سيؤدي إلى عدـ اكتراث الطمبة بمقرراتهـ 

 الدراسية.

     

اشعر بصعوبة تنظيـ أوقات الأنشطة التعميمية  21
 المدرسية.
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اهتـ جدًا بممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  20
لأنها تكسب الطمبة اتجاهات فكرية وأخرى 

 اجتماعية.

     

الحديثة ممارسة الأنشطة تحتـ عمي التربية  22
 التعميمية المدرسية.

     

إف المسئوليف عف الأنشطة التعميمية المدرسية  27
 لايتابعوف تنفيذها ولا يشجعوف عمى استمرارها.

     

الأنشطة التعميمية المدرسية لا اكترث بممارسة  22
لأنها تتطمب مستمزمات عديدة تعجز مدارسنا 

 بوضعها الحالي عف تنفيذها.

     

اشعر بأف الممارسيف لهذ  الأنشطة لايحظوف  22
 بالتقدير الكافي مف المسئوليف.

     

عميه المدرسة أجد في الروتيف الذي اعتادت  23
مايمنعني مف ممارسة الأنشطة التعميمية 

 المدرسية.

     

لا أجد في  الأنشطة التعميمية المدرسية مايمنعني  24
 مف إتماـ المنهج.

     

تدخؿ بعض الجهات في استخداـ الأنشطة  25
 التعميمية المدرسية يجعمني متردداً في ممارستها.

     

أرى في سوء سموؾ بعض الطمبة الذيف يمارسوف  26
الأنشطة التعميمية المدرسية ما يؤدي إلى عزوفي 

 عف استخدامها. 

     

اشعر بأف الوضع الأمني المضطرب يحوؿ دوف  71
 ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية.

     

اشعر بأف عدـ جاهزية بعض المرافؽ   70
 المخصصة للأنشطة ما يمنعني مف ممارستها.

     

أرى في ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  72
مايساعد عمى ايجاد العديد مف الآراء لمموضوع 

 الواحد.
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التعميمية المدرسية المتنوعة عمى تعمؿ الأنشطة   77
 نجاح طريقة التدريس.

     

أرى في ممارسة الأنشطة التعميمية المدرسية  72
مايثير دافعية الطمبة إلى الحضور والتواصؿ مع 

 المدرسة.

     

التعميمية المدرسية لا أرغب في ممارسة الأنشطة  72
 مهما قيؿ عف دورها في العممية التعميمية.

     

لا أوافؽ الرأي القائؿ:يتعذر تدريس المغة العربية  73
 دوف الأنشطة التعميمية المكممة والمصاحبة لها.

     

التعميمية المدرسية لاتشكؿ اشعر بأف الأنشطة  74
 عبئاً تدريسياً اضافياً.

     

 
 


