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 أ.م.د. ًعوة دهش فرحاى اللغوي:المقين 
 أ.د. عبد الكرين فاضل المقين الاًكليسي:

 الست زيٌة حسي كتاب
 السيد ستار صبر سالماهين الصٌدوق : 

 ديـواٌ السبيــــــل علــــــــــأ.د.كام

 (جامعة بغداد)اشتاذ متنرس 

 ديـــــــد جاشه الاشــــــأ.د. شعي
 

 البصرة()اشتاذ متنرس            

 لاو صـــــــ يــــــــــدالصـــــأ.د.داوود عب
 

 ) جامعة بغداد(                  

 ي  ــــــــادر الصلامـــدالقـــأ.د. عب

 ر (ــــ)الجسائ                         

  تيهيـــــــــــــدعادل الب  ـــــــــــــدارأ.د.
 

 )جامعة الموصل(                  

ــالح   ــ  صــــــــ ــ   ــــــــ  أ.د. يوشــــــــ
 

 أربيل(   -صلاح الديً )جامعة         

 أ.و.د شــــــــــلو  ا ــــــــــد امــــــــــ   
 

 )جامعة صلاح الديً(

  ٌ ــن كـــــــــــا ه شـــــــــــبها  د. ليلـــــــــ

 وزارة التعليه العالي والبخث العلني()
 
 

ــل  ــول  يصـــــــ  أ.د.شـــــــــيال مجـــــــ

 جامعة بغداد(–)اشتاذ كلية الاداب    

ــا ه   ــدي كـــــــ ــي مهـــــــ    أ.د.علـــــــ
 )شلطية عناٌ(                   

ــخاتة   ــً شــــــــــــــ  أ.د. حصــــــــــــــ
 

 ر(ــــــ)مص                           

 أ.د. مصـــــــــــــــطفن رشـــــــــــــــلاٌ 
 

 ر(ــــــ)مص                       
ــوي    ــوري الموشـ ــدر ىـ ــة حيـ  أ.د خديجـ

 

 المصتيصرية()الجامعة            

ــود أ.د. ــمحمحنــــــ ــاو نــــــ  د امــــــ
 

 )شلطي  عناٌ(                  

 أ.و.د. امــــــــــــــل الميصــــــــــــــوري

 كلية التربية( –)جامعة البصرة           



 

 

 
 



 

 

 
 

 

 

 ددــــــــة امعـــــــــــكلم
( من مجلة امعلوم 641عزٍزي امقارئ امكريم .. بين ًدًك امعدد )

ة وامنفس َة، في امزمن الذي هأ مل فيه من امباري عز وجل ب ن  امتربوً

والمصاعب والآلام وال زمات امتي تمر ًتغلب امشعب امعراقي على المحن 

عة رغم كل الجراحات متسمو به ، وفيه تتميز امعقول امعراقية المبد

يرة امعلمَة بأ قلام امباحثين المبدعين ، ودب بهم في ، وتنهض بالمسبامفكر

ة وامنفس َة  مواصلة مسيرة امبحث امعلمي في الجواهب كافة امتربوً

 ا مرو  امتقدم امتقاي  وامعلمي . والاجتماعَة وامثقافية ، ومواكبته

وستبقى هذه ال قلام تكتب بحرفية ب كاديمَة ومهنَة عامَة ، منشر 

كل ما ٌس تجد على صعبد امعلم والحضارة وستبقى هذه المجلة س باقة 

  هو جدًد في هذا المَدان . دوماً في وشر كل ما
  

 هيئة التحرير                                       



 

 

 



 

 

 

 

 حقوق الطبع محفوظة للناشر

حميعععععع  المععععععدب   واليععععععف ظة يعععععععف      يععععععف    دقععععععف و اعععععععف 

  عاعععدل   وي دوعععف      طعععيف ب  و كعععز ؾ ععع      طعععدوز      زحمعععف    

      عععععع يا ض ع عععععع    ععععععزؾف 
ى
      ععععععش 

ى
إعععععععضةد   ػععععععيً  و اععععععف تععععععض ل

  لم يعععععد ز     ز  لىعععععض ع ععععع   ضعععععؿد  ض  تضضععععع ا     ة ض  عععععض ع ععععع  

 
ى
 ب  علطعي معالم  ولمضغعضد نض د يعض

ى
غدئيف ظ  مد فلمف    ض ز  ؿيعض

   ضل   لمػضء   عز قي.

  

 

 

 

 رئ ظ   ا زوز                             

  .ة. ض ضء   دل فيطل                               

  



 

 

 تعليمات وشروط النشر 

  عاميف ظضياف   تي  اد فز فيىض  ز ئـ     ث في   كز  و اف     دث  .1

 ظاضؾف  ظضالمطضء    هج   عامي   ؿد  ي.

 يشويؽ ظ ملدن نً نًل  انشز في  ي  كضن آ ز. .2

لا م دس  طضاب     ث     ولمض ف     مف ح ف   زى  عضةد نشز  ض ض ق  ن  .3

بعً  ز ر ةر ضض     نشز  لخظ ع ي في  ي كاضب    صخي ف    ة روف ظ 

ضاف    ز ع    ضروخ نشزه في   اف   وي يف  بمد فلمف  ؿيف  ن رئ ظ 

   ا زوز.

 مض  و اف   ا ل   لم ض في  ن   ذف   طيضغف     ويك ض     عيًهض  .4

مت ضضب   ولاكض    عاميف   تي يشيي   يىض  و لمدن      لمد عً   اغدوف 

   طايمف.

 ع     عزع     دث  ولمً ف  انشز في  و اف .5
ى
في اض ف ن د  ض   ًئيض

ف  ض ف  ذ ك   يضن  ًى و و لمين  ن ذ ي ظ اطضص مخاضر ن بطز 

 ضض لىض  حًملىض  نيمف  اضئ  ض  ضل ف ؾزولمف عزغ ض ب ثلم  ًى ضلايلىض 

  انشز.

نًل  ضاث ةر ضف ثلم عضة  سخبىض     ذ  تضن     ث لا مطلح  انشز ف د  ذ   .6

رهض رئ ظ   زوز  و اف   تي    لما ع    لمدولم  اشل  ًف    اكض يف   تي  لمً

 .    ث     ولمض ف
  



 

 

 Author Guidclines ة يل  وؤ ف 

فيماااأتياااشروت الاااسنبت امااااتيا مااالتاس  ألناااأتاااالت ا أ ااالاتاكالاااست ااالت   كااا ت  ااا ت  ت تييااا  ت

 ا حلاتكدتنلست نتس فتيالست لتأي تا ك ت كمي ت خسىتناا تيماعت  ا ت ز اأشثت هنا تاالت

 -سن  ت: زبعت

ت لتاحت ىت ا حلا. .1
ً
 يي  ت ن   ت ا حلاتاعب  

تىتاااامت سااااامأنت ا اااااأ له تن ناااااأنةلت مكلااااا تكتااااا ز تن  ااااا  تااااااعت اب يااااادت اى  نناااااوت .2

 اك أ لات نت ا أ له تنبأاكغته ت اعسبي تن زيكهزي .

ت االت ا حاالاتيتياا  تااالت .3
ً
تن  اا أ

ً
وكماا تنةع ااعتت322-222يتضااملت  خااتمكجتااا اص 

  أ له تنةىتمتكفلس تن  د تاختمس .  ختمكجت سمأنتن نأنةلت ا

  اا ت  تيتضااملت ايكمااأتت  فتأ ياا ت االتصنأياا ت   اااجتةتنتتضااملت  لدااا تاس اعاا ت .4

  عك اااااأتتن يلاااا ت اتااااك تكم واااا فت ا حاااالات   ااااا ت ت اااالت  تااااأتزت اعكمياااا تنتات ااااات

   لدا تكأهد فت ادز س تن سأسلأت  نطلو.

نت ذ توأزاا تاالاا ز تفتاارهستتاارهستانااألبت ا حاالاتفلااينتافتاانت  توأزاا تاديااد ت  .5

 فلااااااينتامتتااااااستاااااااعت لااااااأز تاكمتااااااادزتنرخااااااتعمنتن ااااااد تت ان ااااااأ ت اعاااااااأا ات

(S.I.UNITS) System International. 

تةتنرعاااسلت انتااااأاقت .6  ٌ رعاااسلت انتاااأاقتنانأكلااامنأتكنحااا تااااا اصتنهاااأتفتنبن اااأ تاتااا  

تفعدت لأز ت اينأ.  كأفضنتص ز تاعب  ةتنت  حت ليأٌتن لجد نٌ

تيخااتعمنتز ااأ .7
ً
 ت زكااأ ت االت ا حاا لت  سسااك تاكالااسةتنتملاانتانأكلاا ت انتااأاقترع هاا  

ت لت انتأاقتنتفخه هأ.
ً
 ا اص 

 تتضملتهتأك ت  تأتزت لت الأام تاأيشرو: .8

ت.ت
ً
  س ت خه ةت س ت ا أ لات نت ا أ له تةتسن ت االستةتن ن   ت ا حلاتوأالا

 ن دتت اتفحأت: س ت ايأانةتن س ت   ك تةتنزك ت   كدةتن اعدتت

 الأٌ:

 ل أااااااااااأتت انفخاااااااااي تت–( 1992فيتااااااااانتةت  مااااااااادتاأسااااااااا تن تاااااااااأ ت خااااااااالتكااااااااادزت 

ا كااا تتوكااا ت ا  كيااا تةتاأاعاااا تت–اكمسلاااديلت ا  كااا ةه تن لاكمناااأتكاااأ     فت انف اااا ات

 .122-95(ت3 ت12  خعنتسة ت



 

 

ت لت ا حلاتكدك تةتنةيا  تاحكا ت .9
ً
تناعب  

ً
ي مت  تيي  ت  ختمكجت زيكهزيتن فيأ

  اكغ ت اعسبي ت لتكد ي ت ا حلا.تفعدتا اج

  ر ة آمف نزآ يف كزومف مذكز رنم ض   ضلم ضدرتىض  ذ ك في    ض ش.ع ً  -  .11

ع ً  ر ة اًمث   دي  زوف م ب ذكز  كضن   طضةر  خزو ي    ذكز  -  

  رنلم   ط  ف. - ل شء  ن  حً

ع ً ظضتش ضة  مخؿدؽ مذكز  ضلم  وؤ ف تض ل  ع د ن  وخؿدؽ تض ل  - ج

ضلم  وكضن  و  دف فيي هذ   وخؿدؽ  يشضر  ل   ضروخ   ن خفب ب  ذكز  

 عًة   ر ن ض ب  وذكز رنلم   درنف     يضن   دحي      ك ز  وأ دذ   ي 

 ظنا ضص.  يشضر  دحي   درنف  ض ز ش ) ( كمض يشضر  ك زهض  ض ز ش )ب(.

  دفضد ع ً  ر ة  ضمضء  علل في  ون     ث فضنىض  لاب تض اف    ذكز  ضروخ  .11

 ض ه زي   ويلةي  دغدعف  ين ندضين  ذ  تض ا  ن  علل   وي ث   عزبي 

 ظضل ي .

مز ع   ن  لدن ض  ض      ث  تطاطاف   وينيلم   يث يشمل ذ ك  .12

ض  ض      ث  مض فيىض   طدر    د دغز فيف  ظ كضل    زضدل     يض ض  

   ود ة   ادغي يف ظ زى.

 (.14(  ازف    ض ش)16) ملدن ح لم ازف  ون     ث .13

( ايث مالم Tumitin ؿ ق  و اف  كضل ف ظ ظضالل  ضضاخً ل  ز ض ج )  .14

.
ى
 رفؼ نشز ظ  ضث   تي  ا ض س فيىض نط ف ظضالل   نط ف  ولم د ف عضويض

   ضغز  وؤ مز  : .15

ذكز  ضلم  وؤ ف تض لب ذكز  ضلم   ًر ضف     ولمض ف  دغدعف  ين عل تي  . 

ذكز  ضلم   كض ب تض لب ذكز  ضلم  و زرون  ن تض د  غيي   اً  نا ضصب 

   ظ ضرد  ل ل   رة في  كامف )  ز ن(ب ذكز  ضلم  وؿ عف   ل  ف 

    ض زد   كضن   نشز   ضروخ   نشز ثلم   ط  ف.

ذكز  ضلم ضضاب  ولمض ف تض ل  دغدعض  ين عل تي  نا ضص "    " ذكز ب. 

اعزبيفب  بضلخز ف  وضئاف  ل ربيف  رنلم  ضلم  و اف  ضلخزف   غض ق  

  و اً )  ط ف  ين ندضين(  رنلم   ط  ف.

 



 

 

لميلم
ُ
 Rrviewer Guidelines  ة يل  و

لي فيمأتيشروت السنبت اماتتا ملتاس  ألنأتالت
ُ
اك ح لت  سسك تاكالاست الت   كا ت تت  

 نهلتوأ رو:

لااي فعاادت عاالافت  اا ت ا حاالاتتمااات سااتمأز ت اتلاادي تاسفلاا تكأا حاالات .1
ُ
نااالتتن تتااسنتت  

  ي تفلس تالتتن ت اأك .

 اتلبااا تاااالتتطاااأكمت نااا   ت ا حااالاتنت  فلااا تكاااأاكغته ت اعسة ااا تن زيكهزيااا ت..تن ااالت أاااا ت .2

  د تاطأكلمنمأت ك   حت اعن   ت ا دين.

لي   تي  حت .3
ُ
تن ليأٌت ت    اتمطيطي ت لت ا حلا.ادىتنو حت لجد نٌ

لي   تي ه ت .4
ُ
 ادىت ت أفت ا أ لات سك بت  تأئوت اص يحت  تناد.ت  

لي ي  حت .5
ُ
 هنتوأز تانأكل ت انتأاقتانطلي تنن في .ت  

لي يحدتت .6
ُ
 ادىتت ظيفت ا أ لات  س اعت اعكمي ت اسصين تن د  منأ.ت  

لي ي لست .7
ُ
 كدك ت   ت  دت لايأز تت اللا  تةتنهل:ت  

 ألحتاكالستالتتن ترعديلات. ا حلاتص -

  ا حلاتصألحتاكالستفعدت اس نت اتعديلات. -

  ا حلاتغه تصألحتاكالست. -

لي تك زك تاختلك ت اتعديلاتت سأسي ت  ل    ت. .8
ُ
 ي  حت  

يحاامتاكملااي تعكاامت  ااأت ت ا حاالاتفعاادت اااس نت اتعااديلاتت  ل   اا تةتنذاااًتاكتلباا تااالت .9

  ا ز  ت ا أ لاتبنأ.

تنتز  ت سم  لي 
ُ
ت   ت   تيسجن ت ات كيع تاع ت اتليي  تنتأزةخ تن ن  ز  ت اعكمي  ات 

  ستمأز ت  سفل تكأا حلا.

  وطضةر:

(تنةمىالت ساتعمأٌتامتتاس تتاكمتاط  أتتSIيختعمنت ان اأ ت اليأ ا ات اادنللتاك  اد تتت  .1

ت   ت  تتىتمتكنح  توأانت نتاس تتستت لت انج.
ً
  اعكمي ت  عتمد ت أ يأ

تن لااايأٌت  ااا ت .2  اتااا  للت خااامتنزنتهاااأت ااالت ا حااالاتةتتاااصنتتفعن  زاااأتتتاااسكي ت لجاااد نٌ

ت نت الاينتةتن لاأزت لا توانتاتناأتكأاعخكخانتزفخا ت التاا  ت ت ا ت  ا تاضام  ت لجادنٌ

  ا حلا.



 

 

تىتااامت ساااامأنت اعكمياااا ت  الاتياياااا (تكحااااسنفتاأاكاااا تاتميهزهااااأتااااالتكااااأ لت ااااانجتةتالاااانت .3

نأت اعكمياااا تنايخاااا ت   اااا  تت اىيميأاياااا (تةت   يااااد تةتن تنةاااا تناااااأت لاااا تذاااااً(تكأساااامأ 

  ات أزة .

 يت ت لأز ت ل ت  تأتزت لتا  ت ا حلاتهمأتيأرو: .4

 اكلااامت نت سااا ت الأاااالاتاكمةاااافتن اخااان ت ذتواااأ ت ا حااالاتكأسااا تكأ ااالاتن  ااادتةتن ذ ت

تن خاااسن ت واااأ تااااةافه تفيااارهس  تن اخااان تةتن ذ تواااأز  ت لا ااا تفاااأهن تيااارهست سااا ت نٌ

 ن اخن .

 نهمأتيأرو:تتتستمت  تأتزت اتيغ ت اعأ ي  .5

 كحلات لتا ك : . أ

* سااااا ت ا أ ااااالات نت ا اااااأ له ت  اخااااان (تةت نااااا   ت ا حااااالاتةت سااااا ت   كااااا ت   كااااادتةت

  اعدتتنصفحأتت  ا حلا(.

 ساااا ت  ةااااافت نت  ااااةافه ت  اخاااان (تةت ناااا   ت اىتااااأبت اط عاااا تةتت زت االااااستن اااادتت . ب

  اتفحأت.

  اسسأانتن عأزةحت لجأاعي : . ت

 نت عسن ااااااا تةت اعنااااااا   ت  ايكيااااااا ت نتت* سااااااا ت ا أ ااااااالات  اخااااااان (ت نااااااا   ت اسساااااااأا 

  لجأاع ت(تةت دتت اتفحأت.

 كحلاتت لتنكأئعتاةتمست نتزدن ت كمي : . ل

 ساااا ت ا أ ااااالات نت ا ااااأ ل  ت  اخااااان (تةت ناااا   ت ا حااااالاتةت ساااا ت  اااااةتمست نت انااااادن ت . ج

  اعكمي تةتايأ ت نعلأتتةتصفحأتت ا حلا.
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 ة الخاصة علم النفس الإيجابي والتربي

 نادية شعبان مصطفى  أ.د.

 المستخلص
. ماىو عمم النفس الإيجابي ١ييدف البحث الحالي الإجابة عمى الاسئمة التالية: 

. ماىي أشير نظرياتو ٣. ماىي المواضيع التي يدرسيا؟ ٢وأىدافو وتطبيقاتو وفنياتو؟ 
ما دور عمم النفس . ٥. ماىي التربية الخاصة وطبيعتيا وأىدافيا؟ ٤وكيفية تطبيقيا؟ 

 . ما دور عمم النفس الإيجابي بالتربية الخاصة؟ ٦الإيجابي في الميدان التربوي وأخيرا 
واستنتجت الباحثة بعد الإجابة عمى ىذه الاسئمة الى أن لعمم النفس الإيجابي دور ميم في 

لطمبة التربية الخاصة ليس فقط في التعميم وانما لرفع مستوى الصحة النفسية حيث يرسم 
ذوي الاحتياجات الخاصة تفاؤلًا وأملًا في الحاضر والمستقبل والسعادة والرفاىية في الحياة 
من حيث التغمب عمى المشكلات التربوية والنفسية والسموكية التي تواجو الطمبة كل حسب 

 إعاقتو وايضا يمكن استخدامو في جميع الفئات العمرية.
 يجابي/ التربية الخاصةعمم النفس الإ -الكممات المفتاحية:

Positive Psychology and Special Education 

Prof. Dr. Nadia Shaaban Mustafa 

Prof. in Special Education 

Mustansiriyah University/ College of Education 

Counseling Department 

Email/ dr.nadiamustafa@uomustansiriyah.edu.iq 

Abstract 

 The current research aims at answering the following questions: 1. 

What is positive psychology, its objectives, applications and 

techniques? 2. What topics does he study? 3. What are its most 

famous theories and how to apply them? 4. What is special 
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education, its nature and objectives? 5. What is the role of positive 

psychology in the educational field and finally 6. What is the role of 

positive psychology in special education? 

After answering these questions, the researcher concluded that 

positive psychology has an important role in special education, not 

only in learning, but in raising the level of mental health, as it paints 

students with special needs optimism and hope in the present and 

the future, happiness and well-being in life in terms of overcoming 

the educational, psychological and behavioral problems that the 

students face each according to his disability and also can be used in 

all age groups. 

Keywords: Positive Psychology, special education  

 

 أهمية البحث والحاجة اليه
يعد مفيوم عمم النفس الإيجابي من المواضيع الحديثة ومحور اىتمام العديد من        

الباحثين عمى مختمف اختصاصاتيم من حيث الميدان الطبي والنفسي والتربوي في العالم 
 ككل.
ارة لمجوانب حيث أىتم عمم النفس الإيجابي بدراسة الخصال الإيجابية من خلال الاش     

الإيجابية من السموك الانساني كميكانزمات لمواجية المواقف الضاغطة وبمرونة تساعد 
عمى مقاومة الفشل وتحويل العثرات إلى ميارات ومثلا سمة التفاؤل كمدخل وقائي 

 (.١٢١ -١١٣، ٢١١٨للاصحاء وعلاجي لغير الاصحاء )دودو وشمبي، 
ة لمفرد وتخفيف مشاعر الحزن والشقاء وما ويسيم في تنشيط المناعة النفسي      

، ٢١١٨يصاحبيا من اضطرابات نفسية وغرس المشاعر الإيجابية المختمفة )بن قويدر، 
(. وكذلك بدراسة القوى والقيم وتنمية القدرات التي تمكن الافراد والمجتمعات من ٩٣ -٨٤

يجابية، والمؤسسات التقدم فيو عمم الخبرات الذاتية الإيجابية، والسمات الفردية الإ
الإيجابية التي تتعيد بتحسين نوعية الحياة وتحاول منع ظيور الأمراض عندما تكون 

(. وعميو يمكننا القول أنو يركز ١١٨ -١١٩، ٢١١٨الحياة فارغة بلا معنى )شريفي، 
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عمى نقاط القوة ليس عن الفرد فقط وانما مدى توافرىا في مؤسسات معينة،  أو المجتمع 
ويعتبر عمم النفس الإيجابي ىو المدخل الوقائي والعلاجي لاكتشاف مكامن القوة  بأكممو،

 الانسانية وتنميتيا فيساعد عمى عممية العلاج ويقي من المرض لمعالجة العجز.
وعميو أن لعمم النفس الإيجابي أىمية في ميدان العمل والموارد البشرية ولو دور           

من خلال الإسيام في تنمية دافعية التلاميذ وثقتيم بأنفسيم فاعل في العممية التربوية 
وتنمية الجوانب الإيجابية والانفعالية والإبداعية لدييم وجعميم أكثر تفاؤلًا ومرونة وأمل في 
المستقبل وبدوره يؤثر تأثيرا إيجابيا في عممية التحصيل. أما من الجانب الميداني العلاجي 

التي تؤدي إلى سلامة التفكير ومواجية الضغوط  فيركز عمى البحث عن الأسباب
، ٢١١١والاضطرابات بطريقة إيجابية، وزيادة أثر العممية الإرشادية والعلاجية )الوكيل، 

١٢٧ -١٢٦.) 
وبما ان التربية الخاصة جزء من العممية التربوية التعميمية ولكنيا تشمل عدد من         

خاصة بالأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة أو  الخدمات والبرامج التي تقدميا مؤسسات
ضمن المدارس الاعتيادية عمماً أن اختيار البرنامج المناسب يعود إلى عدة عوامل منيا 
نوع الحاجات، ودرجة الاختلاف والامكانات المتوفرة وتوفر الاختصاصيين. ومن ىنا 

الاحتياجات  يمكننا أن نذكر أن كل من المتخصصين الذين يعممون مع الأطفال ذوي
الخاصة، ىم أكثر العاممين في بذل الجيد وتعرضا للإرىاق الجسدي والضغوط النفسية 
لكثرة الاعباء الممقاة عمى عاتقيم وميام ميارات متعددة،  عمييم القيام بيا عمى أكمل وجو 
وعميو يحتاجون إلى دراسة مدى أدراك ذلك الفرد لوضعو في الحياة،  وعميو ىناك دراسات 

( عامل ٧٣( لجودة الحياة والرضا الوظيفي لعينة مؤلفة من )٢١١٨دراسة )محمد،  مثل
( أنثى في السودان وتوصمت أنيم يتمتعون بجودة ٥٩( ذكر و ) ١٤مع أطفال التوحد ) 

 (. ١٣٨، ٢١١٨الحياة والرضا الوظيفي )محمد، 
ة المختمفة ( فتوصمت إلى أن الضغوط النفسي٢١١٩أما دراسة )عبد العاطي،          

في مواقف الحياة لدى المعممات في المدارس الفكرية وعدم الرضا الميني ليم يؤدي إلى 
( حيث أن معمم التربية الخاصة تناط لو ٣٢٥، ٢١١٩الاحتراق النفسي )عبد العاطي، 

الكثير من الميام مقابل نقص الدعم الاجتماعي المشجع، وان دوام ىذه الضغوط طوال 
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مقابل تعزيزي إيجابي مما يؤدي إلى عدم تقديمو المزيد ومما يؤدي  ساعات العمل دون
 (.٤٨٨، ٢١١٧إلى الاحتراق النفسي )يمينة، 

ويختمف مستوى الرضا الميني وغيره من المتغيرات لدى معمم التربية الخاصة تبعاً       
ي ( أن العمل مع ذو Luckner, 2003لفئة الإعاقة ذاتيا لدى المعمم، ويذكر لوكنر )

الاحتياجات الخاصة يأتي بمقدمة المين التي تؤدي إلى الاحتراق النفسي وذلك قد يعود 
لعدة عوامل ترتبط بشكل مباشر بعممية تدريس ذوي الاحتياجات الخاصة ومنيا: طبيعة 
العمل مع ىذا النوع من التلاميذ والمشكلات السموكية لدى البعض منيم، ونقص الدافعية، 

نجاز، كل ىذا يسيم في خمق مشاعر الغضب واليأس والاحباط الذي وعدم القدرة عمى الإ
يؤدي إلى الاحتراق النفسي لدى المعممين مع تمك الشريحة حيث تبدو عمى معمم ذوي 
الاحتياجات الخاصة شعوره بالانياك الجسمي والنفسي والاتجاه السمبي وفقدان الدافعية 

أس والعجز والفشل )الخرابشة وعربيات، لمعمل، والنظرة السمبية لمذات والإحساس بالي
٢٩، ٢١١٥.) 
وأن الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة أيضا تقع عمييم ضغوط بمستويات مختمفة       

عند تفاعميم مع البيئة التي يعيشون بيا سواء كان في الاسرة أو الجيران أو المدرسة أو 
اط ومما سبق ذكره فيذا المجتمع ككل  وعندما يتصف معممو بالغضب واليأس والاحب

ينعكس عمى الطفل ويؤثر عمى بناء شخصيتو ويؤدي إلى وجود اضطرابات سموكية 
مختمفة وعدم الثقة بالنفس وعدم القدرة عمى حل المشكلات التي يواجييا في الإنجاز 

 بالحياة بصورة عامة والمدرسة بصورة خاصة. 
 ومن هنا تبدو أهمية البحث الحالي والحاجة اليه:

اغناء المكتبة العربية بصورة عامة والعراقية بصورة خاصة بمعمومات في مجال عمم  -١
النفس الإيجابي واىميتو في التربية الخاصة، حيث يعتبر من الابحاث النادرة عمى حد 

 عمم الباحثة عمى المستويين العربي والمحمي.
 مجال التربية الخاصة.  استخدام المتغيرات الخاصة بعمم النفس الإيجابي وتوظيفيا في -٢
قد يكون أساسي في إعداد البرامج التدريبية والارشادية في تقديم الخدمات للأطفال  -٣

 ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرىم والمؤسسات الخاصة بيم.
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 أهداف البحث:
لكي يتحقق اليدف العام لمبحث الحالي "عمم النفس الإيجابي والتربية الخاصة"،        

 -الإجابة عمى الاسئمة التالية: يجب عمينا
 ماىو عمم النفس الإيجابي وأىدافو وتطبيقاتو وفنياتو؟  -١
 ماىي المواضيع التي يدرسيا عمم النفس الإيجابي؟  -٢
 ماىي أشير نظريات عمم النفس الإيجابي وكيفية تطبيقيا؟ -٣
 ماىي التربية الخاصة، طبيعتيا وأىدافيا؟  -٤
 الإيجابي في الميدان التربوي؟ماىو دور عمم النفس  -٥
 ما دور عمم النفس الإيجابي بالتربية الخاصة؟ -٦

 حدود البحث
 يتحدد البحث الحالي بالإجابة عمى الاسئمة الستة اعلاه.

 تحديد المصطلحات:
 ستقوم الباحثة بتعريف المصطمحات الواردة في عنوان البحث:

 عمم النفس الإيجابي  -١
 التربية الخاصة  -٢

( عمى انو فرع من فروع عمم النفس يؤكد ٢١١٤النفس الإيجابي: يعرفو ابو حلاوة ) عمم
عمى دراسة كل ما من شأنو ان يؤدي إلى تحسين الاداء النفسي الوظيفي لمكائن البشري 
بما يتحاوز نطاق او حدود الصحة النفسية العادية. وأيضا ىو الدراسة العممية للانفعالات 

شخصية الإيجابية والمؤسسات الإيجابية التي تمكن الأفراد من الإيجابية والسمات ال
 (.١١، ٢١١٤الإحساس بالرفاىية والسعادة في الحياة العامة )أبو حلاوة، 

( عمى انيا مجموعة من البرامج التربوية ٢١١٦التربية الخاصة: يعرفيا )الروسان،  -٢
ك من أجل مساعدتيم عمى المتخصصة والتي تقدم لفئات من الأفراد غير العاديين، وذل

تنمية قدراتيم إلى أقصى حد ممكن، وتحقيق ذواتيم، ومساعدتيم في التكيف )الروسان، 
١٧، ٢١١٦.) 
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 الفصل الثاني
 يتناول ىذا الفصل الإجابة عمى الاسئمة التي تم تحديدىا في اىداف البحث.       

 و وفنياتو؟السؤال الأول: ماىو عمم النفس الإيجابي،  واىدافو وتطبيقات
لو رجعنا إلى تعريف عمم النفس الإيجابي في تحديد المصطمحات لوجدنا ان         

التعريف مبني ومطور من الإطار النظري ل)سميجمان وماىالي( ولو قمنا بتحميل التعريف 
فنرى أنيم ركزوا من خلالو عمى مجالات البحث التي ييتم بيا عمم النفس الإيجابي عمى 

 ة ىي: مستويات ثلاث
 المستوى الذاتي )الشخصي( -١
 المستوى الفردي -٢
 مستوى الجماعة -٣

 وادناه شرح مختصر لكل واحد منيم:
المستوى الذاتي )الشخصي( ييتم بماضي الفرد وحاضره ومستقبمو حيث انو ييتم مثلًا  -١

ماضي  وتعتبر تحميلبدراسة جودة الحياة،  والرضا، والرفاىية الشخصية، والقناعة 
لخبرات الذاتية،  أما التدفق والسعادة فيمثلان حاضر الشخصية الذاتية. بينما الأمل ا

 والتفاؤل فترتبط بالمستقبل.
المستوى الفردي: سنطمق عمم النفس الإيجابي في ىذا المستوى بالبحث والتحميل  -٢

الآخرين،  لمخصائص الإيجابية لمفرد مثلًا منيا: ميارات العلاقات الاجتماعية المتبادلة مع
 والتسامح، والقدرة عمى الحب والعمل، والمثابرة، والتطمع لممستقبل، وغيرىا.

مستوى الجماعة: وىنا يأتي دوره في البحث حول الفضائل والمؤسسات المدنية التي  -٣
تحرك الأفراد تجاه المواطنة الصالحة، والمسؤولية، والتواد مع الآخرين والاىتمام بيم، 

 -١١، ٢١١١ب والاخلاق، والاعتدال والتحمل، وخمق العمل )الغريزي، والايثار، والاد
١٢ .) 

وبذلك ييتم عمم النفس الاجتماعي بالإنسان كفرد )ماضي وحاضر ومستقبل(       
وبدراسة السمات الفردية الإيجابية ودراسة المؤسسات المدنية التي تخدم الاثنين، وايضا 

 ل المجتمعية.ييتم بالمجتمع من خلال تنمية الفضائ
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وييتم ويركز عمى ايجابيات الفرد ويسعى إلى تطويرىا بدلًا من العلاج لمسمبيات       
حيث يعتبر الايجابيات عندما تتطور وتزداد فأنيا تنمي تقدير الذات وتقبل الفرد لنفسو 
فيشعر بالرضا والسعادة ويحاول حماية ذاتو من الأخطاء والعيوب فتقل مساحة السمبيات، 

 (.٢١، ٢١١٢سيل علاجيا ) الفرحاني، وي
ولذلك يعتبر عمم النفس الإيجابي منيج وقائي علاجي ويسمى بعمم اقتدار الإنسان      

أو السايكولوجية الإيجابية،  عمما انو يركز عمى تحسين الأداء النفسي الوظيفي العام 
حيث ان الأداء للإنسان الى ماىو ابعد من مفيوم الصحة النفسية بمعناىا التقميدي. 

الوظيفي الإنساني يتضمن عدة مستويات وىي، البيولوجي، والوجودي والشخصي 
والمؤسسي والثقافي والعام )الكوني(، وعميو فأنو يؤكد عمى دراسة كل ما يؤدي إلى تحسين 

الانساني بما يتجاوز حدود الصحة النفسية العادية، ولذلك اعتبر عمم -الاداء الوظيفي
ومكامن القوة التي تمكن الأفراد أو المجتمعات من الازدىار والرفاىية  دراسة الفضائل

 (.٨٥ -٨٣، ٢١١٤والتطور )أبو حلاوة، 
أما اليدف الرئيسي لعمم النفس الإيجابي فيو تمكين الفرد من الإحساس بالسعادة والرضا 

دة ( بأن لمسعاSeligmanعن الحياة، اي الصحة النفسية والايجابية ويذكر سيمجمان )
ثلاث اتجاىات متميزة ىي الانفعالات الإيجابية والاستمتاع والاندماج والتدفق والتعايش 
مع الموقف والمعنى. ويعد التفاؤل الشخصي كانفعال إيجابي أو كتوجو في الحياة، 
والمعنى الشخصي كاطار عام يمكن الفرد من الوصول إلى دلالات الخبرات الحياتية 

 (.Seligman, 1998, 35بصورة إيجابية )
وتتضمن تطبيقات عمم النفس الإيجابي بالكشف عن، كما لخصيا ) أبو حلاوة،  

٢١١٤:) 
. العوامل التي تمكن الأفراد والمؤسسات من الازدىار والتركيز عمى محددات الصحة ١

 النفسية الايجابية. 
الوجدان . تحسين أساليب التنشئة والتربية للأطفال لتركز عمى الدافعية الداخمية و ٢

 والابداع داخل المدارس والأسرة. 
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. تحسين العلاج النفسي من خلال تطوير مداخل علاجية والتركيز عمى الأمل ومساندة ٣
 الذات. 

 . تحسين الحياة الأسرية من خلال فيم ديناميات الحب والأصالة والثقافة.٤
لثقة . تحسين المنظمات والمجتمعات من خلال اكتشاف الظروف التي تعزز ا٥

 والتواصل.
. تحسين الرضا الوظيفي عن العمل عبر مختمف مراحل الحياة بمساعدة البشر عمى ٦

 (.٨٣، ٢١١٤الاندماج بالعمل وصولا إلى تحقيق انجازات مبدعة )أبو حلاوة،  
أما فنيات عمم النفس الإيجابي فتتمثل بانيا تركز عمى الفنيات الإيجابية ومايرتبط       

صاحبة مثل: الأمل، التفاؤل، الثقة بالنفس، الكفاءة الذاتية، التدفق، بيا من أنشطة م
التفكير الإيجابي، المحاضرة، المناقشة، الحوار، السرد القصصي، لعب الادوار، العصف 
الذىني، قبول الذات، تقييم الذات، الاسترخاء التدعيم، التعزيز، التغذية الراجعة )شواس و 

 (.٣٨، ٢٩٢١جبريل، 
 ماىي المواضيع التي يدرسيا عمم النفس الإيجابي؟ ثانياً: 
ان المواضيع التي يدرسيا عمم النفس الإيجابي كثيرة منيا، السعادة والتفاؤل        

والمرونة النفسية، وجودة الحياة وغيرىا، وسوف نتطرق لكل من المرونة النفسية وجودة 
ان السعادة والرفاىية والتفاؤل سوف الحياة لارتباطيا واىميتيا مع التربية الخاصة،  وحيث 

 نتطرق ليا في النظريات.
المرونة النفسية: وىي القدرة الإيجابية لمفرد لمتكيف مع الضغوط النفسية وتمكنو من أداء 

 (.١٢، ٢١١٢وظائفو بشكل جيد )شقورة، 
النفسية وأن المرونة النفسية ليا علاقة مع كل من مرونة الأنا وقوة الأنا والمناعة          

ومتمثمة بمقاومة الفرد لكل المواقف واحداث الحياة وقدرتو عمى تحمل مصاعبيا وادارتيا 
(، والثبات الانفعالي والاتزان الانفعالي ٩٦، ٢١١١بفاعمية وبشكل صحيح )مرسي، 

 (.٢٧٦، ٢١١٩واليدوء الانفعالي )تفاحة، 
الصبر والتسامح والاستبصار ويتسم الأفراد ذوي المرونة النفسية بصفات تتمثل ب)       

والاستقلال والابداع وروح الدعابة والمبادرة وتكوين العلاقات مع الآخرين والقدرة عمى تقبل 
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النقد والتعمم من المحاولات الخاطئة والقدرة عمى تحمل المسؤولية والقدرة عمى ايجاد 
ة والنظرية الإيجابية القرارات المناسبة بنفسو(  أما ما ينتج عنيا فيتجمى بالصحة النفسي

لمحياة والاستمرارية في العطاء والاتصال الفعال ومقاومة التأثر لبعض الصدمات 
 (.١٨، ٢١١٢والاىانات أو الاضطرابات )شقورة، 

جودة الحياة: انيا ادراك الفرد لوضعو في الحياة ضمن ثقافة المجتمع واتساق القيم التي 
ك مع أىدافو وتوقعاتو واىتماماتو المتعمقة يعيش فييا ومدى تطابق أو عدم تطابق ذل

بصحتو البدنية وحالاتو النفسية، ومستوى استقلاليتو وعلاقتو الاجتماعية واعتقاداتو بالبيئة 
بصفة عامة، وبالتالي فأن جودة الحياة بيذا المعنى تشير تقييمات الفرد لظروف حياتو 

 (.٢٣، ٢١١٦)أبو حلاوة،  
. ٢. الحالة الصحية لمجسم ١تجمى في سبعة أمور متمثمة ب وأن جودة الحياة ت        

. الاستقرار الأسري وتواصل ٣الاستقرار الميني والمتمثل في الرضا عن العمل او الدراسة 
. الاستقرار ٥. الاستمرارية وتواصل العلاقات خارج العائمة ٤العلاقة داخل البناء العائمي 

ذي يساعده عمى التجاوز المادي لمشكلات الحياة الاقتصادي وىو ما يرتبط بدخل الفرد ال
. كل ما يرتبط بصورة الجسم وحالة الرضا عن المظير والشكل العام )المحرزي، ٦

٢١١، ٢١١٩.) 
أما مجالاتيا فتتمثل بالكينونة والانتماء والصيرورة ولكل مجال من ىذه المجالات        

نونة ىي الوجود )البدني والنفسي والروحي( أبعاد فرعية مثلًا: الأبعاد الفرعية لمجال الكي
ومن الأمثمة عمييا عمى التوالي، القدرة البدنية عمى التحرك والتحرر من القمق والضغوط 
والحالة المزاجية ووجود الأمل في المستقبل. أما الابعاد الفرعية لمجال الانتماء فيي 

مييا عمى التوالي وجود منزل الانتماء )المكاني والاجتماعي والمجتمعي( ومن الأمثمة ع
لمعيش، والقرب من أعضاء الأسرة التي ينتمي إلييا، وتوفر فرص الحصول عمى الخدمات 
المينية المجتمعية. فيما الأبعاد الفرعية لمجال الصيرورة فتتمثل بالصيرورة )العممية 

حدود منطقة والترفييية والتطورية( ومن الأمثمة عمييا عمى التوالي: القيام بنشاطات في 
الإقامة والأنشطة الترفييية الخارجية لمتنزه أو داخل المنزل وتحسين الكفاءة البدنية 

 (.٧، ٢١١١والنفسية والقدرة عمى التوافق مع متغيرات مشكلات الحياة )حلاوة،  
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وعميو فأن جودة الحياة تُحدد ببعدين الأول شعوره بالسعادة أما الثاني فيو          
شمل الصحة البدنية والعلاقات الاجتماعية والأنشطة الإجتماعية والعمل الموضوعي وي

وفمسفة الحياة وأوقات الفراغ ومستوى المعيشة والعلاقات الأسرية والصحة النفسية والتعميم 
 (.٢٧١، ٢١١٧)الغندور، 
( Hefferon& Boniowell, 2011( )٢١١١ويذكر كل من )ىيفرون وبونيويل،         

الإيجابية أساسيا ان جودة الحياة )التنعم وحسن الحال تنطمق من الانفعالات ان التربية 
 ,Hefferon & Boniowell, 2011الإيجابية والاندماج والمعنى والعلاقات الإيجابية ) 

85.) 
 السؤال الثالث: ماىي أشير نظريات عمم النفس الإيجابي وكيفية تطبيقيا؟

 ل من نظرية:من أشير نظريات عمم النفس الإيجابي ك
 الرفاهية    ‐السعادة الاصيلة                      -

 وسوف يتم التحدث عنيا بشكل مختصر جداً.
السعادة الاصيمة: يرى سيمجمان ان الناس يمكن ان يشعروا بالسعادة من انواع مختمفة من 

 الخبرات وىي:
 )المعنى(  . الحياة ذات المغزى٣. الحياة المشاركة و ٢. الحياة السارة و ١

تشير الحياة السارة إلى الشعور بمشاعر إيجابية بأكثر الطرق حدسية وىو الشعور         
بالأحاسيس المطيفة ويتطمب الحصول عمى السعادة في ىذا المستوى القميل من الجيد 
نسبياً. أما الحياة المشاركة فتعني المشاركة بالتدفق، ويشير التدفق إلى تجربة فقدان الذات 

ماما في نشاط ينغمس الأفراد تماما من ما يفعمونو ويفقدون مسار الوقت. ويمكن للأفراد ت
 تجربة ذلك في العديد من الانشطة.

ومن اجل حدوث التدفق يجب عمى الشخص استخدام أوجو القوة الخاصة        
 بشخصيتو المميزة، وعادة ما يكون ىناك نوع من التحدي ولكن ليس كبيرا جدا، وستؤدي
الانشطة ذات الأىداف المعروفة والواضحة والتعميقات الخاصة بذلك النشاط إلى مزيد من 
التدفق، وأن الدافع الداخمي والمكافأة الجوىرية لو أىمية في التدفق عمى عكس الحياة 
السارة، ويتطمب ىذا المزيد من الجيد، وعميو ينشط الشخص في التدفق ويملأ المرء 
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ينما الحياة ذات المغزى )المعنى( فتعني ميما كانت انشطة التدفق بالطاقة الإيجابية. ب
الجذابة يمكن أن تكون بدون معنى تماما. وتملأ الشخص بالفراغ بعد مرور بعض الوقت، 
مثال بعد الانغماس في المغز وانياءه، لايزال بإمكان المرء ان الحياة لا قيمة ليا. ولكن 

ط الناس في شيء يخدم ىدفاً يتجاوز أنفسيم مثل من اجل الشعور بالمعنى يجب أن ينخر 
 (.٩١، ١٩٩٨، Seligmanالدين أو السياسة أو الأسرة )

 عمماً أن ىناك سبع عادات تميز الأشخاص السعداء وتتمثل ب:
. ٣. الأفعال المفعمة بالمين والرقة والحنو والتعاطف و ٢. العلاقات الإيجابية و ١

. بصمات القوة ٦. الاندماج الروحي والمعنى و ٥تدفق و . ال٤التدريب واليناء البدني و 
. الوجية الذىنية الإيجابية، التفاؤل، اليقظة، الامتنان )أبو حلاوة، ٧والفضائل واخيراً، 

٣، ٢١٢١.) 
  نظرية الرفاهية

بعد الانتقادات الموجية لنظرية السعادة، قام سيمجمان بإدخال تعديلات عمى تمك          
تكر نظرية الرفاىية عمى عكس ىدف تحقيق السعادة، حيث يصف خمسة النظرية واب

عوامل لمرفاىية وىي المشاعر الإيجابية، والمشاركة، والعلاقات، والمعنى واليدف، 
والإنجاز.  وأكد سيمجمان عمى ان نقاط قوة الشخصية ليست ذات صمة فقط بالمشاركة 

نما ىي ذات صمة من زيادة الشعور الجيد من كل ع امل من العوامل الخمسة. وتؤدي وا 
الرفاىية القصوى الى حالة من الازدىار. ويوصف الازدىار بأنو حالة من الازدىار 

 ,Seligman & Csikentmihalyis, 2002والحيوية،  والازدىار كأفراد ومجموعة )
5-14.) 
 أما عن كيف تتطبق نظرية عمم النفس الإيجابي، فحسب ما يذكر سيمجمان وىو       

 & Seligmanمؤسس تمك النظرية تتطبق باستخدام التمارين التالية: )
Csikentmihalyis, 2002) 

تمرين نقاط القوة: حيث يعد معرفة نقاط القوة جزءاً ميماً جداً من التعمم للاستمتاع  -
 بالجوانب الإيجابية في الحياة.
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دييم صداقة تمرين العلاقات الاجتماعية: يؤكد سيمجمان عمى ان الناس الذين ل -
جيدة عمى الأقل ىم أكثر سعادة ون الميم أن يساىم بالاعتماد عميو. وان يشعروا 
بالحب والدعم وأيضا من الميم أن نكون قادرين عمى التعبير عن أنفسنا بحرية 

نشعر بو وما نريده، وليس لعدد الاصدقاء أىمية كبرى،  مع أحبائنا، لتجربة ما
لتفاعلات والأنشطة التي تتم مشاركتيا معيم، وان ولكن الأىمية تكمن في تكرار ا

من الميم تنمية القدرة عمى التعبير عن الاىتمام بما يخبرنا بو الآخرون 
 والاستجابة بطريقة مشجعة.

تمرين النشاط البدني: السعادة الجسدية ميمة لمسعادة العقمية، ويمكن ان يساعد  -
لغذائي الصحي في تحسين الحفاظ عمى مستوى من النشاط البدني والنظام ا

 المزاج، عمماً أن ممارسة الرياضة البدنية ىو من اجل المتعة وليس لفقدان الوزن.
تمرين الفكاىة: النكتة تزيد من الرفاىية، وتطيل الحياة، وتجعل الشخص أكثر  -

سعادة. من الميم ان يكون الشخص لديو حسن النكتو، ولكن مثل أي شيء آخر 
. واعمم إن الفكاىة معدية وعميو أحط نفسك بأشخاص يمكن التدريب عمى ذلك

يتمتعون بروح الدعابة وتعمم استخدام الفكاىة بذكاء وليس بشكل عشوائي وأن 
 تضحك بدون سخرية.

تمرين الامتنان: إن ممارسة الامتنان ىو أحد الأمور التي تؤدي لمرفاىية عند  -
ا شيء لنشكره، ويمكن الناس، في بعض الأحيان لا ندرك ذلك، ولكن لدينا دائم

 لمشخص غرس الامتنان في نغسو من خلال التمارين البسيطة التالية:
أكتب وبمذكرات يومية كل ليمة قبل ام تخمد إلى النوم. أكتب فييا ثلاثة أشياء عمى  -

 الأقل من ذلك اليوم تشعر بالامتنان بيا.
الاشياء الجيدة التي أكتب رسالة شكر إلى شخص مميز، اكتب الاشياء المميزة، اكتب -

تشعر بيا ليم، أبحث عن الشخص، واذا أمكن اقرأ الرسالة الشخصية لو، اسمح لنفسك 
 بالاستمتاع بالمشاعر والعواطف التي تأتي من شكرىم.
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كن ممتناً، كن شاكراً، كن مقدراً لمفضل، كن ممتناً لمجميل، إذا كنت تقدم الشكر في -
عادة، ابحث عن التفاصيل والإجراءات لمساعدة جميع الأوقات، فأن الدماغ يجعميا 

 الآخرين وشكر دائم عندما يكون الشخص المتمقي ليا.
تمرين ثلاثة أشياء جيدة: يتكون ىذا التمرين الايجابي من تنفيذ مذكرات ممتعة، اكتب -

كل ليمة ثلاثة أشياء إيجابية جمبت لك المتعة والسعادة والرضا، فكر بما شعرت منيا، 
لا تحكم ولا تكن سمبيا حتى يساعد ذلك عمى ان تكون أكثر وعيا بالأوقات الجيدة  ولماذا؟

وكذلك لاكتشاف ما جمب لك السعادة وستتمكن من تكرارىا في الايام القادمة 
(Seligman & Csikentmihalyis, 2002, 5-14.) 

 السؤال الرابع: ماىي التربية الخاصة، طبيعتيا وأىدافيا؟
اصة عدداً من الخدمات والبرامج والتي تتفاوت ما بين الدمج الكمي في تشمل التربية الخ

المدارس العادية والالتحاق بالمدارس الخاصة المستقمة، ولا يمكن تفضيل برنامج عمى 
آخر، واختيار البرنامج يعود إلى عدة عوامل منيا: نوع الاعاقة ودرجتيا وطبيعتيا ودرجة 

، ٢١١١وفر المتخصصين في التربية الخاصة )يحيى، الاختلاف والامكانات المتوفرة وت
١٧.) 

وان لمتربية الخاصة طبيعة خاصة وىذا ما يميزىا عن التربية العامة حيث تعنى        
بتقديم المتطمبات الخاصة التي تمبي حاجات الأطفال الخواص ومتطمباتيم. وتيتم بالعممية 

راف عن الأطفال الطبيعيين وتصنفيم التشخيصية ليؤلاء الاطفال لأجل معرفة مدى الانح
وتسمييم حسب إعاقتيم لغرض تقديم العناية والتربية الخاصة لكل فئة، وىي تداخمية في 
طبيعتيا حيث تيدف إلى وضع برامج التدخل لأجل الوقاية والتغمب عمى الصعاب التي 

لخاصة تطورية تواجو الطفل ذو الاحتياج الخاص في عممية التعمم والتوافق. وأن التربية ا
في طبيعتيا حيث تتابع الطفل من الطفولة إلى الأعمار الأكثر تقدما، وليذا فأن التربية 
الخاصة تحتاج إلى معممين خاصين ليؤلاء الأطفال وطرق خاصة ومصادر مساعدة 
خاصة في التعمم ضمن بيئة تعميمية خاصة لكي يتمكن الطفل ذو الاحتياج الخاص من 

التربية الخاصة فردية حيث تقدم برامج تربوية فردية لكل طفل لمساعدتو التعمم. وعميو فأن 
لتطوير امكانياتو وقدراتو إلى أقصى حد ممكن. وأن ىدفيا المباشر ىو التخطيط لمخبرات 
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التعميمية ليؤلاء الأطفال لمساعدتيم في سد حاجاتيم لمحصول عمى أعمى درجة من 
ت التربية الخاصة تقاس وتختبر حيث ان برامجيا التوافق والتقدم قدر الإمكان وأن مخرجا

تخضع لمتقويم. وبذلك يجب ان نضع بعين الاعتبار خمسة عناصر أساسية تتعمق 
 -بالخطط والعمميات التعميمية الخاصة بالتربية الخاصة وىي:

 اعتبارات مادية: لمن منظمة -١
اعتبارات تعميمية: أي انماط التعمم او الخبرات التعميمية تعطى خلال برامج التربية  -٢

 الخاصة
 اعتبارات منيجية: كيف تنقل المعرفة، والقدرة عمى نقميا -٣
 اعتبارات مكانية: أين يتعمم ىؤلاء الأطفال  -٤
 الأطفال  اعتبارات المصادر الانسانية: من يقوم بنقل المعرفة والتعمم ليؤلاء -٥

اما ما تيدف اليو التربية الخاصة، فيي تيدف أساسا إلى إزالة أو تخفيض          
المعيقات والحواجز التي تحول دون تمكن الشخص المعوق من المشاركة النشطة والتامة 

 (.١١، ٢١١٦في حياة المدرسة والمجتمع )الخطيب، 
عمى تطوير الاستقلالية في حياتيم  وأيضا لتقبل أنفسيم ومساعدة ذواتيم لمعمل         

واكتساب الميارات الاجتماعية وادارة انفعالاتيم والمشاركة في المدرسة والمنزل والحياة 
المجتمعية وللاندماج في البيئة التعميمية ومساعدتيم في اكتساب الخبرات التعميمية 

والتي تتطمب قيام  والتكنولوجية والادوات المساعدة. وتوفير الخدمات التربوية الخاصة
فريق متعدد التخصصات بذلك مثل، اختصاصي )التربية الخاصة، اجتماعي، 
والاجتماعي والطبي( والمعالج النفسي ومعالج النطق وكل ىذا يساىم في التقدم ورفع 

 (.Mangal, 2014, 34-35مستوى مفيوم الذات ووجوده في المجتمع )
ب أن يمتمك المعرفة العامة والميارات اللازمة عمماً ان معمم التربية الخاصة يج       

لمتدريس ومدى اتقانو ليا مما يمكنو تقبل الأطفال من ىذا النوع واحتمال تصرفاتيم الغير 
 (.٤١٤-٤١١، ٢١١١مرغوبة وأن يتحمى بالصبر والبشاشة والسماحة )يحيى، 

 السؤال الخامس: ما دور عمم النفس الإيجابي في الميدان التربوي؟



 ..................................................... علم الهفس الإيجابي والتربية الخاصة 
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        17                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

. تجربة حياة ١ند عمم النفس الإيجابي كما تم ذكره سابقاً كعمم عمى ثلاثة ركائز وىي: يست
. الخصائص الفيزيائية الإيجابية ٢ايجابية للانتماء )استغلال المشاعر الايجابية( و 

. ٣لمشخص )استغلال الشخصية الإيجابية، اساساً لمفضائل ونقاط القوة وأيضا القدرات و 
يستغل المؤسسات الاجتماعية الإيجابية ولاسيما )مؤسسات مثل مجتمع إيجابي لا 

الديمقراطية، الاسرة، القوة، والتعميم الذي يعزز التطور الإيجابي(. وانو يركز عمى البحث 
والتأكيد عمى نقاط القوة والسعادة. عمماً ان سيمجمان قد أعطى اىمية كبيرة لمتعميم بأوسع 

يجابي يدعو إلى الوجود. ويقترح سيمجمان أن مجال ابوابو عندما كان عمم النفس الإ
التعميم يجب أن يتحول إلى المستقبل )حيث كان سابقا الرأي السائد في العموم الاجتماعية 

 إن الماضي يحدد كل من الحاضر والمستقبل(.
ويجب التركيز عمى المشاعر الإيجابية والالتزام الاجتماعي، والبحث عن المعنى،        
الانسجام في العلاقات الانسانية، عمى الإنجازات الإيجابية والارادة والحرية  من اجل

وكذلك عمى الصحة والنمو. ويذكر سيمجمان أن عمم النفس الإيجابي يجب أن يكون 
حاضرا في التعميم، يسأل عما اذا كانت الرفاىية وخاصة ما يسمى بالرفاه العقمي شيء 

م التوصل الييا من التطبيقات العممية لعمم النفس يمكن تعممو، وىناك أدلة تجريبية ت
الإيجابي وىي ما يطمق عمييا )برامج التدخل الإيجابي في مجال التعميم( مثل تدريب 
التفاؤل وبرنامج المرونة أو دعم المشاعر الإيجابية والالتزام الاجتماعي، نقاط القوة 

 & Michaleلمشاعر ) والمشاعر الإيجابية والميم أن يكون التدخل لدعم تمك ا
Gilman, 2014, 25-37.) 

وعميو يمكننا أن نستنتج أن عمم النفس الإيجابي ميم في العممية التعميمية فيو        
يعمل عمى تنمية دافعية الطمبة وزيادة ثقتيم بنفسيم وتنمية الجوانب الإيجابية والانفعالية 

 المستقبل.والإبداعية لدييم وأكثر تفاعلًا ومرونة وأملًا في 
وايضا يؤثر عمى التحصيل الدراسي من حيث انيم يتمكنون من التعامل مع حل       

المشكلات التي تواجييم في الحياة المدرسية او الأسرية وأن التعزيز الإيجابي كتدخل 
يسيم أكثر في علاج المشكلات السموكية المتعمقة بالمجال التربوي والتعميمي كالتأخر 

ت وعدم الانتباه والاضطرابات الأخرى وعميو فأن عمم النفس الإيجابي الدراسي والتشت
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يسيم بدور كبير في تقوية وتنمية شخصية الطالب وتنمية نواحي القوة لديو وبذلك يتمكن 
 (.٣، ٢١١٧من حل مشكلاتو التعميمية حاضرا ومستقبلا )حطاب،  

نما يمتد إلى الميام عمماً أن دور عمم النفس الإيجابي لا يدور فقط حول ال      طالب وا 
والييئة الإدارية في المدرسة. حيث إن تفاعلات المعمم الإيجابية الذي يتمتع بصحة نفسية 
بعيدة عن الضغوط النفسية الاجتماعية مع الطمبة في المناقشات التي تدور بينيم في 

عمى مستوى  قاعة الصف تسيم في تحقيق العديد من الآثار الإيجابية في الطمبة مما يؤثر
دافعيتيم للإنجاز ولذلك عمى المعمم الإيجابي ان يعتمد عمى فنيات ايجابية لمتغمب عمى 
المشكلات التربوية والنفسية والسموكية التي تواجو الطالب في انماط حياتيم اليومية 

 (.١٣١، ٢١١٧)اومبمي، 
لاعتماد عمى عمم وعميو فان الطريق الأفضل لقيام بيئة تعميمية إيجابية ىو في ا      

( والذي قُدم من قبل )سيمجمان( ىو أحد PERMAالنفس الإيجابي. وأن نموذج )بيرما( )
الطرق العممية لإكتشاف وتوضيح وتطبيق عمم النفس الإيجابي في البيئة التربوية 
والتعميمية حيث إن ىذا النموذج حسب ما يعتقد سيمجمان يمكن أن يساعد الأفراد بصورة 

بة عمى وجو الخصوص عمى الوصول إلى حياة من الاشباع والسعادة عامة والطم
( PERMAوالمعنى. وادناه شرح مختصر عن كل عنصر من تمك العناصر في نموذج )

 (.Seligman, et al, 2009, 293- 311اعتماداً عمى )
 ( Positive Emotion) (P. العاطفة الإيجابية: )١

ضح الروابط لمسعادة، حيث إن الفدرة عمى ىذا العنصر من النموذج ىو واحد من أو 
التركيز عمى المشاعر الإيجابية ىو أكثر من مجرد الابتسامة، فيي القدرة عمى التفاؤل 

 ومشاىدة الماضي والحاضر والمستقبل من كنظور ايجابي.
 (Engagement) (E. المشاركة )٢

تي تحتاج إلى مشاركتنا من الميم في حياتنا ان نكون قادرين عمى العثور عمى الانشطة ال
الكاممة. أذن من الميم لنا المشاركة في الأنشطة في حياتنا أن نتعمم وننمو ونرعى 
سعادتنا الشخصية.  عاماً إن كل شخص مختمف، وكمنا نجد متعة في أشياء مختمفة سواء 
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كان ذلك بالجانب الفني أو الرياضي أو العممي وقد يكون ذلك مجرد ىواية وليس احتراف 
 ىذا النوع من "تدفق" المشاركة ميم لتوسيع ذكائنا ومياراتنا وقدراتنا العاطفية.و 
 (Relationships) ( R. العلاقات: )٣

العلاقات والعلاقات ىي واحدة من أىم جوانب الحياة. إن بناء علاقات إيجابية مع والظيك 
داعمة قوية،  وأخوتك وأقرانك وأصدقائك أمر ميم لنشر الحب والمرح وأن وجود علاقات

 يمنحك الدعم من مختمف الأوقات. 
 (M) (Meaning. المعنى: )٤

وجود غرض ومعنى، لماذا كل واحد منا عمى ىذه الأرض ميم ليعيش حياة السعادة 
والوفاء، بدلا من السعي وراء المتعة والثروة المادة. ىناك معنى حقيقي لحياتنا، ىذا 

غرض أكبر في الحياة. ولفيم التأثير الاكبر  المعنى بعض الناس سببا لحياتيم. وىناك
لعممك ولماذا اخترت السعي وراء ذلك سيساعدك ذلك عمى الاستمتاع بالميام أكثر 

 وتصبح أكثر رضا وأكثر سعادة. 
 ( A)  (Accomplishments. انجازات: )٥

أن وجود الأىداف والطموح في الحياة يمكن ان يساعدنا عمى تحقيق اشياء يمكن ان 
طينا شعور بالإنجاز، يجب أن نضع أىداف واقعية يمكن تمبيتيا وان مجرد بذل الجيد تع

لتحقيق تمك الأىداف يمكن أن يمنحك بالفعل شعورا بالرضا عندما تحقق ىذه الأىداف في 
نياية المطاف وسيتم الوصول إلى الشعور بالفخر والوفاء. إن تحقيق إنجازات في الحياة 

 لى الازدىار والازدىار.أمر ميم لدفع أنفسنا إ
وىذا النموذج يتماشى مع جميع الاعمار ومعناه من الممكن تطبيقو عمى جميع الفئات 

 (.Seligman,  et al, 2009, 293-311العمرية )
حتى  Strengthsوييدف عمم النفس الإيجابي كما ذكرنا سمفاً إلى بناء قوة           

ديات الحياة بشكل أفضل ومن ىذه القوى التي يمكن الفرد من المواكبة والتطبع مع تح
 يركز عمييا عمم النفس الإيجابي ىي:

 Inspiration. الروحانية     ١
 Resilience. المرونة ٢
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 Gratitude. الامتنان    ٣
وعميو فأن عمم النفس الإيجابي ليس لأجل أن تكون دائما سعيدا وانما لتدرك بأن        

لاعتماد عمييا. وبذلك عند الإجابة عمى الاسئمة التالية يمكننا لدى الجميع قوى ويمكننا ا
 -ان نقول إن لعمم النفس الإيجابي علاقة متينة بالتربية والتعميم: 

 السؤال الأول: ىل عمم النفس الإيجابي ميم لمطمبة؟
إن الطمبة يأتون بكل ما لدييم في الحياة من جيد وغير جيد إلى الصف. وىذا في        
الأحيان قد يعود إلى تركيز ضعيف وعدم توافق، أن المحيط التعميمي المعتمد عمى بعض 

عمم النفس الإيجابي يركز عمى إعطاء فرصة لمطمبة لبناء المقاومة وأن يتعمم التطبع 
والتوافق مع تحديات المواقف بالاعتماد عمى المرونة. وعمم النفس الإيجابي لديو منفعة 

ف. فالطمبة الذين يشعرون بأنيم منشغمين يكونوا أكثر تركيز تطبيقية أو عممية في الص
في الصف، وسوف يكون اتصاليم مع معممييم وزملائيم في الصف، وسوف يحصمون 

 (.A. L. Y., 2020, 7-9عمى مخرجات أكاديمية أفضل )
 السؤال الثاني: ماىي مواصفات عمم النفس الإيجابي بالصف؟

 ت التالية؟يتصف محيط الصف الإيجابي بالصفا
 ( جو مرحب بو.safeأمان ) -
 ( أحساس بالانتماء بين الطمبة.senseأحساس ) -
 ( الثقة بين الطمبة والمعمم.trustثقة ) -
( الترحيب من قبل الطمبة عند السؤال والمشاركة willingnessالرفاىية ) -

 والمخاطرة.
الشريفة ( التوقعات الواضحة والعدالة clear expectationsالتوقعات الواضحة ) -

 (.Selva, 2020, 2-6من قبل المعمم )
 السؤال الثالث: كيف أطبق ذلك في صفي؟

يوجد الكثير من الانشطة والأدوات يمكننا استخداميا للاعتماد عمى عمم النفس          
)بيرما( نقطة ميمة لمبداية وأنيا عناصر  PERMAالإيجابي في صفك.  وأن نموذج 

 بي، كما ىو بالخطة أدناه )باختصار(.المفتاح لعمم النفس الإيجا
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العاطفة الإيجابية: يمكن لمطمبة التركيز عمى الاشياء التي تشعرىم بالتحسن مثل  -1
 ادراكيم لمعمل الجيد أو لدييم فرصة لمساعدة زميميم.

المشاركة: يشعر الطمبة باستيعابيم لعمميم وذلك بسبب انيم يجدونو تحدي ولكن  -2
 ن عن أفكار جديدة بطرق محببة.قابل للإنجاز وأيضا يفصحو 

العلاقات: الطمبة يشعرون بقدرتيم لبناء اتصالات قوية مع أنفسيم أو المعمم أو  -3
 الطمبة الآخرين من خلال التغذية الراجعة والأنشطة. 

 المعنى: يفيم الطمبة اليدف من عمميم وماذا تعمموا منو؟ -4
الشريفة لعمميم ويشعرون الإنجازات: يستمم الطمبة، التشجيع والتغذية الراجعة  -5

 بالإحساس لتكممتو والنجاح.
وعميو فبالتركيز عمى ىذه العناصر، يمكنك كمعمم أن تبني صفك عمى أساس           

 (.Moore, 2-12, 4-8المحيط التعميمي الإيجابي )
 السؤال السادس: ما دور عمم النفس الإيجابي بالتربية الخاصة؟ 

والذي يحقق لنا عنوان البحث بعد الاجابة عمى جميع وىو السؤال الاخير في البحث 
 الاسئمة الخمسة السابقة.

بعد توضيحنا لعمم النفس الإيجابي ودوره في الميدان التربوي وتعرفنا عمى           
( لمعالم سيمجمان ومالو من فوائد عند تطبيقو في التربية والتعميم PERMAنموذج بيرما )

سية الايجابية لمطمبة واىمية التربية الإيجابية حيث تعتمد وما ينعكس عمى الصحة النف
 وتتداخل ما بين التربية الوالدية والمدرسية.

أما بالنسبة لمتربية الخاصة فيمكن تطبيق عمم النفس الإيجابي مع التلاميذ ذوي        
الاحتياجات الخاصة لبناء شخصياتيم عمى أسس ذلك العمم، ولو أخذنا مثال عن تطبيق 
مبادئ وأىداف عمم النفس الإيجابي في الصفوف المتواجد بيا أطفال ذاتويين، فقد 

( خمسة مراحل كمصادر لتعميميم ومساعدتيم لاكتشاف Riccio, 2020وضعت )
سموكيم أو ىدوءىم ومرحيم واصالتيم، حيث إن عمم النفس الإيجابي ىو عمم الرفاىية 

 ناه المراحل الخمسة بشكل مختصر: فك، وادوالذي يجمب السعادة الإيجابية الأكثر إلى ص
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 ( To be a humanأعطي لتلاميذك السماح ليكونوا إنسان ) -١
 كيف تحترم انفعالات تلاميذك ومتى توفر ليم مساحة أكبر؟

( Ben Shahar، ٢١١٦إن السماح لنكون إنسان وفقا الدكتور )بن شاىر،           
لنفس الإيجابي )السماح لنكون أنسان( ىو عممية مدير التدريب في ىارفر في مجال عمم ا

معرفة وقبول والسماح لكل أوجو الخبرات الفريدة الخاصة بك. وعميو الكثير من الأمور 
المتنافرة تصل ىذه المعركة مع الحالة الطبيعية، وبذلك فالمعمم لديو طرف لمسماح بأن 

في تسكين أو تيدئة سموكياتيم يكون ىذا النوع من الأطفال )إنسان( إذا تمكن من النجاح 
وفقا لممتطمبات الاجتماعية، وعميو إن السماح لتكون إنسان ىو السماح لظيور أو 

( وتقبل الذات life- loveالافصاح وقبول أي انفعال لكي ننشغل بو في حب الحياة )
(self- acceptance.) 
دافيم بأنفسيم، حيث السماح لمتلاميذ لمتعريف عن طبيعتيم وكيف يمكنيم اختيار أى -٢

إن ىدف الذات الملائم ىو أحد انعكاسات الأصالة الحقيقية والروحانية الجوىرية والنشاط 
ذو المعنى. وتحدث جممة أىداف في مستوى بسيط جدا خلال الاختيارات اليومية حيث 
إن في كل لحظة من حياتك لديك اختيار وىذه الاختيارات تتأثر بالضغوط الخارجية 

ات الداخمية أو كمييما. ولتسييل عممية تطور الأىداف المتوقعة، يحتاج التلاميذ والمحفز 
إلى تعمم كيف يتوصمون إلى اختيارات أصيمة وقرارات في كل مرحمو من حياتيم مع الواقع 
الذي يعيشون فيو. وان ترجمة ذلك في الواقع، ىو استخدام تمرين تكممة الجمل المساعدة 

شعور الذاتي )الداخمي(، وأعطاءىم فرصة لممساىمة بصوت عالي لمتلاميذ بالتفكير وال
 (.Bell & Cumming, 2019, 10-15لثلاثة او أربعة أشياء تأتي من الفكرة )

اليدوء الذاتي يتحقق من خلال التنفيس. كيف يمكنك مساعدة تلاميذك باليدوء في  -٣
ن تُظير قوة تأثير وقت الضغط؟ ومتى يمكن جمب أنتباىيم في الصف؟ إن البحوث الآ

النشاطات الذىنية لوجود اليدوء والسكون والسلام في حياتك وعميو فأن التنفس والوعي في 
جسمك، ويمكنك من خلاليم جمب نفسك إلى الحاضر لخفض الضغط والتمتع في حياتك 
في تمك المحظة. ويمكننا تحقيق ذلك عن طريق تركيز عامل الذىن بالقميل مرة في اليوم، 

إيجاد وقت لتطبيق أو تجسيد تمارين تركيز عامل الذىن بالمنيج، ساعد تلاميذك حاول 
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بعد أخذ استراحة بعمل خمس تنفسات تأممية قصيرة، يجمسون في مقاعدىم، والطمب منيم 
غمق أعينيم واخذ دقائق قميمة لشعورىم بأن أجساميم في مكان وسماع أصوات حوليم 

نفس عميق وتدريجي. بحيث يكون لدييم أنتباه عندما يبدأون ىدوءىم، دعيم يأخذون 
لمشعور بالتنفس وبعد فتح أعينيم جميعا، أسأليم مرة ثانية إذا حصل أي شيء بعد التنفس 

 (.Teeria, 2020, 38-47الجمعي )
استخدام الحركة لخفض التوتر: كيف يمكنك تجسيد الحركة في منيجك؟ ومتى يمكن  -٤

 إيجاد مساحة لمحركة العلاجية؟
إن التمرين من أىم الأوجو لحفظ الضغوط، وخاصة لمدى التلاميذ الذين لدييم          

صعوبة في اليدوء في الصف طوال اليوم. فإذا شعرت إن تلاميذك يبدأون بالانزعاج 
وعدم اليدوء فحاول علاج توترىم بالحركة. ويمكن عمل ذلك بواسطة الرقص أو نوع من 

 الذاتية. أنواع اليوغا والخاصة بالحركة
(  متى تجد مساحة لمعب؟ كيف يمكنك زرع الفرح play in powerfulألعب بقوة: ) -٥

 في صفك؟
عمى الأغمب التلاميذ لا يحبون المدرسة لأنيا تشعرىم بالعمل أكثر من المعب.         

وانيم يفقدون الاىتمام بالمدرسة بسبب إدراكيم بأنيا عمل أكثر من لعب. حيث تتطمب 
الكثير من الأعمال الشاقة ولكن يمكن ان تكون ايضا لعب وذلك بواسطة  المدرسة

الألعاب التقميدية ولعب الدور أو القميل من عدم اليدوء، أو عن طريقة تغيير صوت 
 (. Riccio, 2020, 2-7المعمم عند القراءة او تغيير درس الرياضيات إلى متعة )

الإيجابي لديو أدوات قوية لزيادة دافعية  ومن أعلاه نتوصل إلى أن عمم النفس          
 التلاميذ في الصف والحصول عمى النجاح الأكاديمي والشخصي.

  الاستنتاجات
مما سبق تستنتج الباحثة ان لعمم النفس الإيجابي دور ميم في الميدان التربوي        

الخاصة عمى العموم والتربية الخاصة بشكل خاص حيث إن الطمبة من ذوي الاحتياجات 
يحتاجون الاىتمام بما لدييم من قوى ونقاط إيجابية في شخصياتيم وحياتيم اليومية 
الأسرية والمدرسة لاستغلاليا لرفع مستوى دافعيتيم وثقتيم بأنفسيم حيث يستند عمم النفس 
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الإيجابي إلى ثلاثة أمور ميمة وىي استغلال المشاعر الإيجابية واستغلال الشخصية 
لال الخصائص الفيزياوية الإيجابية لمفرد وأساسا لمفضائل ونقاط القوة الإيجابية من خ

وأيضا القدرات وأما الأمر الثالث فيو مجتمع ايجابي الذي يمثل التعميم والذي بدوره يعزز 
 الجانب الإيجابي، والاىتمام بالتربية الإيجابية سواء عن طريق الأسرة أو المدرسة.

يجابي دور كبير في التربية والتعميم وذلك لما تم ذكره من وأيضا لعمم النفس الإ        
برامج التدخل الإيجابي في مجال التعميم قبل برنامج المرونة والتدريب عمى التفاؤل وغيرىا 

( وتطبيقو في الصف الدراسي PERMAمن برامج التدريب ونموذج سيمجمان بيرما )
مكانية توظيفو مع الطمبة من ذوي الاحتياجات ال خاصة بالاعتماد عمى الخطوات وا 

( ومالو من أىمية ليس فقط في التعميم وانما Riccio, 2020الخمسة المقدمة من قبل )
لرفع مستوى الصحة النفسية حيث يرسم ليم تفاؤلا وأملا في الحاضر والمستقبل والسعادة 

ية التي والرفاىية في الحياة من حيث التغمب عمى المشكلات التربوية والنفسية والسموك
تواجو الطمبة بوجو العموم والطمبة من ذوي الاحتياجات الخاصة بوجو الخصوص كلا 
حسب إعاقتو من حيث نوعيا وطبيعتيا ودرجتيا وعلاوة عمى ذلك إن عمم النفس الإيجابي 

 يمكن استخدامو مع جميع الفئات العمرية.
 التوصيات
حث وما توصمت اليو الباحثة من بناء عمى ما جاء من الإجابة عمى اسئمة الب         

 -الاستنتاجات، توصي الباحثة ما يمي:
 . عمل ورش توعية نوعية وتقبل المجتمع.١
 . الاىتمام بالتربية الوالدية والمدرسية لإنتاج ما يسمى بالتربية الإيجابية. ٢
 مع الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة.  PERMA. توظيف نموذج ٣
( لتطبيق Riccionوخطوات ) PERMAالخاصة عمى نموذج . تدريب معممي التربية ٤

 ذلك مع معممي والطمبة من ذوي الاحتياجات الخاصة. 
 . تسجيل التحديات التي تواجو الطمبة من ذوي الاحتياجات الخاصة. ٥
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 المقترحات
 -توصمت الباحثة إلى المقترحات التالية:

التربية الإيجابية في المدارس . تصميم صف نموذجي قائم عمى عمم النفس الإيجابي و ١
 العادية والتربية الخاصة. 

لممعممين في المدارس العادية ومدارس  PERMA. بناء برنامج تدريبي عمى نموذج ٢
 الطمبة من ذوي الاحتياجات الخاصة. 

. بناء وتطبيق برنامج ارشادي باستخدام عمم النفس الإيجابي لممعممين العاممين مع ٣
تياجات الخاصة، مثلًا لرفع مستوى التفاؤل والالتزام الاجتماعي الأطفال ذوي الاح

 والمشاعر الإيجابية. 
. بناء وتطبيق برنامج ارشادي باستخدام فنيات عمم النفس الإيجابي للأفراد ذوي ٤

الاحتياجات الخاصة، مثلا لزيادة ثقتيم بأنفسيم وتنمية دافعيتيم ليكونوا أكثر تفاؤلا 
 ستقبل.ومرونة وأملا في الم

 المصادر
 المصادر العربية - أ

(، الذكاء الانفعالي والمعنى ٢١١١أبو حلاوة، محمد سعيد عبد الجواد )
 التشخيصي وجودة الحياة النفسية، كمية التربية، الإسكندرية، مصر.

( عمم النفس الإيجابي، ماىيتو ٢١١٤أبو حلاوة، محمد السعيد عبد الجواد، ) 
مستقبمية، الإصدار المكتبي لمؤسسة العموم النفسية العربية، ومنطمقاتو النظرية وافاقو ال

 ، الكتاب العربي لمعموم النفسية.٣٤العدد،
(، عمم النفس الإيجابي، نشأتو وتطوره، ٢١١٦أبو حلاوة، محمد سعيد عبد الجواد )

 الطبعة الأولى، القاىرة، عمم الكتب.
(، عمم النفس الإيجابي وعمم ( )ترجمة٢١٢١أبو حلاوة، محمد سعيد عبد الجواد )

 (.world of culture2020.comالسعادة، ما الفرق؟ الموقع )
(، الصحة النفسية لممعمم في ظل مفاىيم عمم النفس ٢١١٧اوميمي، حميد، )

 ( ديسمبر.٧الإيجابي، نموذج الرجوعية التربوية، العدد )
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عمم النفس، مجمة (، جودة الحياة الأسرية من منظور ٢١١٨بن قويدر، أمينة، )
 .Vo.12. No.3. pp. 84-93دراسات نفسية وتربوية، 

(، الصلابة النفسية والرضا عن الحياة، مجمة كمية ٢١١٩تفاحة، جمال السيد، )
 .٢٧٦(، ص٢١١٩، )٣التربية، جامعة الإسكندرية، مصر، العدد، 

ن ( عمم النفس الإيجابي في التربية، ىل بحث ع٢١١٧حطاب، امينة منصور، )
 Alrai-comالسعادة في الحياة، الموقع: 

( الاحتراق النفسي لدى العاممين مع طمبة ٢١١٥الخرابشة، محمد عربيات، احمد )
 .٣٧-٢٩، ص٣ذوي صعوبات التعمم، مجمة ام القرى، العدد

(، استخدام التكنولوجيا في التربية الخاصة، عمان دار ٢١١٥الخطيب، جمال، )
 وائل لمنشر.
(، التفاؤل من منظور عمم النفس الإيجابي،  ٢١١٨وشمبي لينة، ) سونيا-دورو

 .Vo.2. No. 1, pp. 113-120مجمة فتح لمدراسات النفسية والتربوية، 
( سيكولوجية الأطفال غير العاديين )مقدمة في التربية ٢١١٦الروسان، فاروق )

 الخاصة، عمان، دار الفكر لمنشر.
سية من منظور عمم النفس الإيجابي، مجمة (، الصحة النف٢١١٨ىناء، )-شريفي

 vo.7. No.13K pp. 109-118دراسات نفسية، 
(، المرونة النفسية وعلاقتيا بالرضا عن الحياة لدى طمبة ٢١١٢شقورة، يحيى، )

 الجامعة، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الازىر، غزة.
ي قائم عمى فنيات (، فاعمية برنامج ارشاد٢١٢١شواس، عمي وجبريل، مصطفى )

عمم النفس الإيجابي لخفض القمق الاجتماعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية المتمعثمين، 
 .٣٩٧-٣٧٧، ص ٢١٢١، المجمد، ٥٩مجمة بحوث التربية النوعية، العدد، 
( الحياة الضاغطة ومستوى الرضا الميني ٢١١٩عبد العاطي، منى كمال، )
معممات التربية الفكرية، مجمة كمية التربية، بنيا، كمنبئات بالاحتراق النفسي لدى 

 .٢٦٨-٣٢٢(، ص٣، اكتوبر، ج )١٣١العدد
( عمم النفس الإيجابي، ماىيتو، اسسو، وافتراضاتو، ٢١١١الغريزي، محمود عبده )
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)ابريل،  ٦، المجمد، ٢٢تطبيقاتو، مجمة الاندلس لمعموم الإنسانية والاجتماعية، العدد، 
 .٢٥-١١(، ص٢١١٩

(، أسموب حل المشكلات وعلاقتو بنوعية الحياة، دراسة ٢١١٧الغندور، محمد )
 نظرية،    المؤتمر الدولي السادس، مركز الارشاد النفسي، جامعة عين شمس، مصر.

( عمم النفس الإيجابي لمطفل، الإسكندرية، دار الجامعة ٢١١٢الفرحاتي، السيد )
 الجديدة.

جودة الحياة وعلاقتيا بالضغوط النفسية ( ٢١١٩المحرزي، راشد بن سيف، )
واستراتيجيات مقاومتيا، بحث مقدم في ندوة عمم النفس وجودة الحياة، جامعة السمطان 

 .٢١١٩ديسمبر(،  ١٨-١٧قابوس، مسقط )
( جودة الحيمة والرضا الوظيفي لمعاممين مع أطفال التوحد، ٢١١٨محمد، عثمان، )

 لنيمين، كمية التربية، الخرطوم، السودان.رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة ا
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 ميارات الذكاء المغوي لدى مدرسي المغة العربية ومدرساتيا لممرحمة المتوسطة 

 الباحثة : وجدان جواد عبد الكاظم
 أ.د.سعد عمي زاير

 حث:مستخمص الب

تيدف ىذه الدراسة الى تعرّف ميارات الذكاء المغوي لدى مدرسي المغة العربية ومدرساتيا 
لممرحمة المتوسطة . وقد استعممت الباحثة المنيج الوصفي اذ شممت عينة الدراسة عمى 

  ( مدرس ومدرسة وتمت زيارتيم ميدانياً.011)
 ة  لاختبار الذكاء المغوي :ولتحقيق ىدف الدراسة الحالية قامت الباحثة ببناء أدا

اذ لم تجد الباحثة اختباراً في الذكاء المغوي يمكن ان يحقق اىداف البحث الحالي لذلك 
( فقرة، وذلك بوضع اختيار خماسي 54ارتأت ان تبني بنفسيا ىذا الاختبار المتكون من )

ميَّ احياناً , )ينطبق عميَّ دائماً , ينطبق عميَّ غالباً , ينطبق عمتدرج امام كل فقرة 
 ينطبق عميَّ نادراً , لا ينطبق عميَّ ابداً(.

وتم التحقق من صدقيا وثباتيا. ومن ثم عولجت البيانات احصائياً بإستعمال الوسائل 
الاحصائية لتحميل نتائج البحث كأستخدام الاختبار التائي ومعامل ارتباط بيرسون ، 

ثة ان مستوى امتلبك الذكاء المغوي مقبول واستخدام معادلة ألفا كرونباخ ، فتوصمت الباح
 عند مدرسي المغة العربية ومدرساتيا عند عينة البحث.

 وفي ضوء نتائج الدراسة استنتجت الباحثة 

 ان مدرسي المغة العربية ومدرساتيا يتمتعون بمستوى عال ومقبول من الذكاءات المتعددة.
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 كما اوصت الباحثة بعدة توصيات منيا:
بأنشطة الطمبة المتنوعة ، والمساىمة في زيادتيا وتنويعيا لما ليا من أىمية كبيرة الأىتمام 

في الكشف عن أنواع الذكاءات المختمفة التي يمتمكيا الطمبة مما يساىم في العمل عمى 
 تنميتيا وتطويرىا بصورة أيجابية .

 واستكمالا لمبحث ختم بعدد من المقترحات منيا :
لمكشف عن العلبقة بين الذكاءات المتعددة والتحصيل ومتغيرات  دراسات مماثمةإجراء  -

 تابعة أخرى كالجنس والعمر والميول العممية عمى مراحل دراسية مختمفة.
Research extract: 

 This study aims to define the language intelligence 

skills of Arabic language teachers and middle school teachers. The 

methodology was used by the researcher, including 100 teachers and 

schools and visited them in the field. 

To achieve the goal of the current study, the researcher has built 

a study, the researcher has built a language intelligence test tool: 

 If the researcher did not find a language intelligence 

test that could achieve the objectives of the current research, she felt 

that she would adopt this 45 paragraph test herself, by placing a 

step-by-year selection for each paragraph (it is always applicable to 

me, often, sometimes applicable to me, rarely, not always).Their 

veracity and stability were verified . The data were then treated 

statistically by using statistical means to analyse research results 

such as the use of  the Telesy test and the Pearson correlation factor, 

and the use of the Alpha  Kronbach  equation , The researcher found 

that the level of ownership of linguistic intelligence is acceptable to 

Arabic language teachers in the search sample. 

 In the light of the findings of the study, the researcher 

concluded  
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-Arabic-language teachers have a high level and are acceptable to 

many masculinity. 

The researcher also recommended several recommendations, 

including: 

Interesting in the various activities of students, and contributing to 

increasing and diversifying them, as they are of great importance in 

detecting the different types of masculinities that students possess, 

thus contributing to the work of their development and development 

in a more restive manner. 

Complementing the research, a number of proposals were 

concluded: 

Conduct similar studies to detect the relationship between multiple 

and collectables and other subordinate variables such as sex, age and 

scientific proficience at different levels of study. 

 الفصل الاول : التعريف بالبحث

 : حثمشكمة الب

عمى الرغم من أىمية الذكاء المغوي لدى معممى المغة العربية لممرحمة المتوسطة، إلا أن 
الواقع يشير إلى ضعف الإىتمام بتنمية تمك الميارات و بيذا النوع من الذكاء و ظير أثر 

تشير  الأحداث ( .إلا أن مجريات88: 6102ذلك في ضعف أداء المتعممين. )رىام ، 
 ميدان في العربية في البمدان التعميمية الأنظمة تواجو التي التربوية اتالتحدي حجم إلى

 مستوى إلى العربية المغة يرتقي مدرسي أن الضروري من أضحى فقد وعميو التعمم المغوي؛
( ، وقد 021: 6106تقدما. )رائد ،  أكثر لغوية يكتسبوا ميارات وأن التحديات ىذه

ل خبرتيا في ميدان التدريس المتوسط لمادة المغة تحسست الباحثة ىذه المشكمة من خلب
قد العربية، اذ ترى الباحثة ان ضعف ميارات الذكاء المغوي عند مدرسي المغة العربية 

 يعود الى أسباب عديدة ياتي في مقدمتيا:

 ميارات الذكاء المغوي و كيفية تنميتيا.عدم إلمام العديد من مدرسي المغة العربية ب
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 البحث الحالي بالتساؤل الآتي: وتتبمور مشكمة 

 ما ىي ميارات الذكاء المغوي عند مدرسي المغة العربية لممرحمة المتوسطة ؟
 أىمية البحث 

 حاسم عامل المعممين وحنكتيم فعالية زيادة أن عمى التربوي الإصلبح دعاة معظم يتفق
 يحتاجيا التي يةالتدريس الميارات نوع التعميم، وأن لإصلبح تبذل التي الجيود نجاح في

 معقدة، ويحموا مشكلبت ناقدا، تفكيرا يفكروا أن عمى الطمبة لمساعدة ىؤلاء المعممون
( ،ان التربية اليوم ما زالت تقميدية بوسائميا 021: 6106. )رائد ،  ويبتكروا ويبدعوا

 ومضامينيا ومحتوياتيا وان ىذه التربية مدعوة اليوم اكثر من اي وقت لمخروج بالعقل من
(، والتربية لا تستطيع تحقيق 51: 6101الدوائر المظممة في اتجاه التنوير. )الجيزاني، 

اىدافيا في المجتمع الا بوسيمة اتصال يمكن من طريقيا تطبيق النضم التعميمية العممية ، 
الا وىي المغة الوسيمة الاساسية ، لذلك الانسان يحتاج الى المغة في المجالات جميعيا ولا 

(  و يعد إكتساب المغة من 01-01: 6102الا بتوقف الحياة. )زاير و سماء ، تتوقف 
 عمى القادر   وحدَه فيو إنسانيةً؛ الإنسان   وظائف   أىمّ  من أىم مكونات التربية فالمغة  

( ، وحيث أن المغة العربية ىي لغة القرأن 21: 6102)الياشمي، .وكتابة نطقاً  استخدام يا
أمة بيان، والعمل فييا مقترن بالتعبير والقول، فممغة في حياتيا شأن  الكريم و الأمة العربية

( ، و 021: 6106كبير وقيمة أعظم من قيمتيا في حياة أي أمة من الأمم. )رائد ، 
حيث أن تعمم المغة يتطمب نوعا ما من التفكير، وىذا التفكير يتطمب نوعا ما من الذكاء 

لعقمية المتعمقة بالقدرة عمى التحميل، و التخطيط، الذي يتضمن عادة الكثير من القدرات ا
 أىمية ( ، ولمذكاء1 :6100و حل المشكلبت، و سرعة المحاكمات العقمية. )وليم ، 

 في أىمية ولو بل التدريب مجال التعميم وفي مجال في المختمفة الحياة مجالات في بالغة
 اختلبفيا.  عمى والحياتية الاجتماعية المواقف

 أفراده، وعبقرية ذكاء في تكمن مجتمع لأي الحقيقية الثروة ( ، إن5 :6101) غيني، 
( ،إن 222 :6115الأمة .)عفانة،  قوة مصدر ىو البشري والعقل. وطاقاتيم قدراتيم وفي

تعمم ميارات الذكاء العممي تتطمب من المتعمم أن يرسم لنفسو فكرة عن أىداف تمك 
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( ، 021: 0111إلى أدنى حد ممكن. )عدس،  الميارات، حتى يصل إعتماده عمى العمم
و لمذكاء أشكال متعددة منيا الذكاء المكاني و الذكاء الرياضي و الذكاء الحركي و الذكاء 
العاطفي و الذكاء البيئي و الذكاء الإجتماعي و الذكاء المغوي. و الذي ييمنا ىنا في 

وقع لمفرد أن يصبح محامياً أو مجال تعميم المغة العربية ىو الذكاء المغوي. فإذا كنا نت
روائياً، فإن أفضل تقويم لو للئستدلال عمى ذلك و التأكد مما ذىبنا إليو، ىو تقويم ما 
عنده من الميارات المغوية نختبر بيا قدرتو عمى سرد قصتو، أو إقامة حوار، أو إعداد 

يل جمل أو موضوع عن تجربة مر بيا، فيذا أفضل بكثير من قياس قدرتو عمى إعادة تشك
 (612: 0111عبارات معينة، أو القيام بأعمال نحوية. )عدس، 

 و مما سبق تتمخص أىمية ىذا البحث في الأتي:

 أىمية التربية حيث أن التربية ىي التي تقوم بتكوين الوعي لدى الناشئ . -0
 أىمية المغة بوجو عام حيث أن لمغة وظيفة اتصالية وتعبيرية. -6
 أنيا أقدم المغات.أىمية المغة العربية حيث  -2
 مجال في المختمفة الحياة مجالات في بالغة أىمية لمذكاءأىمية الذكاء حيث أن   -5

 .والحياتية الاجتماعية المواقف في أىمية ولو بل التدريب مجال التعميم وفي
 لمغة الاستخدام العممي عمى ىو القدرةأىمية الذكاء المغوي حيث أن الذكاء المغوي  -4

 بكفاءة. والكممات
 البحث  مرمى

التعرف عمى مستوى الذكاء المغوي عند مدرسي المغة العربية ومدرساتيا لممرحمة  -1
 المتوسطة.

 حدود البحث

 مدرسي المغة العربية ومدرساتيا لممرحمة المتوسطة. -0
 مدارس مديريات محافظة بغداد. -6
 .6160-6161العام الدراسي  -2
 الذكاء المغوي. -5
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 تحديد المصطمحات
 الميارة لغةً:

( والماىر الحاذق بكل عمل وميرت  بو 0111يَارة بالفتح تعني الحدق بالشيء )الرازي،المَ 
 ، مَ ىـَ  زَ( .0115أمير  ميارة إذ صرت بو حاذقاً )الفراىيدي ،

 الميارة إصطلاحياً :
بأن الميارة ىي القدرة عمى القيام بعمل ما بنحو جيد ومتقن  ) سعادة (عرف 
 (11: 6110،)سعادة،
بأنيا القدرة الرفيعة التي تمكن الانسان من القيام بفعل او عمل حركي  عاقل ( )وعرفيا 

 (.552: 6112مركب بدقة وحذاقة. )عاقل ،
 التعريف الاجرائي لمميارة :

ىي قدرة مدرسي المغة العربية ومدرساتيا لمواجية المواقف بأداء مميز واتقان جيد من 
 عرفي وربطيا بالذكاء المغوي.طريق استعمال ميارات التفكير ما وراء الم

 :اصطلاحياً  المغوي تعريف الذكاء

 كوسيمة بكفاءة والكممات لمغة الاستخدام العممي عمى ىو القدرة  ))عفانة و نائمةيعرفو 
 الصوتيات، المغوي، البناء عمى معالجة القدرة كاء الذ ىذا ويتضمن والاتصال، لمتعبير

 لتعمم عمى أنو الموىبة)العتيبي((  و تعرفو 261:  6115، المعاني. )عفانة و نائمة
 الأشياء، وتذكر شفيياً  أو كتابياً  النفس عن الفعالة لمتعبير القدرة ويشمل المغات، واستخدام
العالية.  المغوية الذكاءات ذوي الناس من والشعراء والمترجمين الكتاب عند ذلك ويظير

 (551: 6104)حسن ، والعتيبي، 

 ي إجرائياً: المغو  تعريف الذكاء

دراك بكفاءة وفاعمية المغة استخدام عمى متعممي المرحمة المتوسطة قدرة معممي و ىو  وا 
 التحدث بذلك بميارات ويرتبط ، ليم المقدمة الأنشطة خلبل من البديية وسرعة المعنى

 والكتابة. والقراءة والاستماع
 



 .....................للغوي لدى مدرسي اللغة العزبية ومدرساتها للنزحلة المتوسطة مهارات الذكاء ا
           

 2021    ايلوللشهز  ( 146العدد )                                        37                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

 الفصل الثاني : خمفية نظرية
 الذكاء: 
الزمـان   مـن قـرن يقـرب ما منذ النفس عمماء للئنسان العقمي التكوينو  الذكاء موضوع يشغل

 وفي تعريفو في أيضاً  اختمفوا و قياسو في واتفقوا أسبابو و وأصولو تصوره في وقد اختمفوا
 أن عمـى جميعـا اتفقـوا ولكـنيم العقمـي التنظـيم حولـو لتوضـيح عقميـة مـن نظريـات قـدموا مـا

 فـرد مـن يختمـف المقـدار ىـذا و أن النـاس بـين متفـاوت موجودة بمقدار عقمية صفة الذكاء
) نوري، .قياسو يمكن بمقدار موجود أنو وتوصموا أيضا إلى أخرى، إلى جماعة ومن لآخر

"الأول: ينظر إلى الذكاء وحدة  –(. يميز جاردنر بين مفيومين تقميديين لمذكاء 5 :6101
مــا المفيــوم الأول فــيعكس وجيــات واحــدة . والثــاني: يفضــل تقســيمو إلــى مكونــات متعــددة. أ

نظر أولئك الذين يؤمنون بأن الـذكاء كينونـة )وحـدة واحـدة(، حيـث يولـد كـل شـخص بنسـبة 
وكمية معينة منو. وعمى النقيض من ذلك فإن وجيـة النظـر الأخـرى تجـاه الـذكاء يأخـذ بيـا 

وقـد تولـدت  أولئك الذين يرون العقل عبارة عن مصفوفة أكبر من القـدرات العقميـة البشـرية.
مــع الــزمن المزيــد مــن التعريفــات الموســعة، لمــذكاء، تشــتمل عمــى ثلبثــة محــاور ىــي: الــذكاء 
ضــمن الفــرد، والــذكاء ضــمن البيئــة، والــذكاء ضــمن التفاعــل بــين الفــرد والبيئــة. وفــي مفيــوم 
آخــر لمــذكاء، يــتم التركيــز عمــى كيفيــة اســتخدام الــذكاء فــي الحيــاة اليوميــة، ألا وىــو الــذكاء 

 (.0: 6111ممي". )خطابية، و البدور الع
 نظرية جاردنر لمذكاءات المتعددة: -

أظيرت أبحاث جاردنر أن القدرة المعرفية البشرية تعددية و أن المتعممين سيحرزون تقدمًا 
أكبر إذا أتيحت ليم الفرصة لاستخدام نقاط القوة لدييم لإتقان المواد.  )جان أرنولد، 

6115 :060.) 
 .ن أبحاثو الخاصة كانت تقوده إلى أىتمام متزايد مع بقضايا الذكاء البشريوجد جاردنر أ

 والآخر ، الأول المقام في نظري أحدىما ،من عاممين متباينين ىذا الإىتمام و قد نشأ
و نتيجة لدراساتو الخاصة لتطوير و تدىور القدرات المعرفية و القدرة  .كبير حد إلى عممي

بح جاردنر مقتنعًا بأن نظرة بياجيو إلى العقل معيبة ، ومع عمى استخدام الرموز، أص
إدراكو أنو كان كان يستخدم كممة "ذكاء" لتتجاوز التطبيق في  عمم النفس التعميمي، اقترح 
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جاردنر وجود عدد من الذكاءات البشرية. و لقد عرف الذكاء باعتباره القدرة عمى حل 
قيمة في بيئة ثقافية واحدة أو أكثر و وضع المشكلبت أو إنتاج المنتجات التي ىي ذات 
، ويشير جاردنر إلى أنو ليس ىناك ارتباط  مجموعة من المعايير لمايعتبر ذكاء بشري

(. ولقد تعرضت 5: 0181)جاردنر، و توماس ، ضروري بين أي نوعين من الذكاء.  
عدم تقديم برنامج واضح  أولا:لأسباب عديدة  نظرية الذكاءات المتعددة لانتقادات عديدة

لممعممين لاستخداميا في تنفيذ نظرية الذكاءات المتعددة في المدارس. و قد تعرضت 
نظرية الذكاءات المتعددة إلى نقد من قبل ووترىاوس بأنيا تفتقر إلى ما يكفي من الدعم 

 (.061: 6105)ىانفين، التجريبي و أنيا يجب ألا تكون أساسًا لمممارسة التعميمية.  
 أنواع الذكاءات:  -

  :ىي الذكاء من أساسية ثمانية أنواع "جاردنر "حدد
 في ومفرداتيا المغة عمى استخدام القدرة المغوي جاردنر بالذكاء يقصد المغوي: الذكاء. 1

 الآخرين  إقناع المعمومات وفي نقل وفي للآخرين والمشاعر والآراء الأفكار توصيل
 عمى القدرة بأنو الفني – الموسيقي والمقصود بالذكاء الفني : – الموسيقى . الذكاء2

 .تأليفيا أو أداءىا أو الاستمتاع بالموسيقى
 عمى القدرة الرياضي ىو – المنطقي بالذكاء يقصدالرياضي:  – المنطقي .الذكاء3

 .المتغيرات أو الأشياء بين والعلبقات والمجموعات اكتشاف الأنماط
 تخيل عمى التخيمي القدرة – المكاني بالذكاء ويقصدالتخيمي:  – المكاني .الذكاء4

 ذلك عن والتعبير ،) والارتفاع والعرض الطول (الثلبثة أبعادىا في الأشياء ذىنيا
 .الداخمي التصميم أو أو بالخرائط والظل بالرسم

 تخداماس عمى القدرة الحركي – الجسدي بالذكاء يقصدالحركي:  – الجسدي الذكاء.4
 الحركية الدقيقة. الميارات

 الوراثية. التبصر والمعرفة عمى والمقصود بو القدرةالشخصي:  – النفسي .الذكاء6
فيميم  عمى والقدرة الآخرين مع بالعلبقات الاجتماعي الذكاء ييتمالاجتماعي:  .الذكاء7

 .معيم والتوافق والتواصل
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 النباتات وتصنيف تمييز درة عمىالق – الطبيعي بالذكاء يقصد الطبيعي: .الذكاء8
 (.2: 6101)نوري،   .بسيولة الطبيعة في الموجودة الأخرى و الأشياء والحيوانات

 الذكاء المغوي:  -
و ىو يستخدم بكثرة في الأنشطة  الذكاءات المتعددةالذكاء المغوي المفظي ىو أحد أنواع 

الأداء وكذلك فيم الاتصالات بين  اليومية. الذكاء المغوي ىو الذكاء المرتبط بالقدرة عمى
المحاورين، سواء في الأشكال الشفوية أو المكتوبة. يرتبط التعميم ارتباطًا وثيقًا بذكاء 
المتعممين وخاصة الذكاء المغوي المفظي. يعتقد بعض الناس أن الذكاء المغوي المفظي. 

قدرة المتعممين  يشمل الذكاء المغوي عمم الأصوات، مما يعني .(024: 6102)ساجنا ، 
في إصدار أو تقميد أو استخدام أصوات المغة، و المورفولوجيا،  و ىي تعني قدرة 
المتعممين عمى اكتساب المفردات، و اختيار المفردات المناسبة و بناء الجممة، و ىو 
يعني قدرة المتعممين عمى ترتيب العبارات و الجمل سواء أكانت بسيطة تتكون من 

عقدة بما في ذلك القدرة عمى ترتيب مقال بسيط مع الحفاظ عمى موضوع واحد أو م
(. فالذكاء المغوي ىو القدرة عمى 52: 6101عناصر التماسك في الأفكار. )ىالي، 

الجانب الرئيسي ليذا الذكاء ىو التواصل من خلبل  .استخدام المغة والكممات بوضوح
القراءة والكتابة.  )ويديا سيفيتري، الكتابة والقراءة والاستماع والتحدث عمى أساس ميارة 

6108 :211) 
 أىمية الذكاء المغوي: -

لا تستطيع التربية تحقيق أىدافيا في المجتمع إلا بوسيمة اتصال يمكن تطبيق النظم 
التعميمية العممية عن طريقيا، ألا و ىي المغة فيي الوسيمة الأساسية التي استعمميا 

اىم مع الآخر، واستطاع من خلبليا نقل أفكاره وتجاربو الإنسان منذ القدم في عممية التف
الحياتية، لتكون وسيمة إلى بناء حياتو الخاصة مجتمعو ، فالمغة ىي العممية التي يكتسب 
منيا الفرد المعارف والميارات التي تمكنو من التواصل الاجتماعي مع مجتمعو، وىى من 

يا تعتمد مقومات شخصيتو ومن طريقيا أبرز العمميات الاجتماعية في حياة الفرد، فعمي
يمكن للؤشخاص ممن لدييم . و (01: 6104يتكيف أولا يتكيف الفرد مع بيئتو.)زاير، 

ذكاءً لغوياً فيم الرسائل المغوية من أشخاص أخرون. فأحد المكونات الرئيسية لمذكاء 
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: 6102ا ،المغوي ىو عمم الدلالات، إلى جانب عمم الأصوات والنحو. )إيمينا سبيروفسك
(. و يمعب الذكاء دورًا ميمًا في تعمم المغة. و يتم تعريف الذكاء المغوي عمى وجو 2

التحديد بالقدرة عمى استخدام المغة بشكل فعال شفييًا و كتابياً لتحقيق الأىداف،         
 (.5: 6101)دايان إيرلينا و أخرون، 

 خصائص الذكاء المغوي:  -
تع بيا الأشخاص ذوي الذكاء المغوي المرتفع تتمثل ىناك بعض الخصائص التي يتم

 فيما يمي:
الاستماع والرد عمى الصوت والإيقاع و تنوع الكممة المنطوقة ، القدرة عمى تعمم لغات 
أخرى من خلبل الاستماع و القراءة و الكتابة و التحدث و المناقشة والشرح والإقناع ، 

عادة الصي اغة والتفسير و تذكر ما قد قيل ،القراءة والتحدث القدرة عمى الكتابة؛ و الفيم وا 
بشكل فعال ،الاستمتاع بألعاب الكممات ، فيم النكات و الألغاز ، راوية القصة بطريقة 
جيدة باستخدام جممة معقدة ، تقدير دقة القواعد و المعنى. )دايان أرلينا و أخرون، 

6101 :4 .) 
 ء المغوي فيما يمي: أنشطة الذكاء المغوي: تتمثل أنشطة الذكا -

العصف الذىني، المناظرات، الارتجالية في التحدث ، المناقشات في المجموعات الصغيرة 
والمحاضرات، حفظ الحقائق المغوية، القراءة لمفصل، سرد القصص، تسجيل الكممات، 
باستخدام برامج معالجة الكممات، التمتع بألعاب الكممات،  )دايان أرلينا و أخرون، 

6101: 4.) 
 استراتيجيات الذكاء المغوي:

تعطي استراتيجية التدريس لمذكاء المغوي الفرصة لمطمبة لمتحدث عن كل ما يجول في 
أذىانيم وعما يريدون التحدث بو ويكون ذلك شفيياً وأمام أقرانيم، كما تعطي الفرصة 

 يمكن(. و 0: 6111لمطمبة بالكتابة أو الحديث عن قصة معينة. )خطابية، وعدنان ، 
الذىن  العصف ، وكذلك القصة منيا المغوي الذكاء لتدريس استراتيجيات عدة استخدام

،  اليوميات ىناك استراتيجية كتابة  وأيضاً   الصوتي ،كما أن ىناك استراتيجية التسجيل
 أو المدرسة. )رىام الفصل مجمة في التلبميذ كتابات نشر النشر وىي وكذلك استراتيجية 
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( ، و تتمثل نشاطات التعمم لتنمية الذكاء المغوي في المحاضرات، 88: 6102عمي،  ،و
والنقاش، وألعاب الكممات، والرواية، والقصة، وكتابة المجلبت،  والمناظرات، وكتابة، 
والمقالات، والنصوص، والقصائد، ورواية القصص، والمؤتمرات، والقراءة، استراتيجية 

 (.61: 6111)قطامي ، التسجيل الصوتي، و استراتيجية النشر.
 دراسات سابقة تتعمق بالذكاء المغوي:

 ( 2111محمد أمزيان ) دراسة
تيدف الدراسة إلى الكشف عن علبقة الارتباط بين الذكاء المغوي و الذكاء العام، و 
العلبقة ما بين أنشطة الذكاء المغوي لدى عينة من الأطفال المغاربة في مرحمة التعميم 

عن علبقة أنشطة الذكاء المغوي )"سرد الحكاية" و "المقرر" و "أخبار الابتدائي و الكشف 
 نياية الأسبوع"( لدى الأطفال بأساليب حل المشكلبت.

أجريت ىذه الدراسة في المغرب بيدف التعرف عمى دور الذكاء المغوي في حل المشكلبت 
 لدى عينة من الأطفال المغاربة بالتعميم الابتدائي. 

مقياس لمذكاء المغوي يتضمن أنشطة مثل "سرد الحكاية" و "المقرر" و و أستخدم الباحث 
"أخبار نياية الأسبوع" و أخر لمذكاء العام و أخر لميارات حل المشكلبت. و قد بينت 
النتائج أن ىناك علبقة ارتباط بين درجات أنشطة الذكاء المغوي و الذكاء العام. كما 

ين أفراد العينة في مجالات الذكاء المغوي، في أظيرت النتائج عدم وجود فروق جوىرية ب
حين كشفت النتائج عن وجود فروق جوىرية بين أساليب حل المشكلبت لدى الأطفال في 

 مجال الذكاء المغوي.
 ( 2113دراسة ليلا فاكيمي )

تيدف الدراسة إلى محاولة التحقق من أي علبقة محتممة بين الذكاء المغوي و 
ة الثانية. و شممت عينة البحث عشرين مشاركًا من بين طلبب المغة استراتيجيات تعمم المغ

 .الأجنبية لمغات دانيش سفير معيد من الكفاءة الإنجميزية كمغة أجنبية من متوسطي 
 استخدمت الباحثة مقياساً لمذكاء المغوي و أخر لاستراتيجيات تعمم المغة الثانية.
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لدييم ذكاء لغوي مرتفع استراتيجيات ما وراء و أشارت نتيجة الدراسة إلى أن المتعممين 
المعرفة والعاطفية. كما كان المشاركون في الدراسة الحالية يفيمون و يستخدمون 

 الاستراتيجيات المعرفية.

 الفصل الثالث : منيجية البحث واجراءاتو

لتحقيق ىدف ىذا البحث اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي لانو يتلبئم لطريقة البحث 
الي اذ جاء ىذا الفصل وصفاً للبجراءات المتعبعة لوصف مجتمع البحث المتمثل الح

 ( 641: ص0182بمدرسي المغة العربية لممرحمة المتوسطة )عدس:

 مجتمع البحث: -:اولاً 

لغرض تحديد الاطار الذي تأخذ منو العينة ينبغي وصف ومعرفة مجتمع البحث الاصمي 
العربية ومدرساتيا في المرحمة المتوسطة موزعين  اذ يتمثل ىذا المجتمع بمدرسي المغة

( مدرس 4412عمى المديريات العامة لتربية في محافظة بغداد/الكرخ والبالغ عددىم )
%( من مجموع افراد مجتمع 41( مدرس ومدرسة يشكمون )6146وبواقع ) ومدرسة
 .البحث

 عينة البحث الاساسية: -:ثانياً 

وائية بعد ان حددت الباحثة  مجتمع مدرسي المغة تم اختيار عينة البحث بطريقة عش
( مدرس ومدرسة اختارت 6146العربية ومدرساتيا في المرحمة المتوسطة والبالغ عددىا )

%( من ذلك المجتمع وتعد ىذه النسبة مقبولة لتمثيل مجتمع 4الباحثة عينة بحثيا بنسبة )
  ( .028،ص 0116( )عودة:61،ص0181كبير نسبياً . )احمد :

 -:أداة البحث -:ثالثاً 

 اختبار الذكاء المغوي: 

بعد اطلبع الباحثة عمى الادبيات والدراسات ذات العلبقة لم تجد اختبارا في الذكاء المغوي 
يمكن ان يحقق اىداف البحث الحالي ويتفق مع اغراضو لذلك ارتأت ان تبني بنفسيا ىذا 

  الاختبار.
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 صياغة فقرات الاختبار:

لاختبار الذكاء المغوي. وقد روعي في صياغتيا  (1ممحق )( فقرة 54صاغت الباحثة ) 
(، وجرى وضعيا 80، ص0181أن تكون بصيغة المتكمم، وقابمة لتفسير واحد )سمارة، 
 في استمارة واحدة مبوبة لغرض عرضيا عمى الخبراء.

 صدق الاداة  -: رابعاً 

ولمتثبت من صدق اداة البحث قامت الباحثة بعرضيا عمى مجموعة من الخبراء 
 (2ممحق )( خبيراً 08والمحكمين في مادة المغة العربية وطرائق تدريسيا والبالغ عددىم )

( ان الوسيمة الافضل لتحقيق الصدق الظاىري للبداة ىو قبول عدد من Ebel، اذ اشار )
ية تمك الاداة لقياس الصفة المراد قياسيا الاساتذة والمحكمين ليا وصلبح

(Ebel:1972:p/555: 088، ص 0181( )احمد ) 
 تحديد بدائل فقرات الاختبار: 

( في تصميم وبناء اختبار الذكاء Likartبعد إعداد الفقرات تم اعتماد طريقة ليكرت ) 
عمي )تنطبق  وكما يأتي:المغوي، وذلك بوضع اختيار خماسي متدرج أمام كل فقرة، 

 دائماً, تنطبق عمي غالباً, تنطبق عمي أحياناً, تنطبق عمي نادراً, لا تنطبق عمي أبداً(
 ( لمفقرات.0، 6، 2، 5، 4وأعطيت الدرجات )

 صلاحية فقرات الاختبار: 

عرضت فقرات اختبار الذكاء المغوي عمى مجموعة من الخبراء في طرائق التدريس     
لمحكم عمى مدى صلبحيتيا ، وملبءمتيا ( 2ممحق)ة والنفسية والمغة العربية والعموم التربوي

%( فأكثر 81لمغرض الذي وضعت لأجمو، ودقة صياغتيا، واعتمدت الباحثة نسبة )
لتحديد صلبحية الفقرة، وتمت موافقة الخبراء عمى الفقرات جميعيا مع تعديل لعدد من 

 الفقرات بالصياغة المغوية.
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 ار:التطبيق الاستطلاعي للاختب -

( مدرسا من مجتمع البحث، وقد اتضح 21طبقت الباحثة الاختبار عمى عينة بمغت )
 لمباحثة أن فقرات الاختبار كانت واضحة لدى العينة وباستعمال معادلة متوسط الوقت.

 21+ ........ + وقت المجيب  6+ وقت المجيب  0وقت المجيب     

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمتوسط الوقت = ـــــــــــــــــــــــــــــ

                                          21 
 الإجراءات الإحصائية لتحميل فقرات الاختبار -:خامساً 

 القوة التمييزية بطريقة المجموعتين المتطرفتين:  -

بيدف تحميل فقرات اختبار الذكاء المغوي، قامت الباحثة بترتيب درجات عينة التحميل 
( مدرس ومدرسة تنازلياً من أعمى درجة إلى أوطأ 011الإحصائي والبالغ عدد أفرادىا )

% من 61% من الاستمارات التي حصمت عمى أعمى الدرجات و61اختيرت  درجة، ثم
( Stanley & Hopkins, 1972,p.268الاستمارات التي حصمت عمى أوطأ الدرجات )

( استمارة، وعند 45، وعميو فإن عدد الاستمارات التي خضعت لمتحميل الإحصائي ىو )
لة الفروق بين المجموعة العميا، تطبيق الاختبار التائي لعينتين مستقمتين لاختبار دلا

والمجموعة الدنيا لكل فقرة من الفقرات، أظير التحميل أن فقرات اختبار الذكاء المغوي 
كما موضح في (، 1.14تميز بين المجموعة العميا والمجموعة الدنيا عند مستوى دلالة )

 (.1جدول رقم )

 (1جدول )

 بة لفقرات اختبار الذكاء المغويالمتوسطات والتباينات والقيم التائية المحسو 

 ث
القيمت الخائيت  المجمىعت الذنيا المجمىعت العليا

 الخباين الىسط الحسابي الخباين الىسط الحسابي المسخخزجت

1 0503.3 15.1 05030. 1533 351.3 

0 651..3 3501 651111 35.. .50.. 

0 65331. 350. 05..30 35.3 .5110 
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6 650161 35.0 051.66 1501 151.0 

. 653.61 35.3 05301. 35.3 .513. 

3 65.333 35.. 053.61 0566 15003 

. 651..6 35.0 05.0.0 150. 150.3 

1 65.361 353. 0560.0 1510 .50.. 

. 05.0.0 153. 051.11 1536 35.60 

13 051..6 0566 050061 050. 0530. 

11 653.66 35.1 653361 1500 65..3 

10 05.31. 056. 050311 1516 05360 

10 651611 1536 0510.3 1510 .51.1 

16 65611. 3533 050.11 1531 .50.0 

1. 656.00 3533 051... 1506 .536. 

13 651161 3500 05.13. 15.1 .533. 

1. 65...0 3501 653.61 151. .510. 

11 651111 35.. 051603 15.. 150.0 

1. 650061 35.3 050.36 15.3 35003 

03 65101. 15.1 051... 0533 .5106 

01 65103 151. 053036 15.3 05..0 

00 65..03 353.1 653.61 15.6 0531. 

00 05...3 0500 053..3 15.1 .5... 

06 650..1 153. 05101. 15.1 35.06 

0. 650.1. 3513 05..3. 15.1 15110 

03 0560.0 15.0 0563.6 1536 .5361 

0. 651111 15.0 053.66 153. .53.3 

01 65101. 1510 05..30 150. 05061 

0. 650103 150. 050.30 15.1 .563. 

03 650061 35.1 05131. 1533 .5061 

01 656.0. 3513 050.1. 15. 35131 

00 650.11 35.0 05611. 15.0 353.1 

00 651111 15.3 05.630 153. 050.3 

06 053100 15.3 05..03 150. 05111 

0. 65131. 1510 050.30 1563 65306 

03 650000 153. 0530.1 150. .5..3 

0. 653.03 35.3 051111 15.. 35633 

01 05.1.3 15.0 05333. 050. .513. 

0. 65001. 0563 0501.3 1533 .5.61 

63 65011. 35.3 056.00 150. 3500. 

61 0513.3 151. 05333. 15.1 35063 

60 05..0. 15.0 05030. 1536 65016 

60 05.361 15.0 05.0.3 1500 35030 

66 0513.3 15.3 053100 053. 051.. 

6. 050000 15.. 05611. 153 65103 
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 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية: -

استعمل معامل ارتباط بيرسون لاستخراج العلبقة الارتباطية بين درجة كل فقرة من فقرات 
( استمارة. وقد كانت جميع معاملبت الارتباط دالة 011الكمية لـ )الاختبار والدرجة 

 ( يوضح ذلك.2وجدول )إحصائياً، 

 (2جدول )

 معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة الكمية
 معامل الارحباط رقم الفقزة  معامل الارحباط رقم الفقزة معامل الارحباط رقم الفقزة

1 3503 13 356. 01 350. 

0 350. 1. 3501 00 356. 

0 350. 11 3500 00 3561 

6 3503 1. 3560 06 3503 

. 356. 03 3503 0. 3503 

3 3566 01 350. 03 3503 

. 3563 00 3501 0. 350. 

1 3561 00 350. 01 3566 

. 3501 06 350. 0. 3503 

13 3500 0. 3506 63 350. 

11 35311 03 3560 61 350. 

10 350. 0. 3500 60 3500 

10 3566 01 3561 60 3506 

16 3503 0. 350. 66 3506 

1. 350. 03 3501 6. 3500 

 الثبات -: سادساً 
ويعرف الثبات بأنو الدقة في تقدير العلبمة الحقيقية لمفرد عمى السمة التي يقيسيا الاختبار 

و بثبات عال (. ومن شروط الاختبار الجيد اتصاف020، ص0181)عودة وممكاوي، 
(Anastasi, 1976, p.103 وقد تم إيجاد مؤشرات ثبات الاختبار بطريقة ألفا .)

، إذ أن معامل Alfaكرونباخ وتم استخراج معامل التجانس الداخمي باستعمال معادلة ألفا 
الاتساق المستخرج بيذه الطريقة يعطينا تقديراً جيداً لمثبات في أكثر المواقف . 

(Nunnally, 1978, p.230 .) يتضمن ىذا الفصل عرضاً لمنتائج التي توصل إلييا
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البحث الحالي، ومناقشتيا في ضوء الإطار النظري، والدراسات السابقة. ومن ثم الخروج 
 ببعض التوصيات، والمقترحات التي تم التوصل إلييا في ضوء تمك النتائج. 

انــــت بمتوســــط حســــابي أظيــــرت نتــــائج البحــــث أن درجــــات الــــذكاء المغــــوي لعينــــة البحــــث ك
( درجــة. وعنــد مقارنتيــا بالمتوســط الفرضــي 00.15( درجــة، وانحــراف معيــاري )042.12)

( درجــــة وباســــتعمال الاختبــــار التــــائي لعينــــة واحــــدة، تبــــين أن القيمــــة التائيــــة 024البــــالغ )
( 1.110( درجــــة وىــــي ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى )54.212المحســــوبة بمغــــت )

ما يشير إلى أن افراد عينة البحث يتصفون بمستوى مقبول في الذكاء ( م11ودرجة حرية )
 (.3كما موضح في جدول )المغوي، 

 (3جدول )
الاختبار التائي لدلالة الفروق بين المتوسط الحسابي والمتوسط الفرضي لعينة البحث 

 في اختبار الذكاء المغوي
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

راف الانح
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

011 042.12 024 00.15 54.212 2.61 
تشــــير ىــــذه النتيجــــة إلــــى إن مدرســــي المغــــة العربيــــة ومدرســــاتيا )عينــــة البحــــث( يمتمكــــون 

 ,Gardner) الـــذكاءات المتعـــددة وتتفـــق ىـــذه النتيجـــة مـــع الإطـــار النظـــري لنظريـــة.
1983a:187). 

 عرض النتائج ومناقشتيا -فصل الرابع:ال
 من أىم الاستنتاجات التي توصمت إلييا الباحثة ىي :

. أن ىناك اىتماما عالميا متزايدا بالتركيز في أىمية الأخذ في الحسـبان تطبيقـات نظريـة 0
 الذكاءات المتعددة في المجال التربوي والتعميمي .

ن بمســــتوى عــــال ومقبــــول مــــن الــــذكاءات .ان مدرســــي المغــــة العربيــــة ومدرســــاتيا يتمتعــــو 6
 المتعددة.

 
 



 .....................للغوي لدى مدرسي اللغة العزبية ومدرساتها للنزحلة المتوسطة مهارات الذكاء ا
           

 2021    ايلوللشهز  ( 146العدد )                                        48                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

 التوصيات:
 توصي الباحثة بالتوصيات الاتية:

أعــادة النظــر فــي تخطــيط منــاىج المغــة العربيــة لممرحمــة المتوســطة بحيــث تتضــمن  .0
أنشـــطة متنوعـــة تســـتخدم مـــن الـــذكاءات المتعـــددة بمـــا يتوافـــق مـــع أنـــواع الـــذكاءات 

 قتصار فقط عمى المعمومات والمعارف العقمية .المتوافرة لدى المتعممين وليس الا
 التكثيف في تدريب الكوادر التدريسية لأستخدام طرائق التدريس الحديثة. .6

 المقترحـات:
 تقترح الباحثة إجراء عددٍ من البحوث منيا:

ـــذكاءات المتعـــددة والتحصـــيل إجـــراء  .2 ـــين ال ـــة ب ـــة لمكشـــف عـــن العلبق دراســـات مماثم
س والعمــــر والميــــول العمميــــة عمــــى مراحــــل دراســــية ومتغيــــرات تابعــــة أخــــرى كــــالجن

 مختمفة.
أجــراء دراســات مــن أجــل أعــداد بــرامج لغــرض تنميــة الــذكاءات المتعــددة لــدى طمبــة  .5

 المرحمة المتوسطة.
 

 أولًا: المصادر العربية
  القاىرة : مكتبة النيضة 5، ط القياس النفسي والتربوي: أحمد ، محمد عبد السلبم ،

 . 0181العربية ،
 علاقة الارتباط بين الذكاء المغوي و الذكاء العام, و العلاقة ما بين : مزيان ، محمد أ

، أنشطة الذكاء المغوي لدى عينة من الأطفال المغاربة في مرحمة التعميم الابتدائي
 .6100المغرب ،

  :أبــو عبــد الــرحمن ، الخميــل بــن أحمــد بــن عمــرو بــن تمــيم الفراىيــدي البصــري )المتــوفى
، تحقيق، د ميـدي المخزومـي، د إبـراىيم السـامرائي، دار ومكتبـة  كتاب العين: ىـ( 011

 اليلبل.
 تنمية في العقل عادات عمى قائم تدريبي برنامج أثزجاسم :  كاظم الجيزاني، محمد 

ميسان،  أبحاث مجمة ,الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى المعزفية وراء ميارات ما
 2012 .،(01) (، العدد1) المجمد
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 :تحسين  في التواصمي المنحى عمى قائم تعميمي برنامج فاعميةالياشمي، عبد الرحمن
مجمة جامعة الشارقة الأردن,  في العميا الأساسية المرحمة طالبات لدى المغوي الذكاء

 .6104، 0، العدد 06لمعموم الإنسانية و الإجتماعية، المجمد 
 العوامل ببعض وعلاقتو المغوي اءالذكمحمد ، و عمي فرح احمد :  أنور حسن، رىام 

 بولاية المدرسي قبل التعميم أطفال عمى ميدانية والاجتماعية )دراسة الثقافية
 .6102، 0، العدد 01التربوية، المجمد  العموم ، مجمة)الخرطوم

 :الأنشـطة التعميميـة المقترحـة لتنميـة  حسن ، سناء محمد ، و ساره بدر محسن العتيبي
 .  6104، السعودية ،  مقرر العموم لمصف الثالث الابتدائيالذكاء المغوي في 

  اثـــر اســـتخدام اســـتراتيجيات الـــذكاءات المتعـــددة فـــي البـــدور : خطابيـــة ، عبـــداع ، و عـــدنان
،ع مــان ،والاردن  تــدريس العمــوم فــي اكتســاب طمبــة الصــف الســابع الاساســي لعمميــات العمــم

،6111. 
  الأردنية المجمة ،مقارنة,  دراسة :الفعال ةالعربي المغة معمم خصائص: خضير، رائد 

 .6106، 6العدد ،8 المجمد التربوية، العموم في
  اتجاىـات حديثـة فـي تـدريس المغـة العربيــة: زايـر، سـعد عمـي ، و سـماء تركـي داخـل  ،

 .6102، دار المرتضى ، بغداد ، العراق ، 0ط
  مقتـرح عمـى وفـق نظريـة  فاعمية برنامج: زاير ، سعد عمي ، و رباب عبد الواحد كـاظم

 الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات القراءة الناقـدة عنـد طالبـات الصـف الرابـع الادبـي
 ،6104. 

  دار الشــروق  تــدريس ميــارات الخــرائط ونمــاذج الكــرة الأرضــية: ســعادة ،جــودت احمــد ،
 م .6110لمنشر والتوزيع ،عمان ،الأردن ،

  0181، دار الفكر، عمان ، في التربية مبادئ القياس والتقويم: سمارة، عزيز. 
  6112،دار العمم لمملبيين ،بيروت ،لبنان ، : معجم عمم النفسعاقل ،فاخر. 
  :دار الفكر لمطباعة و النشر 0، طالذكاء من منظور جديدعدس، محمد عبد الرحيم ،

 .0111و التوزيع، عمان، الأردن، 
  عمان :دار الفكر لمطباعة  ,صرة(عمم النفس التربوي )نظرة معا: عدس، عبد الرحمن

 .0182والنشر،
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 طمبة لدى المتعدد الذكاء مستويات:  إسماعيل ، ونائمة نجيب الخزندار عفانة ، عزو 
 مجمة نحوىا, والميول الرياضيات في وعلاقتيا بالتحصيل بغزة الأساسي التعميم مرحمة
 .6115( ، 6العدد) (،06) المجمد الإنسانية(  الدراسات الإسلبمية )سمسمة الجامعة

  أساسيات البحث العممي في التربية : عودة، أحمد سميمان وممكاوي، فتحي حسن
، جامعة اليرموك، دائرة والعموم الإنسانية, عناصره ومناىجو والتحميل الإحصائي
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 (1ممحق )
 اختبار فقرات الذكاء المغوي بصيغتو النيائية 

 فقزاث الذكاء اللغىي ث

تنطبق 

عليّ 

 دائما

تنطبق 

عليّ 

 غالبا  

تنطبق 

عليّ 

 احيانا  

تنطبق 

 عليّ 

 نادرا  

لا 

تنطبق 

 عليّ 

 ابدا  

1 
الالُبع والايزبع والاػلاو اسزؼًم انهغخ جُذا نغشع 

 وانزىاطم
   

  

0 
يٍ خلال طشَك اسزؼًبل انهغخ الىو ثذم انًشكلاد  وانززكش 

 واكزسبة انًؼشفخ انجذَذح
   

  

      اسزؼًم انكهًبد ثظىسح فؼبنخ 0

      نذٌ انمذسح ػهً فهى وظبئف انهغخ 6

      اَب اسزًزغ ثبنمشاءح .

      ش ثهغخ سهًُخافسخ انًجبل نهطهجخ نهزؼجُ 3

      اطهت يٍ انطهجخ كزبثخ جًلا يفُذح .

      اكهف انطهجخ ثىاججبد ثُزُخ يفُذح 1

      ادسة انطهجخ ػهً يهبسح انخط انجًُم انًزمٍ .

      اسبػذ انطهجخ ػهً دم انكهًبد انًزمبطؼخ 13

      اشجغ انطهجخ ػهً لشاءح انمظض 11

      ح ػهً فهى انًمشوءاًٍَ نذي انطهجخ انمذس 10

      ارشن نهطهجخ يجبلا ػهً فهى انسؤال 10

      ادسة انطهجخ ػهً الاجبثخ ػٍ الاسئهخ اجبثبد كبيهخ سهًُخ 16

      اشجغ انطهجخ ػهً انًشبسكخ فٍ الاراػخ انظجبدُخ .1

13 
نذٌ لذسح ػهً وضغ انذهىل أو انزفكُش ثذهىل يخزهفخ ػُذيب 

 أرؼشع نًشكهخ
   

  

      ػُذيب أفكش فٍ يشكهخ يب,أضغ دهىلا يُطمُخ .1

      نذٌ طشَمخ يذذدح رسبػذٍَ ػهً فهى يشكهخ يب 11

1. 
نذٌ انمذسح ػهً فهى انطشائك انًخزهفخ انزٍ ًَكٍ اسزؼًبنهب 

 نذم يشكهخ يب
   

  

      أفكش ثبسزؼًبل طشائك جذَذح ػُذيب افشم فٍ دم يشكهخ يب 03
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01 
هً اخزُبس طشائك يُبسجخ رجؼب نُىع انًشكهخ نذٌ انمذسح ػ

 انزٍ أواجههب
   

  

00 
أسزطُغ أٌ أضغ خطخ واضذخ رسبػذٍَ  ػهً فهى 

 انًشكلاد انزٍ رؼشع ػهٍ
   

  

      نذٌ انمذسح ػهً يؼشفخ الأخطبء انزٍ ًَكٍ أٌ ألغ فُهب 00

06 
نذٌ انمذسح ػهً رذذَذ يب أيزهكه يٍ لذساد ػُذيب أواجه 

 بيىلفبً ي
   

  

0. 
أضغ طشَمخ يذذدح ػُذ انششوع  فٍ وضغ انذهىل نهًىافك 

 انزٍ رىاجهٍُ
   

  

      أضغ َفسٍ يكبٌ اِخشٍَ كٍ أسزطُغ فهى يشبػشهى 03

      اسزخذو لبئًخ رفمذ نهًىضىع انزٌ اػًم ػهُه .0

01 
ألبسٌ انذهىل انزٍ أطم إنُهب ثبنذهىل انزٍ رىطهذ إنُهب 

 صيلائٍ
   

  

      ساجغ خطىارٍ ثبسزًشاسأ .0

03 
اسزفُذ يٍ يظبدس انًؼشفخ انكزت ويجلاد والاَزشَُذ555انخ 

 ( نزمىَى فهًٍ لأٌ يشكهخ أواجههب
   

  

      أوصع انضيٍ ثًب َزُبست وانًهًبد انًطهىثخ نًىضىع يب 01

      أساجغ وألُى سشػزٍ فٍ الأداء ػهً انًهًبد انزٍ أكهف ثهب 00

      كبس أو انًؼهىيبد انخبطئخ فىس انزؼشف ػهُهبأطذخ الأف 00

      اػًم ػهً رغُُش الأسبنُت وانطشائك انزٍ رمهم يٍ رمذيٍ 06

      أربثغ رمذيٍ فٍ أداء انًهًبد انًطهىثخ يٍُ .0

      اَظى الأشُبء يٍ خلال انمُبو ثبنزخطُط انذلُك نهب 03

0. 
زسبؤلاد ػُذ يىاجهزٍ لأٌ يىلف أضغ يجًىػخ يٍ ان

 أدبول الإجبثخ ػُهب نضَبدح فهًٍ نهزا انًىلف
   

  

      اسزفُذ يٍ أفكبس اِخشٍَ نهىطىل إنً أفكبس جذَذح 01

      أغُش طشَمزٍ فٍ يىاجهخ انًىالف رجؼبً نُىع انًىلف .0

      اسرت أفكبسٌ لجم انجذء ثىضغ انذهىل نهًىالف انزٍ أواجههب 63

      طهت يٍُ ثشكم جُذأَجض انًهًبد انزٍ ر 61

      اكزت انًلادظبد انشئُسخ فٍ أثُبء ششح انًؼهى نذسط يب 60

     ػُذيب الشأ يىضىػبً جذَذاً َشغهٍُ انشٍء انجذَذ انزٌ سىف  60
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 أرؼهًه يُه

      أخطط نزؼهى الأشُبء انجذَذح 66

      أضغ خطط دوسَخ لإَجبص انًهبو انًخزهفخ .6

 
 

 
 (2ملحق )

أسماء السادة الخبزاء والمحكمين الذين إسخعانج بهم الباحثت في إجزاءاث بحثها مزحبت بحسب 

 اللقب العلمي والحزوف  الهجائيت

 

 يكبٌ انؼًم الإخزظبص ى انخجُشاس د

 اثٍ سشذ\انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5 د سدُى ػهٍ طبنخ 1

 اثٍ سشذ\انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد  د انهغخ انؼشثُخ 3ط أ5د ضُبءػجذ الله انزًًٍُ 0

 اثٍ سشذ \انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د ػبيخ3ط أ5د5داود ػجذ انسلاو طجشٌ 0

 اثٍ سشذ \انزشثُخ \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ 3ط خ ػجذ الأئًخ انؼجُذٌأ5د 5سلُ 6

 اثٍ سشذ \انزشثُخ \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ 3ط أ5د5دسٍ خهجبص دًبدٌ .

 انزشثُخ الاسبسُخ\جبيؼخ ثبثم  د  انهغخ انؼشثُخ3ط  أ5د5اثزسبو طبدت انضوٍَُ 3

 انزشثُخ الاسبسُخ\جبيؼخ ثبثم  نؼشثُخد  انهغخ ا3ط  أ5د ػبسف دبرى انججىسٌ .

 د انهغخ انؼشثُخ 3ط  أ5د5لظٍ ػجذ انؼجبط دسٍ 1
انزشثُخ  \انجبيؼخ انًسزُظشَخ 

 الأسبسُخ

 اثٍ سشذ \انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5و5د5سائذ سسى انضَذٌ .

 اثٍ سشذ \ُخ انزشث \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5و5د5 سًبء رشكٍ داخم 13

 اثٍ سشذ \انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5و5د5طجب دبيذ دسٍُ 11

 اثٍ سشذ \انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5و5د5ثًُبٌ جلال ادًذ 10

 كهُخ انزشثُخ \انجبيؼخ انًسزُظشَخ د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5د5و5دًذٌ اسًبػُم ادًذ 10

 د انهغخ انؼشثُخ 3ط  ادٌ رؼجبٌأ5و5د5سؼذ سى 16
انزشثُخ \انجبيؼخ انًسزُظشَخ 

 الأسبسُخ

 كهُخ انزشثُخ \انجبيؼخ انًسزُظشَخ د انهغخ انؼشثُخ3ط أ5د5و5شههخ دسٍ هبدٌ .1

 انزشثُخ الاسبسُخ\جبيؼخ ثبثم  د  انهغخ انؼشثُخ3ط  أ5د5و5 سَبع هبرف انخفبجٍ 13

 انزشثُخ الاسبسُخ\جبيؼخ ثبثم  هغخ انؼشثُخد  ان3ط  أ5و5د5يششق يجىل انججىسٌ .1

 اثٍ سشذ \انزشثُخ  \جبيؼخ ثغذاد د انهغخ انؼشثُخ3ط د5ػهىد سبيٍ هبشى 11



 
 
 
 

 
 

 

في محتوى  TIMSSمدى تضنين البعد المعرفي لمتطلبات 
 كتاب العلوم للصف السادس الأبتدائي

 

 

 
 ماجدة صباح هادي:  الباحثة

 ا.د.داود عبد السلام صبري
 جامعة بغداد/كلية التربية
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  TIMSSمدى تضمين البعد المعرفي لمتطمبات 

 م لمصف السادس الأبتدائيفي محتوى كتاب العمو 
 

 ماجدة صباح ىادي :لباحثةا
 ا.د.داود عبد السلام صبري

 
 ممخص البحث

في  TIMSSييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى  مدى تضميف البعد المعرفي لمتطمبات 
 ث :محتوى كتاب العموـ لمصؼ السادس الأبتدائي ، مف خلاؿ الأجابة عمى سؤاؿ البح

في محتوى كتاب العموم لمصف  TIMSSما مدى تضمين البعد المعرفي لمتطمبات 
 السادس الأبتدائي ؟

حيث أعتمد الباحثةاف أسموب تحميؿ المحتوى  وىو مف أساليب المنيج الوصفي ، لأنو 
يتصؼ بصفات البحث العممي المنيجي مف موضوعية وحياد وأنتظاـ وأمكانية تعميـ 

الييا ، ولتحقيؽ ىدؼ البحث قامت الباحثة ببناء قائمة بمتطمبات النتائج التي تصؿ 
TIMSS ( مؤشراً فرعياً .92( معياراً رئيسياً و)61( مجالات و)3والتي تكونت مف ) 

أظيرت نتائج التحميؿ تضميف كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي لجميع متطمبات 
TIMSS حيث جاء مجاؿ المعرفة بالمرتبة  لبعد العمميات المعرفية ولكف بنسب متفاوتة

%( وىي نسبة أعمى مف النسبة المحددة ليذا المجاؿ ، ومجاؿ 29,29الأولى بنسبة )
%( وىي نسبة عالية جداً فاقت 37,96التعميؿ والأستدلاؿ جاء بالمرتبة الثانية بنسبة )

ة بنسبة النسبة المحددة ليذا المجاؿ ، ومجاؿ التطبيؽ جاء بالمرتبة الثالثة والأخير 
%( وىي نسبة أقؿ مف النسبة المحددة ليذا المجاؿ ، في ضوء النتائج توصي 61,31)

 الباحثة بػ :
 مراعاة تضميف المؤشرات الفرعية التي لـ يتـ تضمينيا في الكتاب . -

 ويقترح الباحثاف :
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إجراء دراسة تحميمية لمحتوى مقرر العموـ في العراؽ لكافة مراحؿ التعميـ في ضوء  -
 .  TIMSSعايير دراسة التوجيات الدوليةم

البعد المعرفي  –كتاب العموم لمصف السادس الابتدائي  –الكممات المفتاحية ) تضمين 
 ( TIMSSلمتطمبات 

The extent to which the knowledge dimension of TIMSS 

requirements is included in the content of the science book 

for the sixth grade 
The researcher 

Magda Sabah Hadi 

Research Summary 

The current research aims to identify the extent to which the 

knowledge dimension of TIMSS requirements is included in the 

content of the science book for the sixth grade of elementary school, 

by answering the research question : 

To what extent is the knowledge dimension of TIMSS 

requirements included in the content of the sixth elementary 

science textbook ? 

Where the researcher adopted the method of content analysis, 

which is one of the descriptive methods of the approach, because it 

is characterized by the qualities of systematic scientific research in 

terms of objectivity, impartiality, regularity, and the possibility of 

generalizing the results it reaches, and to achieve the goal of the 

research, the researcher built a list of TIMSS requirements, which 

consisted of (3) areas and (16) criteria  Main and (29) sub-indicators 

. 

The results of the analysis showed that the science textbook for 

the sixth grade of elementary school included all the requirements of 

TIMSS for the dimension of cognitive processes , but in varying 

proportions, as the field of knowledge came first at a rate of 

(47.92%) , which is higher than the percentage specified for this 

field , and the field of reasoning and inference came in second place 

with a percentage of (35.71%) , which is a very high percentage that 

exceeded the specified percentage for this field, and the field of 



لم محلدىى تلد ا العادىل لاادس ال د          TIMSSمدى تضمين البعدد اععد لم علبابد      
 ......................................................................... الأبلدائي

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        59                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

application came in third and last place with a percentage (16.36%), 

which is less than the percentage specified for this field , in light of 

the results, the researcher recommends : Take into account the 

inclusion of sub-indicators that are not included in the book . 

The researcher suggest : Conducting an analytical study of the 

content of the science course in Iraq for all levels of education in 

light of the standards for the study of international trends (TIMSS) . 

Key words ( inclusion – Science book for the sixth grade of 

primery school – The cognitive dimension of Timss 

requirements ) 

   

 مشكمة البحث :
عمى الرغـ مف الاىتماـ الواضح بالمناىج الدراسية في العراؽ وبضرورة مواكبة  

التطورات الحاصمة في مختمؼ جوانب الحياة ، إلا اف ىناؾ الكثير مف الانتقادات التي 
وجيت إلى المرحمة الابتدائية عمى نحو عاـ ، ومناىج العموـ عمى نحو خاص ، اذ يجعؿ 

مدرسي المصدر الوحيد لمعارؼ التلاميذ ، ىذا ما يؤكد اف مادة العموـ تعاني مف الكتاب ال
مف وجود صعوبات في تدريسيا والتي تتمثؿ في ضعفيا وعدـ مواكبتيا لمتطورات العالمية 
الحاصمة في ميدانيا وعدـ قدرتيا عمى تنمية قابمية التلاميذ عمى التطبيؽ والفيـ الذاتي ، 

حتوى المادة والتي تتمثؿ في افتقارىا إلى صيغة التوازف اضافة إلى صعوبات في م
والحداثة والتنوع ، وقدـ المعمومات التي يحتوييا الكتاب وابتعادىا عف واقع التلاميذ وتتفؽ 

مف خلاؿ اطلاعيا عمى كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي ومقارنتو بكتب  الباحثة
مع العديد مف الدراسات عمى وجود فروؽ   ربيةالعموـ لممرحمة الابتدائية لبعض الدوؿ الع

كبيرة بيف المناىج وكذلؾ في نفس الصدد اجرى الباحثاف عدداً مف الزيارات الميدانية 
لممدارس الابتدائية التابعة إلى مديرية تربية الرصافة الثانية ، وطرحت عمييـ بعض 

 بتدائي .الاسئمة والاستفسارات التي تخص كتاب العموـ لمصؼ السادس الا
إف محتوى كتب العموـ يجب أف يكوف في مقدمة المواد الخاضعة لمتطوير  

المستمر ، فيي مف مقومات التقدـ لأي مجتمع ، وىذا ما فعمتوُ الأمـ المتقدمة التي أولت 
محتوى كتب العموـ أىتماماً خاصاً مف حيث التطوير الدائـ في بداية نيضتيا ، فقد واكبت 
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العممي السريع بأسس عممية تربوية ، مف خلاؿ غرس أساليب التفكير  ىذهِ الدوؿ التقدـ
 ( 31،  9162العممي لدى طمبتيا . ) عبد القادر ، 

( ، عبارة عف TIMSSإف مشروع الاتجاىات الدولية لدراسة الرياضيات والعموـ )         
عميمية ضمف مجموعة مف الاختبارات لمحصوؿ عمى التعميـ لمتلاميذ مف أجؿ الخبرات الت

السياسات التعميمية ، حيث أنو يحدد المعايير الدولية التي يتـ مف خلاليا إنشاء 
  الاختبارات لمحكـ عمى أداء التلاميذ وتحديد  مستوى كؿ دولة وفقًا لنتائجيـ .

                                                (( Michael , Martin , Gouzales 

and chostowski , 2008 
وبعد اطلاع الباحثاف عمى نتائج وتوصيات الدراسات السابقة ، وجدت الباحثة أنو لا تزاؿ 

، في مناىج  TIMSSىناؾ حاجة لإجراء المزيد مف الأبحاث التي تتقصى متطمبات 
العموـ وتحميؿ محتوى الكتب العممية في ضوء ىذه المتطمبات ، كونيا تقدـ مقاييس دقيقة 

 مى تقدـ النظاـ التعميمي .وعالمية لمحكـ ع

التي  TIMSSوتـ الاطلاع عمى تقارير دراسة الاتجاىات الدولية لمعموـ والرياضيات 
( ، حوؿ مشاركة الدوؿ العربية عمى أنيا UNBPقدميا برنامج الأمـ المتحدة الإنمائي )

بوجود انطمؽ البحث مف الشعور نتائج متدنية لمدوؿ العربية وعدـ مشاركة العراؽ فييا ، 
صعوبة ترافؽ المواد العممية خصوصاً مادة العموـ ، ولـ يكف ىذا الشعور وليد عصرنا 
لكف لو أصوؿ متجذرة ، حيث كثرت المحاولات لتذليؿ الصعوبات مف أجؿ تقديميا الى 

 الأذىاف بشكؿ مفيوـ ومستساغ .
في بناءً عمى ما تـ استعراضوُ ، تظير مشكمة البحث مف خلاؿ السؤاؿ الرئيسي 

 ىذا البحث :

في محتوى كتاب العموم لمصف   TIMSSما مدى تضمين البعد المعرفي لمتطمبات 
 السادس الابتدائي ؟

 أىمية البحث
تعيش التربية في الوقت الحاضر عصرىا الذىبي ، فيي فف البشر الذيف يرتفع  

العمـ عمى كواىميـ صرح الحضارة ، ويتـ عمى أيدييـ وبأفكارىـ كؿ تقدـ في مجالات 
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والاجتماع والاقتصاد وغيرىا مف المجالات ، وتبوأت مكانة رفيعة ومنزلة عظيمة فاقت أي 
مرحمة مف مراحؿ التطور الحضاري لمجنس البشري ، ذلؾ لأف العصر الذي نعيش فيو 

ػ بشكؿ جوىري ػ عف العصور السابقة مف حيث سرعة التطور والتغيير في  يختمؼ
المعرفي وعصر التكنولوجيا( وغير  الانفجارمؽ عميو عصر )المجالات المختمفة ، فقد أط

ذلؾ مف المسميات التي توحي بكونو عصراً متميزاً يحتاج معاصروه مف البشر تربية 
 ( 632،  9163،   خاصة تػػلاءـ طبيعة التغييرات التي تحدث فيو .) صبري
مضى ، شكؿ اكبر مف أي وقت بوالفرد في الوقت الحاضر بحاجة إلى التربية 

والسبب في ذلؾ يعود إلى البيئة التي أصبحت اكثر تطوراً مما كانت عميو مف قبؿ ، فيي 
متطورة مف نواحييا المادية والاجتماعية والروحية جميعيا ، وقد طبعت بطابع الحضارة 
وىذا ما جعميا اصعب مراساً وأعسر مجاراة عما كانت عميو في العصور السابقة ، فقد 

في المجتمع البدائي بالبساطة وخموىا مف كؿ تعقيد إذ كانت تتـ بصورة  امتازت التربية
عفوية تمقائية وذلؾ شيء بدييي إذ أنيا كمما تقدـ الإنساف في طريؽ الحضارة اتسعت 

مف  ،بيئتو وتعددت متطمباتو ، وكثرت مشكلاتو ، وازدادت حاجات الإنساف إلى التربية 
 لأمـ الناىضة والساعية إلى التقدـ .ىنا يتضح السبب الذي مف اجمو تعمؿ ا

تيتـ التربية بالمناىج الدراسية لأنيا واحدة مف الوسائؿ التي تعتمد عمييا في 
تحقيؽ أىدافيا ، فقد وضع ليا رجاؿ التربية أىمية كبيرة عمى ذلؾ ، فقد أكدوا عمى ضرورة 

لاجتماعية ، ففي ترتبط بالحاجات الفردية وا اتصاؼ ىذه المناىج بالأسس التربوية التي
المنيج بطبيعة المجتمع ، وفي الأساس  الأساس الاجتماعي الثقافي حدد النظرة إلى وظيفة

الجديدة لممجتمع ، أما الأساس  وطريقة عرضيا عف الصورة خبراتالتربوي الفمسفي تعد 
لمطمبة . ) السامرائي ،  النفسي فيكوف واضعو المنياج عمى بصيرة مف الجوانب النفسية

6221  ،71 ) 

ويرى الباحثاف ضرورة الاىتماـ بالمناىج مف قبؿ واضعييا عف طريؽ ملاءمتيا 
لخصائص التلاميذ ونموىـ واستعداداتيـ وحاجاتيـ وميوليـ ، وينبغي اف تتسع دائرة 
المشاركة في وضع المناىج التعميمية ، بحيث تشمؿ كؿ مف يعنيو امر التعميـ في 
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الطاقات والتخصصات التي مف شأنيا اف ترفد المنيج المجتمع ، والاستفادة مف كؿ 
بالآراء والمعمومات القيمة التي يمكنيا اف تحقؽ تفاعلًا في وجيات النظر وفي الخبرات ، 

 وترتقي بالأداء وتحقؽ التغيرات المراد حدوثيا في شخصية المتعمـ .
تطورات ،  أف التغيرات السريعة التي شيدتيا المناىج في السنوات الأخيرة ، مف

أعادت العديد مف الدوؿ النظر في مناىج العموـ مف أجؿ ملائمتيا مع احتياجات الطلاب 
والمجتمع نحو التطور والتقدـ ، لا سيما كتاب العموـ ، حيث يمثؿ أساسو نظاـ التعميـ ، 
حيث يمعب دورًا في تمبية احتياجات ومتطمبات الطمبة وكذلؾ احتياجات ومتطمبات 

حاضر والمستقبؿ ، مف خلاؿ الأنشطة والخبرات والميارات المختمفة التي المجتمع ، ال
 ( 92،  9112) العرجا ،  .يقدميا

يعتبر الكتاب المدرسي المادة الخصبة لمعممي العموـ ، فيو يساعدىـ مف ناحية 
غة الخطط واختيار أساليب التدريس ، وكذلؾ في اتخاذ القرارات بشأف المناىج عمى صيا

، ومف ناحية أخرى يساعد في تنمية خبرات الطلاب ،  يشجع الكتاب المدرسي الجيد 
الطلاب عمى التعمـ الذاتي إذا تـ إعداده جيدًا ، بعد العمؿ عمى دراسة كافية لمستوياتيـ 

 -العاطفية  -اعد عمى تحقيؽ جميع الأىداؼ )الإدراكية واستعدادىـ وميوليـ ، مما يس
النفسية( ، لذلؾ تسعى جميع الدوؿ إلى إخضاع كتبيـ المدرسية لعمميات التقييـ المستمر 
لمتأكد مف ملائمتيا لتدريس العموـ ومواكبة التطورات العممية والتكنولوجية  . ) أمبو 

 ( 723،  9166سعيدي وسميماف ، 
د مف الدراسات ، وعقد العديد مف المؤتمرات والمجاف ، لموقوؼ تـ إجراء العدي

عمى المعايير التي يجب أف تتضمنيا المناىج والمقررات الخاصة بالعموـ ، مف أجؿ 
ؿ الإعداد ، وتصميـ مناىج مواكبة التطور الحاصؿ عمى المستوى العالمي في مجا

 ( 239،  9119. ) عبد السلاـ ، العموـ
تطوير والإصلاح في مناىج العموـ بذلت الدوؿ جيوداً عديدة ، ولتحقيؽ ىذا ال

ومنيا الولايات المتحدة الأمريكية ، وذلؾ مف خلاؿ وضع أىداؼ حديثة تعزز الثقافة 
العممية وفقاً لمعايير قومية ، بالإضافة إلى عدد مف المشاريع العالمية كحركة إصلاح 
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قنية والمجتمع ، ومشروع الجمعية الأمريكية مناىج العموـ في ضوء التفاعؿ بيف العمـ والت
ومشروع المجاؿ والتتابع لتقدـ العموـ ، ومشروع المعايير القومية لمتربية العممية ، 

 ( 97،  9111) الشايع والعقيؿ ،  .والتناسؽ
وى العممي التربوي الصحيح لا يتمثؿ في تقديـ الدروس يرى الباحثاف أف المحت

وطرح مقررات دراسية فقط ، بؿ يجب أف تراعي المناىج  مبدأ التكامؿ لممواضيع في عدة 
مجالات مف الدراسة ، لذلؾ يجب أف يخضع محتوى الكتاب وخاصة مادة العموـ لمتحميؿ 

ىو جديد ، بحيث يعمؿ تعديؿ  والتقويـ لممساىمة في رفع كفاءة الطلاب ومواكبة كؿ ما
وتطوير محتوى الكتاب عمى إضافة كؿ المعمومات الجديدة ، وحذؼ كؿ ما لـ يتماشى 

 مع عصر التكنولوجيا .
وقد أبرزت الحركات الإصلاحية ضرورة استخداـ المعايير العالمية في تطوير  

ف الجودة في العممية إذ تعد ىذه المعايير مف الركائز الأساسية لضما المناىج الدراسية ، 
، لطالب وما يكوف قادراً عمى أدائوالتعميمية لتدريس العموـ ، فيي تقدـ ما يجب أف يعرفوُ ا

وجودة برامج العموـ وتدريسيا ، وجودة الكتب الدراسية في تقديـ الخبرات العممية والعممية . 
 ( 32،  9117) الطناوي ، 

  ( TIMSS )وـ التوجيات الدولية لمرياضيات والعم تعد  

Trends in International Mathematics and science study     
مسابقات دولية تشارؾ فييا الدوؿ ، بيدؼ تقييـ إنجازات الدولة في  بمثابة

( مجموعة TIMSSالعموـ والرياضيات عمى مختمؼ مستويات التعميـ ، طور مشروع )
ت عف مواقؼ الطلاب والمعمميف ، مف الاختبارات لوصؼ تعميـ الطلاب وجمع البيانا

والخبرات التعميمية داخؿ المدرسة ، وتـ تصميـ اختبارات مادة العموـ عمى بعديف أساسييف 
ىما : بُعد المحتوى وبُعد العمميات المعرفية ، وتنقسـ إلى ثلاثة مجالات فرعية لبُعد 

ضاء ( أما بالنسبة المحتوى  ) عموـ الحياة ، والعموـ الفيزيائية ، وعموـ الأرض والف
لمعمميات المعرفية فيي مقسمة إلى ثلاثة مجالات فرعية وىي )المعرفة ، التطبيؽ ، 

        ( Mallis and other , 2008 , p5 ) . الاستدلاؿ(
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ويمكف ملاحظة التفوؽ العممي )عالمياً وعربياً( في مجاؿ العموـ في نتائج  
وفي التطور التقني الحاصؿ  ، (TIMSSعموـ )اختبارات التوجيات الدولية لمرياضيات وال

في تمؾ البمداف ومستوى تصنيؼ الجامعات عالمياً ، وبراءات الاختراع مف قبؿ الطمبة 
الذيف يمتمكوف الميارات المعرفية لتحقيؽ مثؿ ىذه النتائج وقدرتيـ عمى التنافس ، عمى 

يستوجب مراجعة أسباب التأخر  مستوى العالـ الحديث المتقدـ تكنولوجياً وعممياً ، وىذا كمو
عف ىذا التفوؽ العممي وأجراء البحوث والدراسات عمى كتب العموـ وتحميميا ومقارنتيا 
بمعايير الكتب العالمية ، وأعداد طلاب قادريف عمى توظيؼ مياراتيـ الفكرية والإبداعية 

الاستقصاء وميارات البحث والاستكشاؼ والتحميؿ والتوصؿ الى استنتاجات منطقية حوؿ 
بيف المرحمة الابتدائية والثانوية في  -عينة البحث  - العممي ، وأف توسط المرحمة الدراسية

سمـ المرحمة التعميمية ، يعطييا أىمية خاصة في اتاحة الفرص التي تعمؿ عمى تنمية 
قدرات الطمبة و استعداداتيـ مف أجؿ مراحؿ التعميـ التي تمييا بالإضافة الى أنيا تتيح 

 . مطالب فرصة ليحقؽ انتماء أعمؽ لثقافتو الأصميةل
 ( 9،  9167العنزي ،  )                                                              

أف المرحمة الابتدائية ىي قاعدة يرتكز عمييا إعداد الناشئيف لممراحؿ التالية مف حياتيـ  
يي الأساس لممراحؿ اللاحقة فإذا كاف ىذا الأساس قوي كاف النظاـ التعميمي أكثر متانة ف

عمى مواجية متطمبات العصر ، أف المرحمة الابتدائية ىي مرحمة عامة تقوـ بتزويد 
التلاميذ بمعمومات وميارات واتجاىات سميمة ، فلابد مف الاىتماـ بما تتضمنو الكتب 

 ( 96 ، 6222) عبد الرحمف ،   سيما كتب العموـ .المدرسية مف المعرفة ولا
 بناءً عمى ما سبق ، تكمن أىمية البحث في :

ىذا البحث ىو استجابة لحركة إصلاح مناىج العموـ والرياضيات في ضوء  .1
 .  TIMSSمتطمبات دراسة الاتجاىات الدولية في العموـ والرياضيات 

دة مف الكتب الحديثة التي لـ تحميؿ كتب العموـ لممرحمة الابتدائية كواح .2
 تخضع لأي تحميؿ .
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يقدـ رؤية واضحة لمقائميف عمى إصلاح المناىج وتطويرىا في تقديـ مقررات   .3
 .TIMSSدراسية قادرة عمى مواكبة التطور ، وتحقيؽ  متطمبات اختبار 

يساىـ ىذا البحث في أثارة انتباه الجيات المختصة بضرورة مشاركة العراؽ   .4
لمتعرؼ عمى مستوى طلابنا ومناىجنا  TIMSSة في اختبارات كدولة عربي
 التعميمية .

يبرز ىذا البحث نقاط القوة والضعؼ في مقرر العموـ لمصؼ السادس   .5
الابتدائي في العراؽ ، مف خلاؿ تحميؿ الكتاب المقرر ومدى تضمينوُ 

 .  TIMSSلمتطمبات 

محتوى كتاب العموـ  تكمف أىمية الدراسة الحالية مف خلاؿ تناوليا تحميؿ  .6
، وتعتبر مف   TIMSSلمصؼ السادس الابتدائي في ضوء متطمبات   

 الدراسات الأولى المعنية بمحتوى مف كتاب العموـ لمصؼ السادس.  

العموـ قد تكوف الدراسة الحالية نقطة البداية لدراسات أخرى ، تغطي كتب   .7
 المدرسية  لمراحؿ مختمفة محميًا ، وفي بمداف أخرى .

تفيد مصممي المناىج والباحثيف والمشرفيف والمعمميف في مجاؿ العموـ ، في  .8
 تحديد أوجو القصور في المناىج الحالية وتجنبيا في أوقات لاحقة .

يساىـ ىذا البحث في حث المشرفيف ومعممي العموـ عمى الاىتماـ بمستويات  .9
ي يتـ طرحيا الأسئمة التي يتـ طرحيا في الفصؿ ، بطريقة تحاكي الأسئمة الت

 . TIMSS في اختبارات المشروع  

 ىدف البحث
 ييدف البحث الحالي إلى :

في محتوى كتب  TIMSSالتعرؼ عمى مدى تضميف البعد المعرفي لمتطمبات  
 . العموـ لمصؼ السادس الأبتدائي
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 حدود البحث
 يقتصر البحث الحالي عمى :

 حدود موضوعية :
( لتحميؿ محتوى كتاب العموـ لبعد TIMSS 2019إعداد قائمة بمتطمبات ) .1

 الاستدلاؿ( . –التطبيؽ  -العمميات المعرفية )المعرفة  
كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي في جميورية العراؽ ، وزارة التربية  .2

 المديرية العامة  -والتعميـ 
 .  ـ 9162لممناىج الطبعة الثالثة   .3

 .  9196 - 9191: العاـ الدراسي   الحدود الزمنية
 : جميورية العراؽ . الحدود المكانية

 

 تحديد المصطمحات
 حددت الباحثة المصطمحات الآتية :

 تحميل محتوى :
، لذي يندرج تحت منيج البحث الوصفيأنوُ أسموب مف أساليب البحث العممي ، ا 

والغرض منوُ ىو معرفة خصائص مادة الاتصاؿ أو الكتب المدرسية ، ووصؼ ىذه 
عمى أنيا وصؼ كمي معبر عنوُ في الرموز الكمية بالاضافة إلى ما يتـ الخصائص 

 . الحصوؿ عميو مف النتائج الأخرى ، وىي مؤشرات تحدد أتجاه التنمية المطموب
 ( 697،  9166) الياشمي ومحسف ،                                     

 اً تعرفوُ الباحثة اجرائي
بأنوُ الأسموب العممي الاحصائي ، الذي أتبعتوُ الباحثة لتحميؿ محتوى كتاب  

العموـ لمصؼ السادس الأبتدائي ، وتبويب المعمومات ، والبيانات ، وتصنيفيا بعد تحويؿ 
 TIMSS  المادة النظرية إلى بيانات عددية يمكف قياسيا ، وذلؾ في ضوء متطمبات

2019 . 
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 الكتاب المدرسي :
و المادة العممية التي تجسد عناصر المحتوى في واقع يمكف لممتعمـ التعامؿ وى 

معوُ ، بالإضافة إلى احتوائيا عمى المعارؼ والمفاىيـ والميارات والاتجاىات التي تشكؿ 
المادة العممية ، كما يحتوي عمى أنشطة تعميمية تساعد المتعمـ عمى فيـ أفضؿ لما يقدمو 

 ( 333، 9113الياس ،  الكتاب المدرسي لوُ . )
 تعرفوُ الباحثة اجرائياً 

المديرية العامة  -أف كتاب العموـ ىو الكتاب الذي أعدتوُ وزارة التربية والتعميـ العراقية 
- 9191، لمصؼ السادس الابتدائي لمعاـ الدراسي  9162لممناىج ، الطبعة الثالثة 

عديدة لمعموـ العامة ليتـ ، ويتضمف معمومات وحقائؽ ومفاىيـ عف مجالات  9196
تدريسيا خلاؿ ىذه المرحمة ولفترة زمنية محددة ، ويحتوي أيضاً عمى أنشطة تعميمية 

 مختمفة لمساعدة التمميذ عمى فيـ المادة ، لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المحددة مسبقاً .

 المرحمة الابتدائية :
خميا التلاميذ عند بموغيـ "ىي المرحمة الدراسية الأولى في المدارس العراقية ويد 

سف السادسة مف العمر وىي مدة التعميـ النظامي الإلزامي وبداية السمـ التعميمي في 
 ( 61،  9112) وزارة التربية ، ( سنوات " .1( سنوات وتستمر لمدة )1العراؽ وتبدأ مف سف )

 الصف السادس الابتدائي :
لمرحمة الابتدائية الذي يمثؿ : "ىو احد صفوؼ ا (1991عرفتو وزارة التربية ) 

 (  9،  6226وزارة التربية ، ) التعميـ الاساسي الالزامي في العراؽ ، ومداىا ست سنوات " . 
 : TIMSSمتطمبات 
ىي دراسة عالمية تيدؼ إلى التركيز عمى السياسات ، والأنظمة التعميمية ،  

بيؽ العممي ليا ، وتقييـ الإنجاز ودراسة فعالية المناىج التطبيقية ، وطرؽ التدريس ، والتط
، وتوفير المعمومات لتحسيف تعميـ وتعمـ العموـ والرياضيات ،  وتجرى ىذه الدراسة كؿ 

           ( Mallis & other , 2008 , 5 )اربع سنوات . 
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 تعرفوُ الباحثة أجرائياً 
لييئة الدولية ىي دراسة عالمية تتـ بشكؿ دوري كؿ أربع سنوات تحت إشراؼ ا 

( والتي سوؼ يتـ تحميؿ كتاب العموـ لمصؼ السادس (IEA لتقيـ التحصيؿ التربوي  
الابتدائي في ضوء ىذهِ المتطمبات وفؽ نسب محددة لبعديف ىما بعد المحتوى وبعد 

 .TIMSS 2019 العمميات المعرفية وفؽ إطار تقيـ العموـ 
 خمفية نظرية ودراسات سابقة

 خمفية نظرية :
ولًا : تحميل المحتوىأ  

أىتمت الدراسات التربوية والنفسية الحديثة بتقويـ وتحميؿ المحتوى ، لأنو أسموب  
لمبحث يعطي فكرة عف نوعية الموضوعات التي تغطييا الكتب والوزف النسبي ليذه 

 الموضوعات والتسمسؿ المتبع في عرضيا .
 ( 13،  9117) خطايبة ،  

 أىداف تحميل المحتوى :
أف لتحميؿ المحتوى عدة اىداؼ منيا تشخيص نقاط القوة والضعؼ واقتراح خطة  

لمتحسيف والتطوير والارتقاء بما يتناسب مع الأىداؼ المرجوة لتحقيقيا ، والتعرؼ عمى 
عداد خطط يومية أوجو الشبو و  الاختلاؼ في محتويات المناىج بيف الدوؿ المختمفة ، وا 

وربع سنوية وسنوية لممحتوى التعميمي ، وكذلؾ موازنة الأىداؼ التعميمية مع احتياجات 
الطلاب وتفضيلاتيـ ومعرفة آثارىا عمى الطلاب ، واف تحميؿ محتوى المناىج مف أجؿ 

اعدة القائميف عمى تطوير المناىج مف خلاؿ تزويدىـ تصنيفيا ومعالجتيا كمياً ونوعاً لمس
 بما يجب أف يتضمنو المحتوى . 

 ( 33،  9169) حمداوي ،  

المدرسية ومكونات محتواىا ، ومف أىداؼ التحميؿ أيضاً التعرؼ عمى خصائص الكتب 
والكشؼ عف مدى استجابة محتوى الكتاب لأىداؼ المنيج وارتباطو بيا ، وبياف 



لم محلدىى تلد ا العادىل لاادس ال د          TIMSSمدى تضمين البعدد اععد لم علبابد      
 ......................................................................... الأبلدائي

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        69                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

الاتجاىات السائدة في الكتب المدرسية واىتماماتيا ، و فحص مستوى استجابة محتوى 
 (697،  9166ـ .) الياشمي ومحسف ، الكتاب المدرسي لمعايير اختيار المحتوى والتنظي

عداد المعمميف والإدارييف واختيار كما  انو ييدؼ لممساعدة في مراجعة البرامج التربوية وا 
الكتب والمواد التعميمية ، و تحميؿ الخصائص المغوية ، والدلالية لمرموز وتحديد تكرار 

 ( 621،  9161حدوثيا في النصوص . ) عطية ، 
يا الكتاب المدرسي ، و تحديد وكذلؾ تحديد المستويات والأىداؼ المعرفية التي يؤكد عمي

أنماط التفكير والميارات العقمية التي يطورىا محتوى الكتاب المدرسي ، واختيار الوسائؿ 
 والتقنيات التربوية المناسبة .

 ( 61،  9167) أبو عشمة ،  
 
 TIMSSأن مصطمح             

Trends in International  Mathematics and Science Studies      
دولية في الرياضيات والعموـ ، وىي دراسة عالمية تيدؼ إلى التركيز  توجياتأي           

التعميمية ، ودراسة فاعمية المناىج المطبقة وطرؽ تدريسيا ،   عمى السياسات والأنظمة 
العممي ، وتقييـ الإنجاز والتحصيؿ ، وتوفير المعمومات لتحسيف تدريس وتعمـ  وتطبيقيا

الرياضيات والعموـ ، وتجرى ىذه الدراسة تحت إشراؼ المنظمة الدولية لتقييـ التحصيؿ 
 ( 27،  9166( . ) أبو غموة ، IEAالتربوي )

 : TIMSSأىداف الدراسة الدولية لمعموم والرياضيات             
ر قاعدة بيانات متكاممة مف البيانات اللازمة لدعـ عممية التنمية والتطوير مف تواف .1

جية ، وتحسيف السياسات اليادفة إلى تقييـ وتوجيو الإستراتيجيات التعميمية 
 الجديدة مف جية أخرى .

تزويد كؿ دولة مشاركة بمصادر ثرية لتحميؿ نتائج التحصيؿ في العموـ  .2
 في عممية تطوير التعميـ والتعمـ لممادتيف .والرياضيات ، والتي ستسيـ 



لم محلدىى تلد ا العادىل لاادس ال د          TIMSSمدى تضمين البعدد اععد لم علبابد      
 ......................................................................... الأبلدائي

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        70                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

إتاحة الفرصة لكافة الدوؿ المشاركة في الدراسة لقياس مستوى التحصيؿ العممي  .3
في الرياضيات والعموـ ، ومقارنتو بالدوؿ المشاركة عمى المستوى العربي والعالمي 

. 

يانات تطمب ىذه الدراسة مف الطلاب والمعمميف ومديري المدارس إكماؿ الإستب .4
المتعمقة بتدريس وتعميـ وتعمـ العموـ والرياضيات ، ومف خلاؿ ىذه البيانات يتـ 
تكويف صورة حية عف التغييرات والصعوبات في تدريس المادتيف ، وتساعد عمى 
إظيار القضايا الجديدة مع  جيود التطوير في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس 

  ( Mullis & other , 2008 , 10 )وتدريب المعمـ . 

مساعدة الدوؿ النامية والفقيرة التي لا تستطيع إجراء مشاريع بحثية عمى نفس  .5
المستوى العالمي ، لمعرفة واقع نظاميا التعميمي وتطويره دوف تحميميا تكاليؼ 

 مادية .

التعرؼ عمى مدى اختلاؼ الدوؿ في الممارسات التعميمية ، واستخدامات  .6
 مساعدة .الأنشطة التعميمية والوسائؿ ال

 التعرؼ عمى الفروؽ في المناىج بيف الدوؿ المشاركة .  .7

الارتقاء بثقافة الطالب العممية ، بحيث تؤىمو لدخوؿ العصر التالي لمواكبة ذلؾ  .8
 وفيمو والتفاعؿ معو والإبداع مف خلالو.

الاطلاع عمى كيفية قياـ المعمموف بالتدريس في المدارس المشاركة في الدراسة   .9
 عموـ والرياضيات.الدولية لم

. توفير بيانات مرجعية تساعد في إجراء التحميلات المتقدمة التي تمكف صانعي 11
السياسات التربوية مف تزويدىا بالمؤشرات التي تساىـ في تحسيف جودة تعميـ 

 وتعمـ الرياضيات والعموـ .

يجابيات الوضع الحالي لكؿ نظاـ .11  إعطاء أحكاـ محايدة وصادقة لسمبيات وا 
 ( 99،  9119تعميمي في الدوؿ المشاركة . ) الرفيع وآخروف ، 

 



لم محلدىى تلد ا العادىل لاادس ال د          TIMSSمدى تضمين البعدد اععد لم علبابد      
 ......................................................................... الأبلدائي

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        71                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 :  TIMSS 2019متطمبات 
صدار مف الدراسة الدولية TIMSS 2019أف أختبار  ، وعميو قامت  ىو أحدث نسخة وا 

، لضماف الباحثة الحصوؿ عمى آخر تطوير  TIMSSالباحثة بتحديد متطمبات أختبار 
ى المشروع تقويـ شامؿ مع كؿ دراسة تجرى ، للأستفادة لمدراسة ، حيث يجري القائموف عم

لمادة  TIMSS 2019 منوُ في الدراسة اللاحقة ، وقد قامت الباحثة ببناء قائمة بمتطمبات 
 العموـ الخاصة بالصؼ السادس الأبتدائي .

فيما يخص  TIMSS 2019لػ  ومف خلاؿ ما ورد في الإطار النظري ، تـ تحديد بعديف
 :لمصؼ الرابع وىما مادة العموـ 

 : : بُعد المحتوى المعرفي أولاً 
يركز ىذا البعد عمى المعرفة والميارات العممية التي يكتسبيا المتعمـ عند دراسة مادة 
العموـ المعرفية لمصؼ الرابع  ، وغالباً ما تُعرؼ بالمواضيع العممية التي يتـ تدريسيا ، 

ـ الحياة ، العموـ الفيزيائية ، عموـ الأرض : )عمو   ويتحدد المحتوى عمى النحو التالي
 والفضاء( .

وتشمؿ فيـ سمات العمميات الحياتية التي تقوـ بيا الكائنات الحية  عموم الحياة : .1
 %( .27والعلاقة بينيا وتفاعميا مع البيئة ، وتبمغ نسبتوُ المحددة )

غطي موضوعات وتشمؿ المفاىيـ المتعمقة بالمادة والطاقة وت العموم الفيزيائية : .2
مف الكيمياء والفيزياء ، وبما أف طلاب الصؼ الرابع في طريقيـ الأوؿ لمتعرؼ 
عمى الكيمياء ، كاف عمى الطالب أف يتعرؼ عمى بعض أوليات مواضيع الكيمياء 

 %( .37، وتبمغ نسبتوُ المحددة )

وتشمؿ دراسة الأرض وموقعيا في النظاـ الشمسي ،  عموم الأرض والفضاء : .3
الصؼ الرابع عمى دراسة الظاىرة والعمميات التي يمكف لمطلاب ملاحظتيا يركز 

في حياتيـ اليومية ، عمى الرغـ مف عدـ وجود صورة واضحة لعموـ الأرض 
تنطبؽ عمى جميع البمداف ، ومف الميـ بشكؿ عاـ أف يكوف لدى الطلاب  فيـ عف 

 %( .91)كوكبيـ وموقعو في النظاـ الشمسي ، وتبمغ نسبتوُ المحددة 
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 ثانياً : بُعد العمميات المعرفية :
ينقسـ مجاؿ البعد المعرفي إلى ثلاثة مجالات تصؼ عمميات التفكير التي يتوقع  

عندما يحموف أسئمة العموـ التي تـ تطويرىا  TIMSS 2019مف الطلاب استخداميا في 
 -إلى :
والوصؼ ،  يتعامؿ مع قدرة الطالب عمى التذكر ، والتعرؼ ، مجال المعرفة : .1

وتقديـ أمثمة لمحقائؽ والمفاىيـ والإجراءات اللازمة لبناء أساس متيف لمعمـ ، وتبمغ 
 %( .21نسبتوُ المحددة )

يركز عمى استخداـ ىذه المعرفة لعمؿ مقارنة ، وتبايف ،  مجال التطبيق : .2
وتصنيؼ لمجموعات مف الأشياء أو المواد ، وربط المعرفة بمفيوـ العمـ ضمف 

نشاء تفسيرات وتفسيرات لمسيناريوىات العممية وحؿ المشكلات سياؽ مع يف ، وا 
 %( .21العممية ، وتبمغ نسبتوُ المحددة )

ويشمؿ استخداـ الأدلة وفيـ المفاىيـ العممية عف طريؽ التحميؿ  مجال الاستدلال : .3
والتركيب والتعميـ ، غالباً في مواقؼ غير مألوفة وسياقات معقدة ، وتبمغ نسبتوُ 

 ( Mullis , 2016 )%(. 91محددة )ال

 دراسات سابقة 
 تتضمف دراسة كؿ مف :

أُجريت ىذه الدراسة في العراؽ ، وقد ىدفت إلى ( :  2119دراسة فياض )   
( في محتوى كتب العموـ  TIMSSمعرفة مدى تحقؽ معايير مشروع التوجيات الدولية) 
وصفي التحميمي ، وقامت ببناء أداة لممرحمة المتوسطة ، وأستخدمت الباحثة المنيج ال

الدراسة وىي قائمة لتحميؿ المحتوى في ضوء معايير مشروع التوجيات الدولية ببعدييا : 
( معياراً ، وبعد العمميات 26( مجالات رئيسية ، وتتفرع منيا )1بعد المحتوى ويضـ )

( 61مجموع )مجاؿ الاستدلاؿ ( وب -مجاؿ التطبيؽ  -المعرفية ويضـ ) مجاؿ المعرفة 
( صفحة 99معياراً ، وبمغت عدد الصفحات المحممة لكتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط )

( صفحة ، كتاب الفيزياء لمصؼ الثالث 22، وكتاب العموـ لمصؼ الثاني المتوسط )
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( صفحة  ، وأظيرت نتائج الدراسة أف الكتب المحممة الثلاث قد جمعت 629المتوسط )
عت عمى جميع المجالات ، وأف ىناؾ تبايف في النسب الحاصمة ( تكراراً ، توز 629)

( تكراراً وأعمى نسبة 22عمييا ، قد حصؿ كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط عمى )
%( ، أما كتاب العموـ لمصؼ الثاني المتوسط فقد جاء بالمرتبة الثانية فحصؿ 23.97)

فيزياء لمصؼ الثالث المتوسط %( ، وقد حصؿ كتاب ال32.72( تكراراً بنسبة )91عمى  )
%( ، تشير ىذه النتائج إلى أف 61.19( تكراراً بنسبة )39عمى المرتبة الثالثة بواقع )

ىناؾ تفاوت بيف الكتب الثلاث ، وىذا يدؿ عمى أنعداـ التنسيؽ والتكامؿ بيف مواضيع 
ث حصؿ مجاؿ الكتب الثلاثة ، وأف بعد العمميات المعرفية فقد تباينت نتائجوُ أيضاً ، حي

%( 79.2% ، 27.97% ، 22.1المعرفة عمى أعمى تكرار في الصفوؼ الثلاثة بنسبة )
%( عمى التوالي ، ومجاؿ 31.2% ، 29.9% ، 29.7عمى التوالي ، ومجاؿ التطبيؽ )

 %( عمى التوالي .61.9% ، 69.7% ، 9.2الأستدلاؿ )
ىذه الدراسة في المممكة العربية أجريت  ( : 2118دراسة الرويمي والعنزي )   

السعودية ، وقد ىدفت إلى إعداد قائمة بمتطمبات دراسة التوجيات الدولية لمرياضيات 
( الواجب تضمينيا لمحتوى مقررالعموـ في المممكة لمصؼ الثاني (TIMSS 2015والعموـ 

ني المتوسط ، والتعرؼ عمى مايتضمنوُ محتوى مقرر العموـ في المممكة لمصؼ الثا
عمـ الأرض( في ضوء متطمبات  -الفيزياء  -الكيمياء  -المتوسط لبعد المحتوى )الأحياء 

( بناءً عمى تحميؿ المحتوى ، والتعرؼ عمى ما يتضمنو محتوى TIMS) 2015التوجيات
 -التطبيؽ  -مقرر العموـ في المممكة لمصؼ الثاني متوسط لبُعد التفكير )المعرفة 

ات دراسة التوجيات الدولية بناءً عمى التحميؿ ، وتتضمف أداة الأستدلاؿ( في ضوء متطمب
(  بمجاليف : (TIMSS 2015الدراسة  بناء قائمة بمتطمبات مشروع التوجيات الدولية 

عمـ الأرض ( ، والثاني  -الكيمياء  -عمـ الفيزياء  -الأوؿ مجاؿ المعرفة ) عمـ الأحياء 
( 663الأستدلاؿ( ، وقد تضمنت القائمة ) -يؽ التطب -مجاؿ التفكير )العمميات المعرفية 

عمـ  -متطمباً فرعياً ، وأظيرت النتائج أف نسبة تضميف بعد المحتوى )عمـ الأحياء 
عمـ الأرض( لكتاب العموـ كانت منخفضة بالنسبة لمتطمبات  -الكيمياء  -الفيزياء 
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%( ، وعمـ 62.22التوجيات الدولية ،  فكاف عمـ الأحياء في المرتبة الأولى بنسبة )
%( ، وجاء في المرتبة الثالثة عمـ 69.23الفيزياء جاء في المرتبة الثانية بنسبة ) 

%( ، والمرتبة الرابعة حصؿ عمييا عمـ الأرض بنسبة 63.17الكيمياء وكانت نسبتوُ )
%( وىي نسبة متوسطة 12.21%( ، وجاءت مستويات بُعد التفكير بنسبة )2.97)

حددتيا الجمعية الدولية لتقييـ التحصيؿ التربوي ، فقد حصؿ مجاؿ  مقارنةً بالنسب التي
العمميات المعرفية ومجاؿ التطبيؽ عمى نسبة تحقؽ متوسطة ، أما مجاؿ الأستدلاؿ 

 فحصؿ عمى درجة تحقؽ ضعيفة .
 مؤشرات ودلالات عمى الدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالية منيا :

إلى معرفة مدى تحقؽ معايير مشروع التوجيات ( 9162ىدفت دراسة )فياض         
ىدفت إلى تحميؿ محتوى مقرر  ( 9162، ودراسة )الرويمي والعنزي (TIMSSالدولية )

، بينما ىدؼ البحث الحالي إلى بناء قائمة بمتطمبات  لمصؼ الثاني المتوسط  العموـ
(TIMSS 2019 الواجب توافرىا في محتوى كتاب العموـ لمصؼ السادس ) الابتدائي

والتعرؼ عمى ما يتضمنو محتوى كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي لمتطمبات 
(TIMSS 2019 عموـ الأرض   -العموـ الفيزيائية  -( في بعد المحتوى )عموـ الحياة

والفضاء( ، وكذلؾ التعرؼ عمى ما يتضمنو محتوى كتاب العموـ لمصؼ السادس 
 –التطبيؽ  -في العمميات المعرفية )المعرفة  ( TIMSS 2019الابتدائي لمتطمبات )
في العراؽ( ، ودراسة )الرويمي  9162ودراسة )فياض( سنة )الاستدلاؿ( ، وكانت 

 - 9191في المممكة العربية السعودية( ، أما الدراسة الحالية سنة ) 9162والعنزي 
لمنيج المستخدـ في العراؽ( ، وأتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في ا 9196

بوصفو   ومجتمع الدراسة وأداة التحميؿ المستخدمة ، وىي أتباع المنيج الوصفي التحميمي
المنيج المناسب لمدراسة ، ومجتمع دراستيا كتب العموـ لمختمؼ المراحؿ الدراسية ، و أداة 
ما التحميؿ المستخدمة وىي أداة تحميؿ المحتوى والتي تتألؼ مف قائمة تتكوف ببعديف ى

تباينت الدراسات السابقة في نتائجيا ، حيث ،  بعد العمميات المعرفية( - المحتوى )بعد
( ، لـ تكف  TIMSSتوصمت الى أف نسبة تضميف معايير دراسة التوجيات الدولية ) 
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، وسوؼ يتـ عرض نتائج الدراسة الحالية فيما بعد بالتفصيؿ ، وبيذا  بالمستوى المطموب
اسات السابقة مف حيث اليدؼ والمرحمة الدراسية وسنة الدراسة يختمؼ البحث عف الدر 
 والمجالات المحددة .

 منيج البحث واجراءاتو
 أولًا : منيج البحث 

، فيو يتصؼ ستخدـ الباحثاف أسموب تحميؿ المحتوى لتحقيؽ ىدؼ البحث ا        
مكانية تعم يـ النتائج بصفات البحث العممي المنيجي ، مف موضوعية وحياد وانتظاـ وا 

التي تصؿ الييا ، وأسموب تحميؿ المحتوى مف الأساليب المسحية الميمة في الكشؼ عف 
 . ( TIMSS )    مدى الاىتماـ في المحتوى وعرض مكوناتو وفقاً لمتطمبات مشروع

 
 ثانياً : اجراءات الدراسة 

ائية أحتوى مجتمع البحث عمى كتاب العموـ لممرحمة الابتدتحديد مجتمع البحث :  .1
-9191المقرر لمصؼ السادس المعتمد في العراؽ والمطبؽ لمعاـ الدراسي )

( 99( فصؿ ، و )63( وحدات دراسية ، و ) 1( ، حيث يشتمؿ عمى ) 9196
 درساً ،  والتي تمثؿ مجتمعاً احصائياً .

تكونت عينة البحث مف كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي في :  عينة البحث .2
( ، وقد استبعدت الباحثة أثناء التحميؿ مف 9196 - 9191لدراسي )العراؽ لمعاـ ا

الكتاب ما يمي : مقدمة الكتاب ، العناويف الرئيسية ، صفحات الأسئمة في نياية 
كؿ فصؿ وفي نياية كؿ وحدة ، صفحات المحتويات ، وكميا غير مستيدفة ضمف 

 معايير التحميؿ لذلؾ تـ استبعادىا .

احثاف ببناء أداة البحث وىي الخطوة الرئيسية التي يعتمد عمييا قاـ البأداة البحث :  .3
، مف خلاؿ أطلاع الباحثة عمى مجموعة مف الباحث لتحقيؽ أىداؼ بحثو 

الأدبيات والدراسات السابقة مثؿ دراسة ) فياض( ودراسة )الرويمي والعنزي( ، 
معايير والكتب والمجلات العممية في مجاؿ العموـ ، تـ الحصوؿ عمى قائمة 
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مف الموضوعات المعتمدة مف قبؿ الجمعية الدولية ( (TIMSS 2019متطمبات 
 (IEA)لتقيـ التحصيؿ التربوي لمطمبة 

The lnternational Association for the Evaluation of Educational 

Achievement .   
 المتوفرة عمى الموقع الالكتروني :

http;//timss.bc.edu/timss2020/frameworks.html.    
( مجالات 3بعد العمميات المعرفية والذي تكوف مف ) وتكونت القائمة بصورتيا الاولية مف

 ( مؤشراً فرعياً .92( معياراً رئيسياً ، و )61، )
 صدق الأداة :  

ة التي بصورتيا الأولية مع النسب عرض الباحثاف قائمة معايير التوجيات الدولية  
عمى  لمبعد المعرفي ، TIMSSالدولي في العموـ والرياضيات حددىا مشروع الأختبار 

مجموعة مف الخبراء والمحكميف والمختصيف في طرائؽ التدريس العامة وطرائؽ تدريس 
لمتأكد مف صلاحيتيا ، والتعرؼ عمى مدى ملائمة الفقرات للأداة ، وسلامة ، العموـ 

اء الفقرات لممجاؿ ، ومدى صياغتيا ، ووضوح معانييا مف الناحية المغوية ، وأنتم
 ملائمتيا لمبيئة العراقية ، ومعرفة آرائيـ حوؿ النسبة المحددة مف قبؿ الجمعية الدولية

IEA))  ، اعتمدت الباحثة الصدؽ الظاىري ، و لتكوف النسبة المحكية لمحكـ عمى النتائج
%( 27) وحصمت عميو مف خلاؿ آراء مجموعة مف الخبراء والمحكميف ، وتـ إعتماد نسبة

لمحكـ عمى المعايير بحذفيا أو تعديميا أو أبقائيا ، وتكوف بذلؾ وبإتباعيا ىذه الطريقة قد 
 أصبحت أداة بحثيا صادقة وتستعمميا الباحثة في بحثيا .

 الصورة النيائية لمقائمة :
أجرى الباحثاف بعض التعديلات البسيطة عمى القائمة بعد الاطلاع عمى ملاحظات  

ف  والخبراء ، ولـ يتـ حذؼ أو أضافة أي معيار ، وبيذا أصبحت القائمة بعض المحكمي
 جاىزة بصورتيا النيائية .
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 ثالثاً : عممية التحميل
قاـ الباحثاف بتقسيـ محتوى الكتاب إلى وحدات أو فئات حتى تتمكف مف دراسة    

ى طبيعة الوحدات بإحصاء عدد التكرارات الخاصة بكؿ وحدة ، وتعتمد وحدة التحميؿ عم
  ( Them )عمى طبيعة مشكمة البحث  ، واختارت الباحثة وحدة الفكرة و المادة المحممة ، 

والتي تعد مف أىـ وأكبر وحدات تحميؿ المحتوى كوحدة لمتحميؿ ، وعمى الفكرة الصريحة 
كوحدة لمتسجيؿ لأف كتاب العموـ مف الكتب العممية ، وعبارات الكتاب يجب أف تكوف 

، وقد استخدـ الباحثاف وحدة التكرار كوحدة لتعداد معايير متطمبات  واضحة وصريحة
 .TIMSSمشروع التوجيات العالمية 

 أسس وقواعد التحميل : 
أستخدـ الباحثاف عدد مف القواعد والأسس في بحثيا مف أجؿ اتماـ عممية التحميؿ    

برت كؿ ما يقع بيف بشكؿ ناجح وصحيح ، فقد استخدـ الباحثاف الفكرة في التحميؿ ، فاعت
رأس سطر وفارزة ، أو نقطة ، أو بيف فارزة وفارزة ، أو بيف فارزة ونقطة ، أو بيف نقطة 
ونقطة ، تعتبر فكرة صالحة لاستخداميا في التحميؿ ، واستبعد الباحث الصور، والمقدمات 

النسبة ، والفيرست ، والأسئمة ، وأكتفت بتحميؿ محتوى الكتاب فقط ، لاكتسابو الأىمية ب
لمبحث الذي تقوـ بو ، ترجع الباحثة إلى قراءة الفكرة السابقة ، أو اللاحقة لتشخيص الفكرة 
التي لا تعطي مدلولًا معيناً لارتباطيا بما قبميا أو بعدىا ، و تعامؿ الباحثاف نالفكرة 

لباحثة الفرعية النابعة مف فكرة رئيسية عمى أنيا فكرة مستقمة في التحميؿ ، وكذلؾ تعاممت ا
مع الجمؿ التي تحوي فكرتاف وأكثر وكانت إحداىما سبباً والأخرى نتيجة ، أو إحداىما 
وسيمة والأخرى غاية عمى إنيما فكرة واحدة ، أف الباحثاف تعاممت مع المعطوؼ 

في  والمعطوؼ عميو عمى أنيا أفكار مستقمة ، ويتـ اصدار الحكـ حسب النسب المحددة
 . ((TIMSS 2019معايير

 طوات عممية التحميل :خ
أتبع الباحثاف خلاؿ عممية التحميؿ عدد مف الخطوات وىي الحصوؿ عمى أحدث         

طبعة مف كتاب العموـ المقرر لطمبة الصؼ السادس الابتدائي في العراؽ ، وحدد الباحثاف 
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( ، TIMSSالعبارات التي تحمؿ الأفكار التي تخص معايير مشروع التوجيات الدولية )
امت بقراءة المادة المحممة مف كتاب العموـ لمصؼ السادس الابتدائي في العراؽ قراءة وق

الباحثة الموضوع المقروء إلى أفكار محدده ، بعد القراءة المتأنية مف قسمت دقيقة ، وقد 
أجؿ تكويف تصور واضح في ذىنيا لتحدد الأفكار الرئيسية والفرعية ، وحددت انتماء ىذه 

ت والمعايير الرئيسية منيا والفرعية ، وذلؾ بمقارنة الأفكار التي الأفكار لممجالا
( ، معتمدةً في ذلؾ عمى درجة TIMSSاستخرجتيا مف الموضوع بفقرات أداة ومعايير )

التطابؽ بيف مضموف ودلالة الفكرة مع مضموف ودلالة المعايير ، وايضاً حدد الباحثاف 
ستناد إلى أداة معايير مشروع التوجيات الدولية نوع الأفكار في العبارات المستخدمة بالا

(TIMSS وتـ الترقيـ مستندةً إلى أرقاـ تسمسؿ المجالات الرئيسي ومعاييرىا في الأداة ، )
، ويتـ تفريغ نتائج التحميؿ ، وذلؾ بحساب عدد مرات ما تحقؽ مف المعايير ، وعدد ما لـ 

 يتحقؽ ، والنسبة المئوية .
 صدق التحميل :

قامت الباحثة لغرض التأكد مف صدؽ التحميؿ بعرض أنموذج مف المادة المحممة         
عمى عدد مف الخبراء والمحكميف ، وتـ إجماعيـ عمى صلاح عممية التحميؿ عدتو الباحثة 

 صدقاً لعممية التحميؿ .
 ثبات التحميل : 

ثة نوعيف ولغرض الحد مف ذاتية المحمؿ ، ولتحقيؽ شرط الموضوعية ، استعممت الباح
 مف ثبات التحميؿ : 

قاـ الباحثف بإعادة تحميؿ محتوى كتاب العموـ مرةً أخرى ، ثبات عبر الزمن :  .1
قيمة يوماً( بيف التحميؿ الأوؿ والتحميؿ الثاني ، وكانت  31وبفارؽ زمني بمغ )

 .%( ، وىي نسبة مرتفعة 29ىولستي )معامؿ الثبات المحسوبة باستعماؿ معادلة 
استعاف الباحثاف بمحمميف خارجييف مف ذوي الخبرة في عممية  حممين :ثبات بين م .2

%( ، 91تحميؿ المحتوى ، وتـ ذلؾ بإختيار عينة عشوائية مف المحتوى بنسبة )
وىي الوحدة الرابعة مف وحدات الكتاب الستة وعنوانيا )القوة والطاقة( ، وتحتوي 
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الطاقة الكيربائية  -البسيطة ىذه الوحدة عمى ثلاث فصوؿ )الكتمة والوزف والآلات 
الطاقة الضوئية( ، وكانت معاملات الثبات المحسوبة بالنسبة لمباحثة مع  -

%( ، وبيف المحمؿ الأوؿ 26%( ، والباحثة مع المحمؿ الثاني )22المحمؿ الاوؿ )
%( ، وتعد ىذه النتائج التي تـ التوصؿ إلييا عالية جداً 21والمحمؿ الثاني )

، إذ أشار بعض المتخصصيف إلى أف معامؿ الثبات إذا انخفض  بالنسبة لمثبات
ذا أرتفع إلى )91عف ) %( 27%( فيي دلالة عمى أف مستوى الثبات منخفض ، وا 

 ، فأكثر فيي دلالة عمى أف مستوى الثبات مرتفع .
                       (Oberg , Richard , & Others , 1971 , 80  ) 

 رابعاً : درجة التضمين 

لمقارنتيا بنتائج التحميؿ التي  أستخدـ الباحثاف النسب المحكية المعتمدة عالمياً  
ظيرت في كتاب العموـ لمصؼ السادس الأبتدائي ومعرفة مدى تضميف الكتاب ليا ، فقد 

فات مجموعة مف المواص TIMSSمشروع الأختبار الدولي في العموـ والرياضيات حدد  
المعيارية التي  تستخدـ في الكثير مف الدوؿ لقياس مستوى تحصيؿ الطمبة والتي يفترض 
تواجدىا في محتوى كتب العموـ وتضـ ىذه المعايير لبعد العمميات المعرفية ثلاث مجالات 

 %( .91%( ، والأستدلاؿ )21%( ، والتطبيؽ )21فرعية وىي المعرفة بنسبة )
 ائية خامساً : الوسائل الاحص 

 -استخدـ الباحثاف الوسائؿ الاحصائية المناسبة لأغراض بحثيا وىي )التكرارات  
 النسبة المئوية( .  -معادلة ىولستي 

 عرض النتائج وتفسيرىا 
 للأجابة عف سؤاؿ البحث والذي نصو :

في محتوى كتاب العموم لمصف  TIMSSما مدى تضمين البعد المعرفي لمتطمبات 
 ؟ السادس الأبتدائي

قاـ الباحثاف بتحميؿ كتاب العموـ لمصؼ السادس الأبتدائي لمعرفة مدى تضميف  
الأستدلاؿ( كما موضح  -التطبيؽ  -لبعد العمميات المعرفية )المعرفة  TIMSSمتطمبات 

 في الجدوؿ :
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 (1جدول )
 التكرارات والنسب المئوية المتحققة ضمن معايير مجال المعرفة

النسبة 
جـــال المعـــرفةم التكرار المئوية  ت 

الـتذكـر –أ   
32.97%  1 تحديد الحقائؽ والمفاىيـ والعلاقات 623 
69.16%  2 تحديد خصائص كائنات ومواد وعمميات معينة 17 
6.19%  3 تحديد الأستخدامات المناسبة لممعدات والإجراءات العممية 1 

33.33%  693 
لرموز والأختصارات التعرؼ عمى المفردات ، والمصطمحات العممية ، وا

 4 ، والوحدات

26.39%  الـمـجـمـوع 339 
الـوصـف –ب   

7.29%  91 
وصؼ خصائص وبنية الكائنات الحية والمواد والعلاقات بيف الكائنات 

 1 الحية والمواد والعمميات والظواىر

تقديـم الأمثمـة –ج   

3.97% تي تمتمؾ خصائص تحديد أمثمة عف الكائنات الحية والمواد والعمميات ال 69 
 1 محددة

111%  مجمـوع التكـرارات الكمـي 369 
( ، أف 6أظيرت نتائج تحميؿ بعد العمميات المعرفية لمجاؿ المعرفة مف الجدوؿ )

( تكراراً بنسبة 339( تكراراً ، حيث حصؿ معيار التذكر عمى )312عدد تكراراتو بمغت )
( تكراراً بنسبة 91الوصؼ عمى )%( وكاف في المرتبة الأولى ، وحصؿ معيار 26.39)
( تكراراً 69%( وكاف في المرتبة الثانية ، أما معيار تقديـ الأمثمة فقد حصؿ عمى )7.29)

 %( وكاف في المرتبة الثالثة والأخيرة .3.97بنسبة )
يتضح مف النتائج أف المؤشرات قد حققت تكرارات جيدة لمعيار التذكر ، لكنيا أىممت 

 ومعيار تقديـ الأمثمة بشكؿ واضح . مؤشرات معيار الوصؼ
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 (2جدول )
 التكرارات والنسب المئوية المتحققة ضمن معايير مجال التطبيق

 ت مجــال التطبيــق التكرار النسبة المئوية

المقارنة والتباين والتصنيف -أ   

62.92%  62 
يصؼ التشابو والأختلاؼ بيف مجموعة مف الكائنات والمواد 

 أو العمميات
1 

9.62%  2 
يفرز الأشياء الفردية والمواد والكائنات والعمميات معتمدًا 

 عمى عدة خصائص
2 

96.29%  الـمـجـمـوع 99 
الربط –ب   

2.91%  1 
يربط مفيوـ ضمني محدد في العموـ مع مفيوـ تمت 

 1 ملاحظتو أو خاصية مستنتجة

أستخدام النماذج -ج   

63.22% لمفيوـ في العموـ يستخدـ شكؿ أو نموذج ليظير معرفة 69   1 

6.72%  9 
يوضح علاقة دورة عممية أو نظاـ لإيجاد حموؿ لمشكلات 

 عممية
2 

67.19%  الـمـجـمـوع 62 
ترجمة المعمومات -د   

93.16%  92 
يستخدـ المعرفة في مفاىيـ العموـ ليترجـ نصوص ، جداوؿ 

 1 ، صور، معمومات ، رسومات بيانية

الشرح -ىـ   

37.96%  27 
لاحظات أو ظاىرة طبيعية بأستخداـ مفيوـ أو مبدأ يشرح م

 عممي
1 

111%  مجمـوع التكـرارات الكمـي 126 

( ، أف 9أظيرت نتائج تحميؿ بعد العمميات المعرفية لمجاؿ التطبيؽ مف الجدوؿ )
 مجموع تكراراتو بمغت
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ف % ( وكا37.96( تكراراً بنسبة ) 27) ( تكراراً ، حيث حصؿ معيار الشرح عمى691) 
( تكراراً بنسبة 92في المرتبة الأولى ، وحصؿ معيار ترجمة المعمومات عمى )

%( وكاف في المرتبة الثانية ، وقد حصؿ معيار المقارنة والتبايف والتصنيؼ عمى 93.16(
%( وكاف في المرتبة الثالثة ، وحصؿ معيار أستخداـ النماذج 96.29( تكراراً بنسبة )99)

%( وكاف في المرتبة الرابعة ، أما معيار الربط فقد 67.19)( تكراراً بنسبة 62عمى )
 وكاف في المرتبة الخامسة والأخيرة .%( 2.91( تكرارات بنسبة )1حصؿ عمى )

يتضح مف النتائج أف الكتاب أىمؿ معيار الربط حيث حصؿ عمى أقؿ عدد 
 تكرارات لمؤشره .  

 (3) جدول
 التكرارات والنسب المئوية المتحققة ضمن معايير مجال التعميل والأستدلال

 ت مجال التعميل والأستدلال التكرار النسبة المئوية
الـتحـميـل – أ  

61.72%  92 
التعرؼ عمى عناصر مسألة عممية وأستخداـ المعمومات ذات 

 الصمة للإجابة عمى الأسئمة وحؿ المشكلات 
1 

يبالـتركـ –ب   

9.21%  2 
الإجابة عمى المفردات التي تتطمب النظر في عدد مف العوامؿ 

 1 المختمفة أو المفاىيـ ذات العلاقة 

صياغة أسئمة/ فرضية / تنبؤ -ج   

61.62%  92 
صياغة أسئمة مف الممكف الإجابة عمييا باستخداـ نتائج التحقؽ ، 

 1 لمتحقؽ مف معمومات خاصة بالتقييـ

9.62%  1 
رضيات قابمة لمقياس أعتمادًا عمى فيـ المفاىيـ والمعرفة صياغة ف

 مف التجربة والملاحظة
2 

2.12%  3 تحميؿ المعمومات العممية 97 

61.62%  92 
استخداـ الدليؿ أو فيـ المفاىيـ لصنع تنبؤات عف تأثير التغيرات 

 4 في ظروؼ بيولوجية أو فيزيائية

الـتصميم والتحقـيق –د   
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61.21%  31 
خطة تحقيقات أو إجراءات مناسبة للإجابة عمى أسئمة يرسـ 

 1 عممية أو أختبار فرضيات

66.13%  39 
يتعرؼ عمى خصائص تحقيقات مصممة تصميمًا جيدًا بدلالة 
 2 متغيرات تقاس أو يتـ التحكـ بيا أو علاقات السبب والنتيجة

99.72%  الـمـجـمـوع 19 
الـتـقـييـم -ىـ   

6.26% ات البديمة تقييـ التفسير  7   1 
1%  2 وزف المزايا والعيوب لإتخاذ قرارات حوؿ العمميات البديمة والمواد  1 

6.27%  2 
تقييـ نتائج التحقيقات فيما يتعمؽ بكفاية البيانات لدعـ 

 3 الإستنتاجات 

3,99%  الـمـجـمـوع 2 
الـتوصل إلـى اسـتنتاجـا ت -و  

3.13%  61 
س الملاحظات والأدلة أو استنباط استقراءات صحيحة عمى أسا

 1 فيـ المفاىيـ العممية 

61.21%  31 
ظيار  استخلاص أستنتاجات مناسبة متعمقة بالسؤاؿ أو الفرضية وا 

 2 فيـ عف السبب والنتيجة 

62,72%  الـمـجـمـوع 21 
إطـلاق الـتعمـيمـات -ز  

9.62%  1 تقديـ استنتاجات عامة تتجاوز الشروط التجريبية أو المحددة  1 
3.99%  2 تطبيؽ الاستنتاجات عمى حالات جديدة  2 
7.27%  الـمـجـمـوع 67 

الـتبـريـر –ح   

2.12%  97 
استخداـ الأدلة وفيـ العموـ لدعـ معقولية التفسيرات ، وحموؿ 

 1 المشكلات ، والاستنتاجات مف التحقيقات 

111%  مجمـوع التكـرارات الكمـي 275 
ات المعرفية لمجاؿ التعميؿ والأستدلاؿ مف أظيرت نتائج تحميؿ بعد العممي

( تكراراً ، حيث حصؿ معيار صياغة 997( ، أف مجموع تكراراتو بمغت )3(الجدوؿ
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.%( وكاف في المرتبة الأولى ، 13( تكراراً بنسبة )92الأسئمة والفرضية والتنبؤ عمى )
في المرتبة %( وكاف 99,72( تكراراً بنسبة )19وحصؿ معيار التصميـ والتحقيؽ عمى )

%( 62,72( تكراراً بنسبة )21الثانية ، وحصؿ معيار التوصؿ إلى إستنتاجات عمى )
( تكراراً بنسبة 92وكاف في المرتبة الثالثة ، أما معيار التحميؿ فقد حصؿ عمى )

( تكراراً بنسبة 97المرتبة الرابعة ، وحصؿ معيار التبرير عمى ) %( وكاف في61.72)
( 67رتبة الخامسة ، وحصؿ معيار إطلاؽ التعميمات عمى )%( وكاف في الم2.12)

%( وكاف في المرتبة السادسة ، أما معياراً التقييـ والتركيب فقد حصلا عمى 7.27بنسبة )
%( لمعيار 9.21%( لمعيار التقييـ ونسبة )3.9( تكرارات عمى التوالي بنسبة )2( و )2)

سابعة ومعيار التركيب بالمرتبة الثامنة التركيب وبيذا يكوف معيار التقييـ بالمرتبة ال
والأخيرة . يتضح مف النتائج أىماؿ الكتاب لمعيار التركيب ومعيار التقويـ فقد حصمت 

 مؤشراتيما عمى أقؿ عدد مف التكرارات .
 (4جدول )

من المتطمبات لمجالات بعد العمميات التكرارات والنسب المئوية لممعايير المتحققة ض
 المعرفية

 النسبة المئوية التكرارات مجالات بعد العمميات المعرفية  ت
 %29.29 312 المعرفة 1
 %61.31 691 التطبيؽ 2
 %37.96 997 التعميؿ والاستدلاؿ 3

 %611 991 المجموع
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لثلاثة جاءت ( ، أف التكرارات والنسبة المئوية لممجالات ا2يتضح مف جدوؿ )
( تكراراً بنسبة 312بنسب متفاوتة ، فقد حقؽ مجاؿ المعرفة أعمى نسبة تكرارات بواقع )

%(  وأحتؿ المرتبة الأولى ، ومجاؿ الأستدلاؿ والتعميؿ أحتؿ المرتبة الثانية 29.29)
%( ، أما مجاؿ التطبيؽ فأحتؿ المرتبة الثالثة والأخيرة 37.96( تكراراً بنسة )997بواقع )

%( .يتضح مف النتائج تركيز الكتاب عمى مجاؿ 61.31( تكراراً بنسبة )691واقع )ب
المعرفة عمى حساب المجالييف الآخريف ، وىذا يعني ضعؼ إعداد الكتاب فيجب أف يكوف 

 ىناؾ توازف عند تضميف الكتاب لمعمميات المعرفية .                             

 (1شكل )
 (5جدول ) 

 نسبة المئوية لتحميل بعد العمميات المعرفية مع النسبة المئوية المحكية مقارنة ال
TIMSS 2019 

 

النسبة المئوية لتحميل  مجالات بعد العمميات المعرفية ت
 العمميات المعرفية

      النسبة المئوية لمعايير
TIMSS 

 %21 %29.29 المعرفة 1

                               

                           47.92% 16.36% 35.71%
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 %21 %61.31 التطبيؽ 2

 %91 %37.96 التعميؿ والأستدلاؿ 3

( وخلاؿ مقارنة النسب المئوية لمجالات بعد العمميات المعرفية مع 7مف جدوؿ)
النسب المئوية لممعايير ، تبيف أف النسبة المئوية لجميع مجالات بعد العمميات المعرفية 
كانت متباينة ، فمجاؿ المعرفة تضمنت أىدافوُ بنسبة جيدة جداً في الكتاب مقارنةً بنسبة 

، ومجاؿ التطبيؽ كانت نسبة تضميف أىدافوُ قميمة جداً في الكتاب  TIMSSمتطمبات 
، أما مجاؿ التعميؿ والأستدلاؿ فقد تفوقت نسبة تضميف  TIMSSمقارنةً بنسبة متطمبات 

  TIMSS .أىدافوُ في الكتاب عمى نسبة متطمبات 
للأخرى ،  ويرى الباحثاف أف العمميات المعرفية في الكتاب يجب أف تكوف مكممة إحداىا

لأف كتاب العموـ مف الكتب العممية التي تحتاج إلى جميع العمميات المعرفية لتحقيؽ 
،  TIMSSأىدافو ، أف تفوؽ نسبة مجاؿ المعرفة مقارنةً بالنسبة المحددة لمتطمبات 

وحصوؿ مجاؿ التعميؿ والأستدلاؿ عمى نسبة أعمى بكثير مف النسبة المحددة ليا ، عمى 
 بيؽ سوؼ يفقد التكامؿ بيف المجالات الثلاثة لمعمميات المعرفية .حساب مجاؿ التط

 الأستنتاجات
درجة تضميف متطمبات بعد العمميات المعرفية لمجاؿ المعرفة كبيرة ، فقد حصمت  .6

 عمى نسبة أعمى مف النسبة المحددة ليذا المجاؿ .
بيؽ ، فقد حصؿ عمى . لـ تحقؽ متطمبات بعد العمميات المعرفية أىدافيا لمجاؿ التط9  

 نسبة تضميف أقؿ مف النسبة المحددة ليذا المجاؿ .
. حصوؿ متطمبات بعد العمميات المعرفية لمجاؿ التعميؿ والأستدلاؿ عمى نسبة 3 

 تضميف عالية جداً فاقت النسبة المحددة ليذا المجاؿ .
 التوصيات

6.  TIMSSمتطمبات دراسة  ضرورة إطلاع واضعي المناىج ومؤلفي كتب العموـ عمى
  التوجيات الدولية 
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عادة النظر فييا بما 9 . إعداد خطط لمراجعة مناىج العموـ بالمرحمة الأبتدائية وتقيميا وا 
بالنسب المحددة مف قبؿ ىيئة تقييـ التحصيؿ التربوي   IEAيكفؿ تضميف معايير  .

TIMSS      
  ة التي لـ يتـ تضمينيا في الكتاب .لممؤشرات الفرعي TIMSS. مراعاة تضميف معايير 3
 لمبعد المعرفي . TIMSS. إعداد برامج تدريب لمدرسي العموـ قائـ عمى متطمبات 2

 .  في تحميؿ كتب العموـ لممرحمة الأبتدائية TIMSS. اعتماد معايير 7 
لمعرفة مستوى التلاميذ عف طريؽ مقارنتيا  TIMSS. مشاركة العراؽ في اختبارات 1 

 ئج الدوؿ التي شاركت في الاختبار .مع نتا
 المقترحات

تحميؿ كتب العموـ لمصفوؼ )الرابع ، الخامس ، السادس( لممرحمة الأبتدائية في         
ء و العراؽ في ض  6.  

لمبعد المعرفي .  TIMSS وء متطمبات ض  

.مقارنة محتوى كتب العموـ في العراؽ مع محتوى كتب العموـ لدوؿ شاركت في 9
وحصمت عمى نتائج عالية في الإختبار . تإختبارا TIMSS  

إجراء دراسة تحميمية لمحتوى مقرر العموـ في العراؽ لكافة مراحؿ التعميـ في ضوء معايير 
3.  

  . TIMSS  دراسة التوجيات الدولية 
لمبعد المعرفي .  TIMSS 2مدى امتلاؾ معممي العموـ متطمبات .  
لدى التلاميذ وبيف معممي العموـ .  TIMSS دراسة العلاقة بيف مستوى متطمبات . 7  

 . TIMSS 1 مدى تضميف دليؿ المعمـ لمبعد المعرفي لمتطمبات .  
 المصادر العربية :

تحميل المحتوى ، مفيومو اىميتو فوائده ( ، 9167. ابو عشمة ، خالد حسيف )6
، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ،  6، ط خصائصو اىدافو انواعو شروطو

 الاردف .
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( ، الاخطاء الرياضية الشائعة لدى طمبة 9166. ابو غموة ، نعيـ يوسؼ محمد )9
( TIMSS 2007الصؼ الثامف الاساسي بفمسطيف في ضوء الدراسة الدولية )

، كمية التربية  )رسالة ماجستير غير منشورة(وفاعمية برنامج مقترح لعلاجيا ، 
 جامعة الازىر ، غزة ، فمسطيف .

طرائق تدريس ( ، 9166عيدي ، عبدالله بف خميس ، وسميماف محمد البموشي ). أمبوس3
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف . العموم مفاىيم وتطبيقات

، تطواف ،  6، ط تحميل المضمون بين النظرية والتطبيق( ، 9169حمداوي ، جميؿ ) 
 المغرب

، دار المسيرة لمنشر  يم العموم لمجميعتعم( ، 9117. خطايبة ، عبد الله محمد )2
 ، عماف ، الاردف .6والتوزيع ، ط

( ، نتائج الدولة العربية المشاركة في الدراسة الدولية 9119. الرفيع ، احمد ، وآخروف )7
( ، النوؿ TIMSS-2003لتوجييات مستويات التحصيؿ في الرياضيات والعموـ )

ردف . الرويمي ، مارس قياض ، وفياض الدولية لمرعاية والاعلاف ، عماف ، الا
( ، تحميؿ محتوى مقرر العموـ لمصؼ الثاني المتوسط في 9162حامد العنزي )

 ( .TIMSS2015المممكة العربية السعودية في ضوء متطمبات ) 
معايير تطوير المناىج الدراسية في ( ، 6221السامرائي ، ميدي صالح وآخروف  ). 1

 ث التربوية والنفسية ، جامعة بغداد .، مركز البحو  جامعة بغداد
مدى تحقق معايير المحتوى من  ( ،9111الشايع ، فيد سميماف ، ومحمد العقيؿ ). 9

( بمشروع المعايير القومية لمتربية العممية K-4رياض الاطفال إلى الصف الرابع )
ر ، المؤتم في محتوى كتب العموم بالمممكة العربية السعودية (NSES)الامريكية 

 العممي العاشر ، الجمعية المصرية لمتربية العممية ، القاىرة ، مصر 
 المنيج والكتاب المدرسي( ، 9163. صبري ، داود عبد السلاـ ، وزينب حمزة راجي )2

 ، مكتبة النعيمي ، بغداد ، العراؽ .



لم محلدىى تلد ا العادىل لاادس ال د          TIMSSمدى تضمين البعدد اععد لم علبابد      
 ......................................................................... الأبلدائي

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        89                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

معايير محتوى مناىج العموم مدخل لتطوير ( ، 9117. الطناوي ، عفت مصطفى )2
، المؤتمر العممي التاسع ، معوقات التربية عموم بالمرحمة الأعدادية مناىج ال

العممية في الوطف العربي ، التشخيص والحموؿ ، الجمعية المصرية لمتربية العممية 
 ( .6، مج )

( ، انموذج مقترح لتطوير منيج العموـ بمرحمة التعميـ 9119. عبد السلاـ ، وآخروف )61
مجمد المؤتمر العممي الحادي ( TIMSSمشروع ) الابتدائي في ضوء متطمبات

التدريس ( ، 6222، التربية العممية ...الى ايف؟ عبد الرحمف ، يس ) عشر
 ، دار النشر ، الرياض ، المممكة العربية السعودية .  9، ط واعداد المعمم

، دار العمـ  الادب العممي وتعميم العموم( ، 9162. عبد القادر ، محسف مصطفى )66
 الايماف لمنشر والتوزيع ، دار الجديد لمنشر والتوزيع ، الجزائر . و 

 –ادواتو  –البحث العممي في التربية )مناىج ( ، 9161. عطية ، محسف عمي )69
 ، دار المناىج لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف . وسائمو الاحصائية(

موـ لمصؼ الثامف ( ، مستوى جودة محتوى كتاب الع9112. العرجا ، محمد حسف )63
)رسالة ماجستير غير في ضوء المعايير العالمية ومدى اكتساب الطمبة ليا ، 

 ، كمية التربية ، الجامعة الاسلامية ، غزة ، فمسطيف .  منشورة(
( ، تحميؿ محتوى كتب العموـ لممرحمة المتوسطة عمى 9162. فياض ، نور كاظـ )62

 .)رسالة ماجستير غير منشورة( ( TIMSSوفؽ معايير مروع التوجيات الدولية )
مدى توافر عمميات العمم في كتب العموم ( ، 9167. العنزي ، نافؿ بف مموح )67

( ، مناىج رسالة ماجستير غير منشورة، )المطورة في الممرحمة المتوسطة 
 وطرؽ تدريس ، كمية التربية جامعة اـ القرى ، المممكة العربية السعودية 

تحميل مضمون المناىج ( ، 9166د الرحمف ، ومحسف عمي عطية ). الياشمي ، عب61
 ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، عماف ، الاردف .  9، ط الدراسية
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، دار الكتاب المبناني ،  مناىج واساليب التربية والتعميم( ، 9113. الياس ، ديب )62
 بيروت ، لبناف .
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 لكترونــــي في كميـــــات التربيــــة من وجهة نظر الطمبةصعـــــوبــــــات التعميــــم الا 

 
 استبرق محمد محمود                                            الباحثة:

 أزهار عموان كشاشا.م.د 
 مستخهص انبحث

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرف عمى )اىم الصعوبات التي واجية  تطبيق التعميم      
في كميات التربية من وجية نظر الطمبة( ، ولتحقيق ىدف الدراسة اعتمدت الإلكتروني 

( من 044الباحثة المنيج الوصفي التحميمي ، وقد شممت عينة الدراسة من الطمبة )
، (0402-0404بغداد لمعام الدراسي )مجتمع عينة البحث في كميات التربية في محافظة 

( فقرة ، وتم التحقق من صدق الاداة 02) استخدمت الباحثة استبانة خاصة لمطمبة تضم
بعرضيا عمى مجموعة من الخبراء والمحكمين ، وحساب الثبات ليا ، استعممت الباحثة 
الوسائل الاحصائية في دراستيا ومعالجة البيانات التي تم الحصول عمييا ، وتوصمت 

 الباحثة الى عدد من النتائج ابرزىا:
%( وىي 37ة في كميات التربية شكمت نسبة )نتائج صعوبات التي واجيت الطمب -

صعوبات كبيرة من وجية نظر مجتمع البحث وكانت اكثر الصعوبات ضعف شبكة 
الانترنيت في عموم البمد ، بالإضافة الى الفقرات الاخرى التي شكمت نسب متقاربة 
جاءت النسب متقاربة بين صعوبات الطمبة في كميات التربية من وجية نظرىم ، من 

 ل النتائج توصمت الباحثة الى عدة استنتاجات ابرزىا:  خلا
%( 37نتائج صعوبات الطمبة في كميات التربية جاءت بدرجة كبيرة شكمت نسبة ) -

 وكانت النتائج متقاربة .
ان نظام التعميم الالكتروني لم يحقق اىدافو من وجية نظر الطمبة في  -

 التعميم.
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تأمين المسبق لمتطمبات ، وادوات التعميم عدم توافر الجوانب المادية و ال -
 الالكتروني.

Abstract 

The current study aimed to identify (the most important difficulties 

facing the application of e-learning in the Faculties of Education 

from the students' point of view), and to achieve the goal of the 

study, the researcher adopted the descriptive and analytical 

approach, and the study sample included (400) students from the 

community of the research sample in the Faculties of Education in 

the Governorate Baghdad for the academic year (2020-2021), the 

researcher used a special questionnaire for students containing (25) 

items, and the validity of the tool was verified by presenting it to a 

group of experts and arbitrators, and the reliability calculation for it. 

The researcher used statistical means in her study and processing the 

data obtained, and she reached The researcher referred to a number 

of results, the most prominent of which are: 

- The results of the difficulties faced by students in colleges of 

education constituted a percentage (73%), which are great 

difficulties from the point of view of the research community. The 

most difficult difficulties were the weakness of the Internet 

throughout the country, in addition to the other paragraphs that 

formed close proportions, the percentages were close between the 

difficulties of teaching and students in colleges Education from their 

point of view, through the results the researcher reached several 

conclusions, the most prominent of which are: 

- The results of students' difficulties in colleges of education came to 

a large extent, which constituted 73%, and the results were close. 

- The e-learning system has not achieved its objectives from the 

students ’point of view in education. 

Lack of material aspects and pre-insurance requirements, and e-

learning tools. 
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 انفصم الاول
 انتعريف بانبحث

يعد التعميم الالكتروني من الاتجاىات الحديثة بالنسبة لمتعميم ، وبدأ مشكهت انبحث : 
استخدامو وأنتشر بشكل سريع في معظم الجامعات والكميات ، حيث اعتبر التعميم 

تعميم وفي الوقت الالكتروني من اىم منجزات العصر التربوي ، واسموب جديد في التعمم وال
وفي ظل ما تعانيو , ( 032: ص  0442نفسو تطويراً لطرائق تعميمية . )عبدالخالق، 

الجامعات العراقية من الصعوبات الكثيرة في تطبيق نظام التعميم الالكتروني بصورة عامة 
، وبالأخص كميات التربية التابعة لجامعة بغداد والجامعة المستنصرية والجامعة العراقية 
بصورة خاصة ، والتي شرعت في تطبيق نظام التعميم الالكتروني في عممية تعميم الطمبة 
، ومن خلال اطلاع الباحثة عمى الكثير من الدراسات والمؤتمرات التي بحثت في الوقوف 
عمى المعوقات والصعوبات التي واجيت تطبيق نظام التعميم الالكتروني واىميتو في 

ومن خلال  ( ،0442( ، ودراسة )الركابي ،0423ة )خميس، الجامعات والمدارس كدراس
اجراء مقابمة مع بعض الطمبة في كميات التربية لمعرفة الصعوبات التي واجيتيم ، أعدت 

وجدت ان اغمب الطمبة ، الباحثة استبانة استطلاعية عرضتيا عمى مجموعة من الطمبة 
لذا ارتأت الباحثة ان تقوم ببحثيا  عانو من مشكلات في تعامميم مع التعميم الالكتروني ،

الحالي لتعزيز احدى وجيات النظر ، في الاجابة عن التساؤل الاتي الذي مثل مشكمة 
 .ات التربية من وجيو نظر الطمبة؟(البحث :  )ماىي صعوبات التعميم الالكتروني في كمي

عمى مختمف  اصبح العالم يعيش ثورة تقنية عممية ، كبيرة ليا تأثيراهميت انبحث  : 
مجالات الحياة ، واصبحت مؤسسات التعميم العالي مطالبة بالبحث عن نماذج واساليب 
تعميمية جديدة ، لمواجية العديد من الصعوبات والتحديات عمى المستوى العالمي ، حيث 
اكد التربويون ان مجتمع المعرفة الذي نحن فيو يتطمب التحرك السريع والجاد ، نحو ايجاد 

ميمية قادرة عمى تحقق متطمبات الجودة والتميز ومتطمبات العصر ومستجداتو  ، بيئة تع
وىذا يتم بتحويل المؤسسات التعميمية وخاصة الجامعية منيا، الى وسائل انتاجية ابداعيو 
بعيدة عن الاساليب المعتادة ، وذلك من خلال ادخال طرق حديثة يتم من خلاليا منح 
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تذة والطمبة، لتوفير بيئة تعميمية تفاعمية تنمي بيئة التفكير فرص اوسع ومساحة اكبر للأسا
( ، لذا لعبت الجامعات والمعاىد دوراً أساسيا في 24-2: ص0422العممي . )سممان، 

عممية نقل العمم والمعرفة ، من جيل لأخر التي تؤدي بدورىا ومن خلاليا الى تطور 
شيد قطاع التعميم العالي في العراق  التنمية البشرية وتطور مؤسساتيا التعميمية ، وقد

( 00:ص0442تطورات متسارعة ، وحققو انجازات كثيرة بتطور ىذا القطاع . )الكبيسي، 
وتتم الاشارة الى اىمية التعميم الالكتروني في تضمنو ، وسائل تفاعمية تعميمية مع ، 

عمى نقس نوعية الجمع بين التعمم الذاتي ، والانشطة التفاعمية وحصول الطمبة جميعيم 
فقطاع التعميم الجامعي يتطمب التوسع في استخدام ,  (22:ص 0422التعميم . )شواىين، 

تقنية المعمومات وبالأخص تفعيل التعميم الالكتروني ، وذلك لما لو من مزايا وعوائد في 
رية ، مجال التعميم الجامعي، والارتقاء بمستوى التأىيل والخبرة والكفاءة لجميع الموارد البش

فالتعميم الالكتروني يعتمد عمى ايصال المعمومات الى الطمبة بأقل جيد واقصر وقت وربما 
اكثر فائدة ، وىذا لا ينفي وجود التدريسين والجامعات بشكل عام كما قد يعتقد بعضيم ، 
فربما يكون داخل الجامعة او خارجيا ، من خلال وجود الاساتذة مع اعطاء واسع المجال 

 (272:ص0442التعمم من جميع المصادر المعرفية )دعمس ،لعمميات 

 وفي ضىء ذلك نستنتج اهميت البحث الحالي لعدة اعتباراث منها : 

انيا تعد دراسة عممية تتناول بشكل مفصل صعوبات استخدام التعميم الالكتروني من  -2
    4وجية نظر الطمبة في كميات التربية 

التميز في عممية التعمم والتعميم ، اذ يعتبر استخدام الاىتمام المتزايد لتحقيق الجودة و  -0
التعميم الالكتروني واتقان الاستاذ الجامعي والطمبة لميارات الجودة والتميز جزءً ميما 

 4في التعميم ، ومؤشراً ميما من مؤشرات جودة التعميم
ني في انيا تسعى الى التعرف عمى الصعوبات التي تحول دون استخدام التعميم الالكترو  -7

                                                                  4التدريس وفقآ لآراء الطمبة ، وتقديم المقترحات لمتغمب عمييا 
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 تتمثل اىداف البحث فيما يمي ::  اهذاف انبحث

 التعرف عمى اىم صعوبات التعميم الالكتروني في كميات التربية التي تواجو الطمبة(.)
 تحدد نتائج البحث بالحدود التالية:ود انبحث : حذ

حدود مكانية : يقتصر البحث عمى كميات التربية في الجامعات )بغداد، مستنصرية،  -2
 العراقية(

حدود بشرية : تشمل الطمبة في كميات التربية في جامعات )بغداد، المستنصرية،   -0
 العراقية(

 (0402_ 0404حدود زمانية : العام الدراسي )  -7

 ذيذ المصطهحاث تح

بأنيا : كل ما يعيق او يعرقل تحقق ىدف ( 0202يعرفها )رجب , ابراهيم  الصعوبات :
معين ، يتطمب اجتيازه المزيد من الجيود العقمية والنفسية والجسمية. )رجب، 

 (40:ص0424وابراىيم،

م ىي العقبات او المعوقات ، التي تعيق استخدام التعمي:  وتعرفه الباحثة اجرائيا  
الالكتروني التي يواجيا اساتذة وطمبة كميات التربية ، وتقمل من فرص تحقق الاىداف ، 

  4بفاعمية وتؤثر سمبياً عمى استخداميا

بأنو : إيصال التعميم عمى وسائط ( yer,2011)&Clark عرفه  : التعميم الالكتروني
دعم التعمم ، وتتمثل حديثة مثل الكومبيوتر، او اجيزة المحمول الحديثة الرقمية ، بقصد 

اشكالو بنقل وخزن الدروس، عمى اقراص الذاكرة الداخمية والخارجية ، او حتى خوادم 
شبكة الانترنيت ، وتوظيفو لعناصر الوسائط كالكممات والصور، من اجل ارسال المحتوى، 
التدريبات والتغذية الراجحة الضرورية لتعزيز التعمم ومساعدة الطمبة عمى بناء معارف 

  (clark&Mayer,2011:41جديدة.)
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بيئة تعميمية تقدم المعمومات عن طريق أليات   وتعرفه الباحثة التعميم الالكتروني اجرائيا:
الاتصال الحديثة ، كالياتف النقال والحاسوب مستخدمة لذلك نظم الوسائط التفاعمية 

الاحتياجات ويحقق  لتقديم المعمومات ، وبتصميم يتفاعل من خلالو المعمم والمتعمم ويمبي
 الاىداف.

بأنيم : افراد ينتمون الى مرحمة الشباب ، ( 0202الطمبة : عرفهم )العروسي وهجام, 
وىي مرحمة تصل فييا الطاقة العقمية الى مستوى عالي ، لذا فيو القادر عمى القيام 

خدام ىذه بالعمميات المختمفة من ادراك وتفكير وابتكار وابداع ، وىو بحاجة دائمة الى است
 (74:ص 0424القدرات . )العروسي وىجام 

: الذين يتابعون دراستيم في تخصص معين من  بانهم تعرف الباحثة الطمبة اجرائيا
 4التخصصات كميات التربية في مؤسسات التعميم العالي 

 انفصم انثاني
 خهفيت نظريت ودراساث سابقت

و المتعمم في مجال التعميم بصورة تستمد الصعوبات التي تواجالمحىر الاول :انصعىباث  
خاصة، اىتماميا من تأثيرىا المتعاظم في مجمل حياة الفرد ، فمن ناحية تؤثر الصعوبات 
الأكاديمية في مركز الفرد في المجالات الأكاديمية ، فان الصعوبات التعميمية التي تواجو 

حيث توافقو  المتعمم تؤثر بأشكال متباينة متعددة في جوانب شخصية الفرد ، من
( ، بالإضافة إلى الكثير 720:ص0440الاجتماعي ، والانفعالي، والتعميمي . )ممحم ،

من الدراسات التي أظيرت ان ىذا التعميم يعاني عددا من الصعوبات في جوانب عديدة ، 
منيا ضعف التعامل المباشر بين المعممين والمتعممين، والتركيز بالدرجة الأولى عمى 

في، مما قد يضعف بعض الميارات الاجتماعية لدى المتعممين ، ولا يمكن الجانب المعر 
المعممين من التعرف عمى مواىب وقدرات المتعممين، وبالتالي توجيييم التوجيو المناسب ، 
مما قد يؤثر عمى ذكاء المتعمم المنطقي، فمن خلال الحوار والتعامل، المباشر يتدرب 
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يفية طرح الأسئمة ، وىذا لا يتوافر مع استراتيجيات المتعمم عمى النقاش والاستماع وك
 ( 23:ص0423التعميم الالكتروني . )مجدي، 

يعد من أىم التطبيقات التكنولوجية الحديثة في انتعهيم الانكتروني :  -المحىر انثاني :
مجال التعميم وطرائقو، بحيث يمكن القول انو يمثل النموذج الجديد الذي يعمل عمى 

كامل لمتعميم ، وقد انتشر التعميم الالكتروني بشكل سريع ، لما لو من الكثير من التغيير ال
فوائد ومميزات عديدة، وقد اقدمت العديد من الجامعات والكميات العالمية عمى أن أنشاء 
مراكز لمتعميم الالكتروني وتقنياتو ، بحيث يمكن عن طريقيا مساعدة أطراف العممية 

تدريس _الطالب( عمى تحمل مسؤولياتيم، إذ يعد التعميم التعميمية )عضو ىيئة ال
الالكتروني ،عاملًا فاعلًا و مؤثرا في العممية التعميمية ، بل يعد استجابة فاعمة لمثورة 
الالكترونية والمعموماتية الحديثة في العالم ، وقد سخرت جميع الامكانات المادية والبشرية 

لذلك فإنو يسعى التعميم الالكتروني إلى تحقيق من أجل تقديم معنويات عممية جيدة ، 
 (02-04:ص0422العديد من الاىداف التعميمية. )عامر،

 فىائذ انتعهيم الانكتروني .

 اتاحة الفرصة والمجال لجميع فئات المجتمع لمحصول عمى التعمم والتعميم. -2

 النادرة . يعد استغلال لمموارد البشرية والمادية، من خلال حل مشكمة التخصصات -0

يساعد عمى التغمب عمى صعوبات المكان والزمان )صعوبة الاتفاق عمى وقت  -7
 محدد، وصعوبة المواصلات وغيرىا(.

التقميل من تكمفة التعميم من خلال توافر المادة التدريسية من قبل المؤسسات  -0
 (p96،Badrul;2005). التعميمية تكون متاحة لمن يرغب
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 كتروني.دواعي انتعهيم الان

زيادة اعداد المتعممين بدرجة كبيرة جعمت من الصعب توفير مباني خاصة ،  -2
 ومستمزمات وتجييزات لمتعميم ، عمى وفق الأساليب التقميدية.

دخول جديد لمجانب المعرفي في مختمف مجالات الحياة والحاجة إلى الوصول   -0
 لتمك المعرفة .

ا لمتعميم الاعتيادي التقميدي، لما يوفره استعمال نظام التعميم الالكتروني يعد داعم  -7
 من مصادر ومعمومات متعددة ومتنوعة.

 عجز التعميم الصفي التقميدي عن تحقيق معايير الجودة في التعميم. -0
الحاجة إلى التعميم الالكتروني لمن فاتيم التعميم الاعتيادي. )المحيسن  -2

 (0:ص0443،

 خطىاث اجراء انتعهيم الانكتروني :

تحديد الاىداف التعميمية ، والاغراض السموكية لموضوعات المادة العممية  لابد من-2
  4المقررة

 جمع المادة العممية المقرر ادراجيا في برنامج التعميم الالكتروني بشكل موثق. -0

التأكيد عمى تحميل محتوى المادة العممية إلى نقاط تعميمية محددة )مفاىيم رئيسية  -7
 وفرعية(.

ميل ميداني لاستكشاف البيئة الافتراضية التي يتم فييا استخدام البرنامج اجراء تح -0
، وذلك لإنتاج برامج تنسجم مع المتعممين ،من الجوانب المعرفية والوجدانية 

 والميارية.

تصميم الشاشات من خلال وضع الشكل العام لمحتويات الأطر عمى الورق، مع  -2
 ، ولقطات الفيديو ، وكثافة المعمومات . الاخذ بالاعتبار حجم الحروف والألوان
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تقويم برنامج التعميم الالكتروني ومراجعتو ، من حيث الشكل العام والوظيفة، التي  -4
 (70:ص0442سيحققيا التدريسي والطالب والجدوى الاقتصادية. )جاسم، 

 دراساث سابقت

(2007 ،Connaجرت في ميسوري ، نبراسكا ) ت في وىدفت التعرف عمى المعوقا
 البريد المدارس الثانوية ومدراىا استخدام المسافات الالكترونية في المدارس الثانوية

( مديرا ، واستنتجت الدراسة ان اكثر المعوقات 034) الكتروني وقد شممت عينة البحث
ىي المعوقات المالية ثم المعوقات في مجال التكنولوجيا نجدىا المعوقات التي جاءت 

عتماد ىيئة التدريس حول نوعية التعمم الالكتروني والاىتمام بدافعية بدرجة عادية ىي ا
 الطالب .

( في العراق ، وىدفت الى التعرف عمى واقع توظيف التعميم الالكتروني 0423)خميس ،
مادة التربية الاسلامية  في تدريس مادة التربية الاسلامية من وجية نظر اساتذة المادة

( طالب42لاستبانة لمقياس وتكونت عينة البحث من )،الدراسة الاعدادية اعدت ا
واستخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي ، واستخدم الوسائل الاحصائية الحزم  

، وتوصمت نتائج الدراسة الى ان ىناك وجيات نظر ايجابية   (spssالاحصائية )
ىناك فرق في لدى الاساتذة نحو واقع تدريس مادة التربية الاسلامية بدرجة ايجابية و 

وجيات نظر الاساتذة باتجاه توظيف التعميم الالكتروني ترجع لصالح الذكور مقارنة 
 بالإناث اضافة لمتغير المؤىل العممي والخبرة لصالح الجامعيين.

 انفصم انثانث
 منهج انبحث واجراءاته

ىج البحث اعتمدت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي ، ويعتبر احد منااولاً :منهج انبحث : 
 . العممي المستعمل في العموم التربوية والنفسية
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ومن اجل تحديد مجتمع البحث موضع البحث زارت الباحثة :  ثانيا : مجتمع انبحث وعينته
أقسام الإحصاء والتخطيط في الجامعات المعنية بموضع البحث لمعرفة كميات التربية التابعة لكل 

كمية التربية ابن رشد، وكمية التربية ابن الييثم /)جامعة بغدادجامعة وعدد الطمبة فييا والتي شممت 
لمعموم الصرف، وكمية التربية لمبنات، كمية التربية البدنية وعموم الرياضة، كمية التربية وعموم 

كمية التربية، وكمية التربية الأساسية، كمية التربية البدنية /الرياضة لمبنات، وجامعة المستنصرية
كمية التربية، وكمية التربية لمبنات( ، وحسب كتب تسييل الميمة /ة، والجامعة العراقيةوعموم الرياض

ولغرض توضيح تمك  , الى الجامعات المذكورة والصادرة من جامعة بغداد قسم الدراسات العميا
البيانات والاستفادة منيا وضعت في جدول خاصة بيا بأعداد الطمبة لجميع الكميات ، حيث وبمغ 

 ( طالب وطالبة ، حسب الكتب الصادرة من الجامعات المعنية بالأعداد .02447الطمبة ) مجتمع
بعد أن حددت الباحثة المجتمع الاصمي لبحثيا من كميات التربية ، اختارت الباحثة  عينة البحث:

( طالب وطالبة في كميات التربية 24عينة استطلاعية من عينة الطمبة الاستطلاعية فقد بمغت )
 ة عشوائية ليمثموا عينة الطمبة الاستطلاعية ، بصور 

ضمت عينة الطمبة ، وبعد أن حددت الباحثة مجتمع البحث الذي يتكون من  العينة الأساسية :
( ، 272:ص2223( طالب وطالبة من المجتمع ، )عودة، وممكاوي 044( تم اختيار)02447)

ا الى انو لا توجد قواعد مقننة لتحديد حجم تم اختيارىم بالطريقة العشوائية ، ولابد من الاشارة ىن
 (202:ص2224العينة بدرجة مقبولة ،فمكل موقف حالتو الخاصة )سعيد،

: عادة ما يتم تحديد الأداة بحسب طبيعة البحث ومستمزماتو ، ولما كان البحث  ثالثا : اداة البحث
لتربية من وجية نظر الحالي ييدف إلى التعرف عمى صعوبات التعميم الالكتروني في كميات ا

الطمبة ، ونظرا لسعة انتشار عينة البحث فقد اعتمدت الباحثة الاستبانة في جمع البيانات 
 والمعمومات لتحقيق ىدف بحثيا.

واحدة من الوسائل الميمة لمحصول عمى  المعمومات والحقائق ، شائعة الاستخدام بما  الاستبانة :
ف معين، او موضوع معين، وىدفيا الحصول عمى يتعمق بآراء واتجاىات الجميور حول موق

 (472:ص0422)المغربي،  بيانات واقعية، وليست مجرد مجموعة انطباعات او أراء ىامشية .
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 صذق وثباث أداة انبحث

ولمتثبت من ذلك فقد تم عرض الاستبانة بصيغتيا الاولية المتألفة من _صدق أداة البحث : 0
عمى مجموعة من المحكمين التربويين البالغ عددىم  ( فقرة خاصة باستبانة الطمبة02)
( محكما بعضيم من أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية من ذوي الكفاءة والخبرة 02)

في مجال المناىج وطرائق التدريس والقياس والتقويم وطرائق تدريس المغة العربية ، 
، حيث تم ابداء رأييم في والمختصين في مجال الحاسبات وغيرىم من السادة المحكمين 

فقرات الأداة من حيث الصياغة المغوية والوضوح والحاجة لمتعديل، وضوح المعنى ومناسبة 
الفقرات باستبانة الطمبة ، وابداء اي تعديلات يرونيا مناسبة لمفقرات من الحذف او دمج 

اقتراحات الفقرات او إضافة فقرات أخرى، اي اقتراحات أخرى مناسبة لمقياس، وفي ضوء 
المحكمين وآرائيم أعيدت صياغة بعض الفقرات، لغويا وكذلك تم تعديل بعضيا كما تم 
حذف العديد من الفقرات المتشابية بالمعنى وتم دمج بعض الفقرات فييا، وبالتالي اعتمدت 

٪( فما فوق معياراً لقبول 24الباحثة الفقرات التي حازت عمى درجة اتفاق بين المحكمين )
٪( فأكثر 32( ، اذ عد الاتفاق البالغ )204:ص2237وىذا ما ذىب اليو )بموم، الفقرة 

دليلا عمى الصدق الظاىري للاستبانة، وبذلك أصبحت الأداة بصورتيا النيائية مكونة من 
( فقرة وبذلك تم التحقق من 02( فقرة بعد ان كانت بشكل أولي مكونة من )02مكونة من )

 4الصدق الظاىري للاداة

 أداة انبحثثباث 

يعد من الشروط الأساسية التي يجب توافرىا في الأداة المستخدمة لما وضعت من الثبات : 
أجمو، اي تعطي النتائج نفسيا في حالة تطبيقيا عمى أفراد العينة أنفسيم مرة أخرى.)السيد، 

( ، ويتم الحصول عمى الثبات عن طريق حساب طريقة كرونباخ 02:ص2232
(Cronbach والتي ) ًيشار الييا بمعادلة الفاكرونباخ ، وىي من اكثر الطرق استخداماً وشيوعا

( ، وقد استخرج ثبات الاستبانة الخاصة 720: ص2222لإمكانية الوثوق بنتائجيا . )عوده، 
 –بالطمبة من خلال التأكد من ثبات الاستبانة من خلال تطبيق طريقة استخراج معادلة الفا 
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(،اذ تعد، ىذه النسبة جيدة عند 49224بمغت قيمة الثبات ) كرونباخ لاستحصال الثبات
   4الموازنة بينيا وبين الميزان العام بالنسبة لتقويم عوامل الارتباط

 الاستبانت بشكهها اننهائي : 

 ( فقرة وتكونت من جزئيين ىما : 02اصبحت جاىزة بواقع )استبانة الطمبة بشكمها النهائي : 

بيانات اولية تخص عينة الطمبة شممت )التخصص ، المرحمة، : عبارة عن  الجزء الاول
 الجنس(.

( فقرة ممحق 02شممت صعوبات التعميم الالكتروني المتعمقة بالطمبة شممت ) الجزء الثاني : 
 ( استبانة الطمبة بصورتيا النيائية .02رقم )

 إجراءات تطبيق ادوات البحث :

 طمبة.اعداد الأداة بصورتيا النيائية الخاصة بال -1
حصمت الباحثة عمى كتب تسييل ميمة إلى كميات التربية التابعة لجامعات )بغداد،  -2

المستنصرية، العراقية( لمحصول عمى المعمومات الخاصة بأعداد الطمبة ، وكذلك لتوزيع 
الاستبانات عمى الطمبة ، بعد حصول الباحثة عمى التسييلات من قبل الجامعات قامت 

 ستبانة لعينة الطمبة لمتأكد من صدق الاستبانة وثباتيا.( ا24الباحثة بتوزيع )
بعد اجراء الصدق والثبات قامت الباحثة بتوزيع الاستبانة عمى أفراد العينة من الطمبة  -3

( عبر الزيارات إلى الجامعات وكذلك 0402\0\20( لغاية )0402\2\24خلال الفترة )
تبانة اليدف من الدراسة واسموب عبر التوزيع الالكتروني للاستبانات وقد تضمنت الاس

( امام كل فقرة معيارية في المكان الذي يرونو مناسبا إذ الاجابة عبر وضع علامة)
ان كل فقرة يكون ليا خمس احتمالات بمعنى )خماسي( اي )أتفق بشدة، أتفق، أتفق 

مبة الى حد ما، لا اتفق، لا اتفق مطمقا( ولقد بينت الباحثة عن طريق المقاءات مع الط
أىمية ىذه الدراسة واكدت عمى ضرورة الاجابة عنيا بدقة وموضوعية لكون الإجابات 

 تعتمد نتائج الدراسة.
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تم تفريغ النتائج ثم تم توزيع البيانات حسب الاصول ومعالجتيا احصائياً وكذلك من  -0
 الحاسوب لمحصول عمى نتائج الدراسة .

ة وسائل احصائية متنوعة ومتعددة ومن ضمنيا استعممت الباحثرابعا: انىسائم الاحصائيت : 
(، ساعدتيا عمى عرض البيانات وتحميميا مما سيل عممية تفسير SPSSالحقيبة الاحصائية )

 . النتائج
 انفصم انرابع

 عرض نتائج انبحث وتفسيرها
يتضمن ىذا الفصل عرضاً مفصلًا وتفسيراً لنتائج الدراسة الحالية التي توصمت 

عد اجراء المعالجات الإحصائية عمييا عمى وفق ىدف البحث والمتعمقة إلييا الباحثة ب
إذ اىم صعوبات التعميم الالكتروني في كميات التربية التي تواجو الطمبة( ، بالكشف عن )

 قامت الباحثة بما يأتي :

حساب تكرارات اجابات العينة الاساسية لكل مجال ، ولكل فقرة من فقرات المقياس عمى  -2
 ئل الخمسة لاستخراج قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي .وفق البدا

لغرض قيمة الوسط المرجح  تم حساب تكرارات الإجابات لكل صعوبة وفقاً لبدائل  -0
،لا اتفق ، لا اتفق مطمقاً(  أتفق الى حد ماالاستبيان الخمسة )اتفق بشدة ، اتفق ، 

خمسة درجات لمبديل الأول ، لاستخراج الوسط المرجح والوزن المئوي ليا ، إذ أُعطيت 
واربع درجات لمبديل الثاني ، وثلاث درجات لمبديل الثالث، ودرجتان لمبديل الرابع ، 

 ودرجة لمبديل الخامس.
( ىو 094احتساب متوسط درجات المقياس الخماسي الذي وضع لقياس حدة الصعوبة ) -3

معيار او فقرة  معياراً لمفصل بين جانبي التحقق وعدم تحقق الفقرات واحتساب كل
( فما فوق في جانب الفقرات المتحققة في شدة الصعوبة 094حصمت عمى وسط مرجح )

 ( في جانب الفقرات غير متحققة.094وكل فقرة حصمت عمى اقل من )
رتبت الباحثة المجالات والفقرات لكل مجال من أكثرىا حدة إلى أقميا حدة عمى وفق  -0

 .درجة حدة صعوبتيا ووزنيا المئوي 



 ....... صعـــــوبــــــات التعميــــم الالكترونــــي في كميـــــات التربيــــة من وجهة نظر الطمبة
           

 0206    ايلوللشَر  ( 641العدد )                                        621                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

اىم صعوبات التعميم الالكتروني في كميات التربية التي تواجو :  فسير نتائج ىدف البحثت
بعد اجراء استخلاص النتائج الخاصة باستبانة الطمبة، وحساب الوسط المرجح الطمبة ، 

( فقرة، تم التوصل 02والوزن المئوي والرتب لكل فقرة من فقرات الاستبانة والتي تألفت من)
ترتيبيا تنازليا من الأعمى حده إلى الاقل حد ، حسب الوسط المرجح والوزن إلى النتائج و 

 (.2المئوي لكل فقرة وكما موضح في الجدول )

 (2جدول )
 صعوبات التعميم الالكتروني بالنسبة لطمبة الجامعات في كميات التربية

 انفمشاد د
مجموع 

 فقرات

 وسظ 

 يشجخ

 وصٌ

 يئىٌ

  انشرجخ

 16 6246 34145 0021 برزح فٍ يجبل انزؼهُى الانكزشوٍَ .لهخ  انذػى يٍ  الاس 1

 13 63435 341,3 0022 افزمبس انطهجخ إنً ايزلان يهبساد انذبسىة والاَزشَُذ . 2

 5 646, 4433 0332 لهك انطهجخ ػُذ انزؼبيم يغ الاخزجبساد خلال َظبو انزؼهُى الانكزشوٍَ . 3

 , 043, 44015 0606 0لهه يشاػبح انفشوق انفشدَخ ثٍُ انطهجخ فٍ انزؼهُى الانكزشوٍَ  4

 15 6541 34255 0320 0ضؼف لذساد انطهجخ فٍ يجبل انكىيجُىرش يٍ انًًكٍ أٌ رؼُك يزبثؼزهى  5

6 
َؼبٍَ ثؼض انطهجخ يٍ انزؼجُش ػٍ اسائهى وافكبسهى وَشبطبرهى كزبثُبً يٍ خلال 

 شوٍَ .انزؼهُى الانكز
0022 34162 63425 1, 

 14 6,415 34403 1363 َشكض انزؼهُى الانكزشوٍَ ػهً دبسزٍ انسًغ وانجصش يٍ دوٌ ثمُخ انذىاط . 3

 2 65405 44352 0601 صؼىثخ رىافش انزُبس انكهشثبئٍ ثُذى يسزًش أثُبء لُبو انطهجخ ثبنؼًهُخ انزؼهًُُخ  ,

 6 4425, 44212 06,5 اد فٍ صؼىثخ رمجم انزؼهُى الإنكزشوٍَ .لهه وجىد دوساد رذسَجُخ نهطهجخ يًب ص 6

 22 6044 3402 0021 الاػطبل انفُُخ انًزكشسح يغ الاجهضح انًسزؼًهخ فٍ ػًهُخ انزؼهُى الانكزشوٍَ . 10

 11 36465 34,32 0533 ضؼف غبنجُخ انطهجخ ػهً فهى انًبدح ورمذًَهب إنكزشوَُبً. 11

12 
)انكزبة انًفزىح( وػذو دفظ انًبدح وثذوٌ  open Book)يشكهه الايزذبٌ ة) 

 جهذ 
0012 24665 5643 24 

13 
ضؼف الايكبَبد انًبدَخ نهطهجخ يٍ روٌ انؼىائم انًزؼففخ فٍ رىافش جهبص انذبسىة 

  0والاَزشَُذ 
0000 34052 61405 21 

14 
س لهخ خجشح انطلاة فٍ يجبل انؼًم نجؼض انزخصصبد انؼهًُخ رذزبج إنً انذضى

 انًُذاٍَ وإجشاء انزجبسة انؼهًُخ .
0522 34625 3245 12 

 10 33455 34,33 0551 صؼىثخ اػزًبد الاَزشَُذ كًصذس ػهًٍ يىثىق . 15

 1 6643 44,35 0634 ضؼف شجكخ الاَزشَُذ ثبنُسجخ نهطهجخ واَمطبػه نًذح طىَهخ . 16

 3 243, 44135 0654 شوٍَ .ػذو رىافش انخصىصُخ وانسشَخ ػُذ اسزخذاو انزؼهُى الانكز 13

 6 3,45 34625 0530 ضؼف يلاءيخ  يفشداد انًُهبج انجبيؼٍ لأدواد انزؼهُى الانكزشوٍَ . ,1

16 
ضؼف لذسح انطهجخ ػهً انزًُض ثٍُ يب َذسٍ اسزمجبنه ويب لا َذسٍ اسزمجبنه يٍ 

 انًبدح انزؼهًُُخ .  
0025 24635 5,43 25 
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 13 31405 34552 0422 سُخ كجشيجُبد إنكزشوَُخ.صؼىثخ رطجُك انًمشساد انذسا 20

 16 6445 34225 0022 ضؼف انزشاثظ الاجزًبػٍ وانزفبػم الإَسبٍَ ثٍُ انطهجخ. 21

 23 5643 246,5 0025 ضؼف إجبدح انهغخ الإَكهُضَخ نًؼظى انطهجخ . 22

 4 435,, 44433 0335 ح فمظ .لهخ اهزًبو انطبنت ثبسزؼًبل انزكُىنىجُب انًزمذيخ واهزًبيه ثُُم انشهبد 23

 3 6143 445,5 0135  صؼىثخ رمىَى انطهجخ ثُذى دلُك . 24

 20 61435 340,3 0032 لهخ َشش يمشساد إنكزشوَُخ ػهً يسزىي ػبنٍ يٍ انجىدح . 25

  33423 614545 ,3661 انًجًىع

الوزن وللإجابة عن فقرات اليدف البحث تم حساب التكرارات والوسط المرجح و       
المئوي والرتب لاستجابات عينة البحث حول صعوبات التعميم الالكتروني بالنسبة لطمبة 

( يوضح نتائج استجابة العينة من خلال 2الجامعات في كميات التربية الجدول رقم )
حساب التكرارات والوسط المرجح والوزن المئوي والرتب، حيث بمغ المتوسط العام 

( وىي تمثل صعوبات 37907( ووزن مئوي بمغ )794422لمصعوبات بوسط مرجح )
كبيرة من وجية نظر عينة أفراد المجتمع ، وكانت درجة الاستجابة تتراوح ما بين 

( الامر الذي يدل 2293_2493( اما الأوزان المئوية تراوحت بين )09272_09272)
ى ذلك ستفسر عمى وجود صعوبات لدى الطمبة تجاه التعميم الالكتروني وبدرجة كبيرة وعم

 الباحثة فقرات الاستبانة ، وتفسر الباحثة فقرات الاستبانة كلاتي :

( الرتبة الأولى من بين الصعوبات الكبيرة جدا من وجية نظر 24احتمت الفقرة )      
أفراد العينة والتي نصت عمى "ضعف شبكة الانترنيت بالنسبة لمطمبة وانقطاعو لمدة 

( ، وتفسر 2493( ووزن مئوي )09272ع لصعوبة )طويمة" حيث بمغ الوسط المرج
الباحثة ذلك بسبب ضعف شبكة الانترنيت في عموم العراق وىي من المشاكل الأساسية 
التي يعاني منيا المجتمع بالإضافة الى ضعف البنية التحتية للاتصالات حيث لا 

عة منتظمة يستطيع الطمبة من تطبيق نظام التعميم الالكتروني لحاجة النظام إلى سر 
 للأنترنت وبشكل متواصل ومستمر لكسب المعمومات عبر القنوات الإلكترونية.

( والتي نصت عمى "صعوبة توافر التيار الكيربائي بنحو مستمر أثناء 2اما الفقرة )      
( ووزن مئوي 09320قيام الطمبة بالعممية التعميمية" ، احتمت الرتبة الثانية بوسط مرجح )

تمثل صعوبة كبيرة جدا من وجية نظر أفراد المجتمع ، ويعود سبب ذلك ( وىي 22942)
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عدم الاىتمام بتوفير التيار الكيربائي وتطوير المنظمات الكيربائية في العراق يؤدي إلى 
 مشاكل تعيق عممية التعمم والتعميم .

عمى ( بالرتبة الثالثة من وجية نظر أفراد العينة والتي نصت 00وجاءت الفقرة )      
( وىي 22،3( ووزن مئوي )0،222"صعوبة تقويم الطمبة بنحو دقيق" بوسط مرجح )

تمثل صعوبة بدرجة كبيرة جدا ، ويرجع سبب ذلك إلى شعور الطمبة بالظمم وعدم 
المساواة في تقويم المستوى العممي والمعرفي ليم ، بسبب ضعف وجود الخبراء في ىذا 

 يق لمطمبة لينال الجميع استحقاقو.المجال يؤدي إلى صعوبة التقويم الدق

( والتي نصت عمى "قمة اىتمام الطمبة باستعمال التكنولوجيا 07بينما احتمت الفقرة )      
( وزن مئوي 09073المستخدمة واىتمامو بنيل الشيادة فقط" الرتبة الرابعة بوسط مرجح )

ينة والسبب قمة ( وىي تمثل صعوبة بدرجة كبيرة جدا من وجية نظر أفراد الع22932)
الاىتمام من قبل غالبية الطمبة بالتكنولوجيا الحديثة والمتبعة في باقي الدول المتقدمة ، 
بسبب ضعف الثقافة التكنولوجيا وعدم الإلمام باىميتيا في التطور المستقبمي والتركيز 

 عمى الاىتمام بنيل الشيادة من أجل المكانة الإجتماعية والحصول عمى الوظيفة فقط.

( وبوزن مئوي 0977( عمى الرتبة الخامسة بوسط مرجح )7بينما حصمت الفقرة )      
( ، والتي نصت عمى "قمق الطمبة عند التعامل مع الاختبارات خلال نظام التعميم 2494)

الالكتروني" وىي تشكل صعوبة بدرجة كبيرة ، بسبب ان استخدام الحاسوب في مجال 
ايتو ، فالتعامل بالاختبارات الخاصة بالطمبة لا تضمن التعميم الجامعي لايزال في بد

المعرفة الكافية والخبرة التقنية التكنولوجيا الجيدة لمتعامل بمستقبل الطمبة ، وتحديد 
مستواىم ومصيرىم من خلال الاختبارات الإلكترونية بالإضافة إلى ضعف السرية 

 والخصوصية فييا.

"قمة وجود دورات تدريبية لمطمبة مما زاد في ( والتي نصت عمى 2اما الفقرة )      
( ووزن 09020صعوبة تقبل التعميم الإلكتروني" احتمت الرتبة السادسة بوسط مرجح )

( وىي تمثل صعوبة كبيرة من وجية نظر أفراد العينة ، بسبب قمة 20902مئوي )
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تعريفية  أصحاب الاختصاص في ىذا المجال يعود إلى الافتقار إلى وجود دورات تدريبية
بمجال المعمومات التكنولوجيا لمطمبة ، وعدم تبني الجامعات لفكرة إقامة دورات تدريبية 
مجانية مستمرة لمطمبة لجميع المراحل في الكميات للاطلاع عمى الاتجاىات الحديثة 

 التكنولوجية ومراحل تطورىا.

ر الخصوصية ( بالرتبة السابعة والتي نصت عمى "عدم تواف23جاءت الفقرة )      
( 2093( ووزن مئوي )09272والسرية عند استخدام التعميم الالكتروني" بوسط مرجح )

وىي تمثل صعوبة كبيرة من وجية نظر أفراد العينة بسبب اختراق المحتوى العممي 
والامتحانات ، بالإضافة إلى ضعف السرية بالمعمومات  والخصوصيات مما سبب بعدم 

 النظام التعميمي. التركيز والاىتمام بيذا 

( والتي نصت عمى" قمة مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب في 0احتمت الفقرة )      
( وىي تمثل 2497( ووزن مئوي )09422التعميم الالكتروني "الرتبة الثامنة بوسط مرجح )

صعوبة كبيرة من وجية نظر أفراد العينة ، والسبب ان نظام التعميم الالكتروني يتعامل 
ع الآلة مما يقمل التعامل الإنساني فيما بينيم ، إضافة انو  لا يتعامل مع العلاقات م

نما نظام يركز عمى العقل المعرفي  الإجتماعية والنفسية ومراعاة ظروف كل طالب ، وا 
والحواس فقط دون مراعاة الفروق الفردية من قبل عضو ىيئة التدريس لمطمبة ، مما سبب 

 عية لدى الطمبة لمتوجو لاستخدام ىذا النظام التعميمي. في عدم الرغبة والداف

( بالرتبة التاسعة والتي تنص "ضعف ملائمة مفردات المنياج 22جاءت الفقرة )      
( 79202الجامعي لأدوات التعميم الالكتروني" من وجية نظر أفراد العينة بوسط مرجح )

مة مفردات المقررات الدراسية (، وىي صعوبة كبيرة والسبب عدم ملائ3292ووزن مئوي )
الجامعية وتحويميا إلى برمجيات الكترونية، لان غالبية الجامعات لازالت في المراحل 
الأولى من تطبيق النظام من الصعب التحول من النظام التقميدي إلى النظام الالكتروني 

ى برمجيات ، الا بشكل تدريجي ولم تصل مستوى الدراسة إلى اعتماد وتحويل المقررات إل
 وىذه من متطمبات التعميم الالكتروني لعدم وجود مختصين فنيين في ىذا النظام.
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( و وزن مئوي 79233( الرتبة العاشرة و بوسط مرجح )22بينما احتمت الفقرة )      
صعوبة اعتماد الانترنيت كمصدر عممي موثوق" وتعزى الباحثة ( والتي نصت "33922)

عاجزين أمام الكم اليائل من المصادر ، فلا يدري اييا أكثر  ذلك الى ان الطمبة يقفون
مصداقية عممية ، ويجد معمومات ىو في أمس الحاجة إلييا لكن لا يمكنو التحقق منيا 

، ولا يوجد دليل أو روابط إلى المصادر الأصمية لتمك المعمومات، فلا  في مصادر أخرى
ت مجيولة المصدر خاصة صفحات يمكن بأي حال من الأحوال الاعتماد عمى معموما

 الويب الخاصة أو غير المعروف .

( و وزنيا 79270( بالرتبة الحادية عشر و وسطيا المرجح )22جاءت الفقرة )      
( والتي تنص "ضعف غالبية الطمبة عمى فيم المادة وتقديميا إلكترونياً" 34942المئوي )

يم الالكتروني بشكل كاف ، وعدم إقامة وتعزى الباحثة ذلك الى عدم توفر مستمزمات التعم
تكنموجيا  التعميم الالكتروني من دورات تدريبية لمتدريسيين والطمبة عمى استخدام وسائل

 .المعمومات والاتصالات والبرمجيات التعميمية

( و وزن مئوي 79402( بالرتبة الثانية عشر بوسط مرجح )20بينما جاءت الفقرة )      
"قمة خبرة الطلاب في مجال العمل لبعض التخصصات العممية ( والتي تنص 3092)

جراء التجارب العممية" وتفسر الباحثة ذلك ان أول ما  تحتاج إلى الحضور الميداني وا 
يواجيو الطالب عند انتقالو إلى المرحمة الجامعية ىــو التحــول المفاجـئ في أساليب التعميم 

تعميم الإلكتروني، حتى الإنترنيت وجياز ومحدودية استخدام تقنيات المعمومات وال
الكومبيوتر ما زال خارج الأداء الفعمي الرئيسي لمجامعة العراقية ويستمزم من ملاكات 

 التدريسية حث الطمبة عمى استخدام نظام التعميم بأجيزة الكومبيوتر.

( و وزن مئوي 79220( الرتبة الثالثة عشر بوسط مرجح )04احتمت الفقرة )      
( التي نصت "صعوبة تطبيق المقررات الدراسية كبرمجيات إلكترونية"  وتفسر 32942)

الباحثة ذلك الى قصور برامج ومناىج التعميم العالي الفني والتقني لمواكبتيا لحاجات 
المجتمع والتطورات المعاصرة، والتوازن بين التخصصات العممية والتطبيقية والنظرية، 

يم الالكتروني والتغييرات التكنولوجية الناتجة عنو قي البيئة وصعوبة تقبل الطمبة لمتعم
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الدراسية لتعودىم عمى البيئة الدراسية التقميدية التي حققت معيم بعض النجاحات وبما 
 ينعكس بشكل سمبي عمى دراستيم لممقررات الالكترونية .

وزن مئوي  ( و79023( عمى الرتبة الرابعة بوسط مرجح )3بينما حصمت الفقرة )      
يركز التعميم الالكتروني عمى حاستي السمع والبصر من دون ( ونصت عمى "42922)

الاىتمام بتطوير فاعمية التعميم من خلال الطرائق بقية الحواس" ويعزى ذلك الى عدم 
والأساليب التعميمية وتنمية ميارات المتعممين ذاتياً ، وجموس الطالب بشكل متمقي سمبي 

 جيزة والوسائل التكنولوجية الحديثة .امام شاشات الا

( و وزن مئوي 79022( عمى الرتبة الخامسة عشر بوسط مرجح )2جاءت الفقرة )      
ضعف قدرات الطمبة في مجال الكومبيوتر من الممكن أن تعيق ( والتي تنص "4292)

متعايش مع محدودية إعداد المتعممين والطمبة وتأىيميم لمتابعتيم" وتفسر الباحثة ذلك الى 
بيئة تقنية متطورة ، تشكل فييا الحواسيب ونظم المعمومات القاعدة الرئيسية لمتطور 

 والتعمم مما ينعكس في انخفاض مستوى تقبل الطالب لممحاضرات.

( و وزن مئوي 79002( عمى الرتبة السادسة عشر بوسط مرجح )02احتمت الفقرة )      
لاجتماعي والتفاعل الإنساني بين الطمبة" وقد ضعف الترابط ا( والتي تنص عمى "4092)

تفسر الباحثة ذلك الى إن عدم ضفاء الطابع الإنساني عمى الدروس المصممة إلكترونيا 
، حيث ان المفيوم الافتراضي كمفيوم عكسي لمتواصل الإنساني في الاتصال الإلكتروني 

إن لم يتم توظيفو بالشكل الصحيح فإنو  التعلم الإلكتروني أسس الى ثنائية زائفة، وأن
 سيحّد كثيرا من التفاعل الاجتماعي والعاطفي بين الطمبة .

( و وزن مئوي 79223الرتبة السابعة عشر بوسط مرجح )( ب0جاءت الفقرة )      
( والتي تنص "افتقار الطمبة إلى امتلاك ميارات الحاسوب والانترنيت" ويعزى 47932)

ذلك الى عدم خمق حافز قوي لدى كل من الطمبة و التدريسين عمى تطوير مياراتيم 
عمل بعد تخرجيم ، وكما وقمة الإتصالية والتقنية ، سـعياً لممنافـسة التـي يتطمبيا سوق ال

فرص الحصول عمى التدريب المستمر بكمفة ممكنة ، والاستفادة من التقنيات التعميميـة 

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A+
https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A+
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فـي إثـراء خبرات الطمبة ومواصمة تدريبيم وتطورىم الميني ، تقف عائق أمام الطمبة و 
 العصر الذي يعيشون فيو .

الطمبة من التعبير عن ارائيم  ( والتي نصت عمى "يعاني بعض4حصمت الفقرة )      
وافكارىم ونشاطاتيم كتابيا من خلال التعميم الالكتروني" الرتبة الثامنة عشر بوسط مرجح 

( وىي تمثل درجة صعوبة متوسطة من وجية نظر 47،02( ووزن مئوي )7،240)
مجتمع أفراد عينة المجتمع بسبب ضعف الطمبة في استخدام ىذا النظام وكيفية التعامل 

ع البرامج التكنولوجيا بالإضافة إلى التركيز من قبل الأساتذة عمى إعطاء المادة العممية م
المقررة لالتزاميم بوقت محدد لطرح المادة العممية دون التفاعل مع طمبتو ، وعدم تكميفيم 

 بمواضيع لمتعبير عن ذواتيم .
 وتفسر الباحثة الفقرات التي جاءت في المراتب الاخير كلاتي :

( والتي نصت عمى "قمة الدعم من الأساتذة في مجال التعميم 2وجاءت الفقرة )      
( وبدرجة 40،2( ووزن مئوي )7،202الالكتروني "بالرتبة التاسع عشر بوسط مرجح )

صعوبة متوسطة ، ويعود سبب ذلك إلى عدم اعتماد الطمبة وتعودىم عمى التعمم الذاتي 
مما ينعكس في انخفاض مستوى تقبل التدريسين الذي يواجو ىذا النمط من التعميم 

 والطمبة ليذا النظام بالإضافة الافتقار إلى معرفة اىداف وثقافة النظام الالكتروني.
( والتي نصت عمى "قمة نشر مقررات إلكترونية عمى مستوى 02احتمت الفقرة )      

( ومثمت 42،32( ووزن مئوي )79423عالي من الجودة" الرتبة العشرون بوسط مرجح )
درجة صعوبة متوسطة بسبب قمة الميارات الحاسوبية والنقص في توفير متخصصين 

 فنيين بمجال البرمجيات الإلكترونية.
( والتي نصت عمى ضعف الامكانات المادية لمطمبة من ذوي 27جاءت الفقرة )      

شرون بوسط العوائل المتعففة في توافر جياز الحاسوب والانترنيت" بالرتبة إحدى وع
( وىي تمثل صعوبة متوسطة من وجية نظر أفراد 42،42( ووزن مئوي )7،420مرجح )

العينة بسبب بعض العوائل امكانيتيم محدودة ولدييم اكثر من طالب في المراحل الدراسية 
من الصعب توفير ليم أجيزة حاسوب وانترنيت بشكل مستمر بالإضافة بعد مناطق 

 سكناىم عن المركز. 
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( والتي نصت عمى "الأعطال الفنية المتكررة مع الأجيزة 24حصمت الفقرة )      
( 7،40المستعممة في عممية التعميم الالكتروني" الرتبة اثنان وعشرون وبوسط مرجح )

( وىي تمثل صعوبة بدرجة متوسطة من وجية نظر أفراد العينة 44،0ووزن مئوي  )
والخبرة باستخدام الحاسوب تؤدي إلى عدم  بسبب كثرة الأعطال وقمة المعرفة والميارات

 معرفة بكيفية استخدامو مما يتسبب بكثرة عطلاتو بصوره  مستمرة. 
( والتي نصت عمى "ضعف إجادة المغة الإنكميزية لمعظم 00بينما حصمت الفقرة )      

( ومثمت 22،3( ووزن مئوي )0،222الطمبة" الرتبة الثالثة والعشرون بوسط مرجح )
بدرجة قميمة بسبب معرفة غالبية الطمبة بوجود برامج من الممكن تحويميا من صعوبة 

الإنكميزية إلى برامج عربية فمم تشكل صعوبة كبيرة حتى وان غالبية الطمبة لدييم ضعف 
 بإجادة المغة الإنكميزية. 

(" والتي open Book( والتي نصت عمى "مشكمة الامتحان ب)20احتمت الفقرة )      
( وشكمت 22،7( ووزن مئوي )0،242المرتبة الرابعة والعشرون بوسط مرجح )احتمت 

صعوبة قميمة من وجية نظر أفراد العينة بسبب يعود إلى الطالب في حفظ المادة او عدم 
حفظيا وفتح الكتاب ، بالتالي سوف يؤثر عمى مدى معموماتو وخبرتو في مجال 

المعرفة بكل ما يدور ويخص مادتو تخصصو فحفظ المادة وبجيد ينال ثمرة النجاح و 
 العممية. 

( والتي نصت عمى "ضعف قدرة الطمبة عمى التميز بين ما يحسن 22جاءت الفقرة )     
استقبالو وما لا يحسن استقبالو من المادة التعميمية بالرتبة الأخيرة من الصعوبات من 

سبب قمة الخبرة في ( ب2293( ووزن مئوي )09272وجية نظر أفراد العينة بوسط مرجح )
ىذا المجال ، وتدني المستوى المعرفي بالإضافة إلى زيادة حرية الطمبة لمتعمم الذاتي 

 يؤدي إلى الفوضى في معرفة الميم ، والأىم من المادة العممية بالنسبة لمطمبة. 
، وضعف  حسب رأي الباحثة إلى افتقار العديد من الكميات إلى القاعات الالكترونية

نترنيت في عموم العراق وىي من المشاكل الأساسية التي يعاني منيا المجتمع شبكة الا
بالإضافة الى ضعف البنية التحتية للاتصالات وىي تتفق مع دراسة ويعود سبب ذلك 
عدم الاىتمام بتوفير التيار الكيربائي وتطوير المنظمات الكيربائية في العراق يؤدي إلى 
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عميم ، وكما ويرجع سبب ذلك إلى شعور الطمبة بالظمم مشاكل تعيق عممية التعمم والت
وعدم المساواة في تقويم المستوى العممي والمعرفي ليم ، بسبب ضعف وجود الخبراء في 
ىذا المجال يؤدي إلى صعوبة التقويم الدقيق لمطمبة لينال الجميع استحقاقو ، والسبب قمة 

ديثة والمتبعة في باقي الدول المتقدمة ، الاىتمام من قبل غالبية الطمبة بالتكنولوجيا الح
بسبب ضعف الثقافة التكنولوجيا وعدم الإلمام بأىميتيا في التطور المستقبمي والتركيز 

 عمى الاىتمام بنيل الشيادة من أجل المكانة الاجتماعية والحصول عمى الوظيفة فقط.
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 انفصم الخامس
 الاستنتاجاث , وانتىصياث , والمقترحاث

 الاستنتاجاث
%( وكانت 37نتائج صعوبات الطمبة في كميات التربية جاءت بدرجة كبيرة بنسبة ) -2

 النتائج متقاربة .
 4ة نظر الطمبة في التعميمان نظام التعميم الالكتروني لم يحقق اىدافو من وجي -0
  4عدم توافر الجوانب المادية و التأمين المسبق لمتطمبات ، وادوات التعميم الالكتروني -7
  4لم تتوافر الكفايات والقدرات لدى التدريسين والطمبة لاعتماد نظام التعميم الالكتروني -0

 
 انتىصياث

والبحث العممي كل فيما  العمل عمى أن تتولي وزارة التربية و وزارة التعميم العالي -2
تختص بو إنشاء قاعات دراسية مجيزة بالكمبيوتر والوسائط المتعددة ، والتجييزات 

 المتعمقة بإعداد المواد التعميمية في جميع المرافق التعميمية التابعة ليا .
عقد دورات تدريبية مكثفة ومستمرة لجميع الكوادر والطمبة والعاممين في الجامعات  -0

 خصصو ومكان عممو  فيما يخص نظام التعميم الالكتروني.كلا حسب ت
اعداد المواد التعميمية الكترونيا ، وجعل النظام التعميمي مدمجا في مؤسسات التعميم  -7

 العالي مع وضع تشريعات ولوائح وتنظيمات لنظام التعميم الالكتروني.
 المقترحاث

والمعوقات في  أجراء دراسات وبحوث أخرى تخص الوقوف عمى اىم الصعوبات -2
 مجال التعميم الالكتروني من وجية نظر الفنيين والاداريين والمختصين.

 أجراء دراسات  في جامعات أخرى واختصاصات مختمفة. -0
  4أجراء دراسات مقارنة في مجال التعميم الالكتروني بين مواد دراسية مختمفة -7
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 المصادر

ترجمة محمد امين  لتجميعيتقيم تعمم الطالب ا( 2237بموم ، بنيامين ، وآخرون ) .2
 المفتي وآخرون ، دار ماكجر وىيل .

، دار  2( ، التعميم الالكتروني والبمدان النامية ، ط0442جاسم ، ريم محمد ) .0
 صفاء لمنشر والتوزيع ، عمان ، الاردن.

، دار 2، ط تكنولوجيا التعميم وحوسبة التعميم( ، 0442دعمس ، مصطفى نمر ) .7
 لاردن.غيداء لمنشر، عمان ، ا

الصعوبات توجه مدرسي ( ، 0424رجب ، سيى عباس ، وابراىيم خالد كاظم ) .0
، مجمة الدراسات التربوية ،  المواد العممية في التعميم الثانوي ومؤسساتها

 ( .70-03ص)
اتجاهات طمبة جامعة بغداد نحو التعميم ( ، 0442الركابي ، رائد ياسين ) .2

( 20-27جامعة واسط ، ) –مية التربية ، مؤتمر العممي الخامس لك الالكتروني
 . 0420نيسان 

التعميم الالكتروني بين النظرية ( ، 0422سممان ، سامي سوسة ، وحسن ، نغم ) .4
 ، مكتبة اليمامة لمطباعة والنشر ، بغداد ، العراق. 2، ط والتطبيق

 0، ط عمم النفس الاحصائي وقياس العقل البشري( ، 2232السيد ، فؤاد البيي ) .3
 ار النشر العربي ، القاىرة ، مصر .، د

( ، التعميم الالكتروني وحوسبة المناىج تقنياً 0422شواىين ، خير سميمان ) .2
 ، عالم الكتب الحديث ، اربد ، الاردن . 2وتربوياً ، ط

التعميم الالكتروني والتعميم الافتراضي , ( ، 0422عامر ، طارق عبد الرؤوف ) .2
 ، القاىرة ، مصر . 2موعة العربية لمتدريس ، ط، المج اتجاهات عالمية معاصرة

تكنولوجيا ( ، 0442عبد الخالق ، رشواش انيس ، وامل ابو ذياب عبد الخالق ) .24
 ، دار النيضة العربية ، بيروت . 2، ط التعميم وتقنياته الحديثة
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( ، الدافعية لمتعمم عند الطمبة 0424العروسي ، فاطمة ، و ىجام زينب ) .00
 .ة ميدانية ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية ، مصرالجامعين ، دراس

( ، واقع توظيف التعميم الالكتروني في 0423عمر ، خميس ابراىيم حمود ) .20
تدريس مادة التربية الاسلامية لمصف السادس الاعدادي في العراق دراسة ميدانية 

التربية ، الجامعة ، كمية  )رسالة ماجستير غير منشورة(من وجية نظر الاساتذة ، 
 العراقية ، العراق .

،  7( ، القياس والتقويم في العممية الدراسية ، ط2222عودة ، احمد سميمان ) .27
 المطبعة الوطنية ، عمان، الاردن .

( ، طرق تدريس الرياضيات اساليبو )امثمة 0442الكبيسي ، عبد الواحد حميد ) .20
 ، الاردن. ، مكتبة المجتمع العربي ، عمان 2ومناقشات( ، ط

، دار زىور المعرفة والبركة ،  التعميم الالكتروني( ، 0423مجدي ، يونس ىاشم ) .22
 الجيزة ، مصر .

،  0( ، تدريس العموم تأصيل وتحديث ، ط0443المحسين ، ابراىيم بن عبد الله ) .24
 دار العبيكات ، الرياض ، السعودية .

في العموم الانسانية اساليب البحث العممي ( ، 0422المغربي ، كامل محمد ) .23
 ، دار الثقافة ، عمان ، الاردن .0، ط والاجتماعية

 0، ط القياس والتقويم في التربية وعمم النفس( ، 0440ممحم ، سامي يوسف ) .22
 ، دار المسيرة لمطباعة والنشر ، عمان ، الاردن .
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 التنمر الإداري وعلاقته بسمات شخصية المدير
 

 تم كاملم. د. جنان حاأ.

 ممخص البحث: 

يُعَد سموك التنمر سموكا سمبياً إكراىياً, ومن السموكيات التي تثير فكر كل من ييتم 
بالبحث بغية فيم الشخصية المتنمرة, وقد بمورت الدراسات والبحوث السوسيولوجية الميتمة 

اً. ويحدث بالواقع التربوي الكثير من المعطيات عن ىذا السموك الذي يُعَد سموكاً عدواني
سموك التنمر الإداري في المؤسسات الإنتاجية أو الأكاديمية  في الغالب من خلبل 
سموكيات غير جسدية مؤذية, وذلك بأن يقوم فرد )المدير غالباً( باستيداف فرد أو 
مجموعة أخرى التي تسمى في ىذا السياق ضحايا التنمر الإداري. )الزعبي ومييدات, 

4102 :24 .) 

ت الدراسات في العديد من الدول أن التنمر الإداري في تزايد, وأنَّ أعداد وقد أظير  
الموظفين والعاممين في العديد من المؤسسات التعميمية والإنتاجية الذين يتعرضون لمتنمر 

 . ((Lewis, 2002: 74الإداري في تزايد 

وك لذا جاءت ىذه الدراسة النظرية لممساىمة في تسميط الضوء عمى مفيومي سم
التنمر الإداري وأنماط الشخصية لتكتسب أىميتيا بوصفيا امتداداً لمبحوث والدراسات 
السابقة التي اىتمت بدراسة ىذين المفيومين, مما دعا الباحث لدراستيا لما ليا من تأثير 
خطير في السموك البشري وفي قدرة الشخص )المدير والمرؤوس( عمى الإنجاز الوظيفي. 

لحالي إلى أنَّ ىناك علبقة ارتباطية بين سموك التنمر الإداري وبين وقد توصل البحث ا
 سمات شخصية المدير, وأن سمة العصابية أكثر ارتباطاً بسموك التنمر الإداري, في حين

أن سمة الانبساطية لاترتبط بالسموك التنمري. واستناداً إلى ذلك فقد قدم الباحث عدد من 
دة من تجارب الدول المتقدمة في معالجة التنمر الاداري, الدعوة للئستفاالتوصيات, منيا: 
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ولفت الأنظار إلى ضرورة ايجاد سياسات واجراءات لمحد من الأضرار النفسية المصاحبة 
بناء علبقات إدارية انسانية ومينية فاعمة ومثمرة بين المدير لمتنمر الإداري, والدعوة ل

 ؤوسين.والمرؤوسين, تزيد من انجاز العاممين أو المر 

 الكممات المفتاحية:  التنمر, التنمر الإداري, سمات شخصية المدير

Administrative bullying and its relationship to manager 

personality traits 

Researcher 

Assist. Prof.  Jenan Hatem Kamei 

Ministry of Education/General Directorate of Education, 

Baghdad, Karkh First 

Abstract: 

         Bullying behavior is negative compulsive behavior, and it is 

one of the behaviors that stimulates the thinking of everyone who is 

interested in research in order to understand the bullying 

personality. Sociological studies and research interested in 

educational reality have crystallized a lot of data about this 

behavior, which is considered aggressive behavior. Administrative 

bullying behavior in productive or academic institutions occurs 

mostly through harmful non-physical behaviors, with an individual 

(often the manager) targeting another individual or group that is 

called in this context the victims of administrative bullying. (Al-

Zoubi and Mhaidet, 2014: 32). 

           Studies in many countries have shown that administrative 

bullying is increasing, and that the number of employees and 

workers in many educational and production institutions who are 

exposed to administrative bullying is increasing. (Lewis, 2002: 74)). 

          Therefore, this theoretical study came to contribute to 

shedding light on the concepts of administrative bullying behavior 

and personality patterns, it would gain it’s importance as an 
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extension of previous research and studies that focused on studying 

these two concepts. This called the researcher to study it because of 

its serious impact on human behavior and on the ability of the 

person (manager and subordinate) to accomplish the job.  

The current research found that there is a correlation between the 

behavior of administrative bullying and the manager's personality 

traits, while the neurotic trait is not related to the behavior of 

administrative bullying, Based on this, the researcher presented a 

number of recommendations, including: calling to benefit from the 

experiences of developed countries in dealing with administrative 

bullying,, and drawing attention to the need to find policies and 

procedures to reduce the psychological damage associated with 

administrative bullying, and the call to build effective and fruitful 

human and professional administrative relations between the 

manager and subordinates, increase the achievement of employees 

or subordinates. 

Keywords: bullying, administrative bullying, head personality 

traits 

  

 مفهوم التنمر الإداري:  .1

سموكيات  اري يعني (, إلى أنَّ مفيوم التنمر الإد(Namie, 2007يشير نامي      
عدوانية وسمبية من قبل مدير أو رئيس المؤسسة, تحدث بشكل متكرر تستيدف بعض 
المرؤوسين, وتجعميم يشعرون بالإىانة والإذلال والأسى والخيبة, ويَعُد المرؤوس نفسو في 
ىذه الحالة ضحية, ولاحماية لو من ىذه السموكيات التي يقوم بيا مديره في العمل, 

لمرؤوس من خلبليا للؤذى النفسي, وتؤثر في إنجازه لعممو وتحقيق أىداف ويتعرض ا
 - Ariza)ونتس وزملبئو (. أما أريزا م(Namie, 2007:44ا المؤسسة التي يعمل فيي

Montes et al., 2017 فيشيرون إلى التنمر الإداري يعني سوء المعاممة والتخويف ,)
يجعل الشخص المتنمر عميو )الضحية( قمق والإساءة النفسية بشكل مستمر ومتكرر, بما 
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ومكتئب ولا يمتزم بالعمل ويتغيب عنو, فضلًب عن ان ىذا السموك يؤثر في الأداء وفاعمية 
 (. Ariza - Montes et al., 2017: 22إنجاز العمل وتحقيق أىداف المؤسسة )

 مؤشرات تاريخية لدراسة التنمر الإداري:  .2

مدددر فدددي مكدددان العمدددل بصدددورة عامدددة والتنمدددر الإداري بصدددورة بددددأ الاىتمدددام بدراسدددة التن     
(, فددي بددددايات الثمانينيددات مدددن القدددرن Layman) ليمدددان خاصددة مدددن قبددل الطبيدددب النفسددي

العشرين, الذي الذي كان يعمل في العديد من المنظمات بعد أن كان يعمل طبيب عائمي, 
عرضددددوا إلددددى سددددخرية وعمددددل عمددددى دراسددددة الصدددددمات النفسددددية لمعمددددال والمددددوظفين الددددذين ت

مددديرييم, وتددأثير ذلددك فددي صددحتيم الجسدددية والنفسددية. ونتيجددة لدراسددتو لمصدددمات النفسددية 
نتيجدددة التعدددرض لميجدددوم أو المياجمدددة, نشدددر كتابدددو )المياجمدددة: العندددف النفسدددي فدددي مكدددان 
العمل, وركز عمدى مصدطما المياجمدة الدذي يتعدرض ليدا الضدحايا فدي العمدل, أي أن دوُ فدي 

(. وقددد اسددتخدم مصددطما Afful,2010: 33يسددتخدم مصددطما نالتنمددرن   ) وقتيددا لددم يددم
( في كتاب لأندريا آدمز بعنوان )التنمدر فدي 0994التنمر الإداري والتنمر في العمل عام )

فدي (  (Namie & Routhالعمدل: كيدف نواجيدو ونتغمدب عميدو(. ومدن ث دمَّ بددأ الأمريكيدان
وا بوضع إجراءات قانونيدة لحمايدة العداممين مدن جمع المعمومات عن التنمر الإداري, وطالب

نشدددداء نقابددددات عمددددل,  واتخدددداذ اجددددراءات عقابيددددة بحددددق المدددددير أو رئدددديس العمددددل  التنمددددر, واء
المتنمدددر, فضدددلًب عدددن ذلدددك فقدددد كاندددت ليدددم جيدددود فدددي فضدددا رؤوسددداء المنظمدددات المسددديئين 

العمدددل: والمتنمدددرين, وأثمدددرت جيدددودىم فدددي تدددأليف كتددداب بعدددوان )إثبدددات نفسدددك فدددي مكدددان 
بتددأليف  (Namie) إسددتراتيجيات التوقددف عددن التعددرض لددلؤذى(. وبعددد ذلددك جدداءت جيددود 

كتاب )نحو بيئة خالية من التنمر(, دعا فيو مديري المؤسسات إلى الاىتمام بثقافة العمدل, 
 (. 22: 4102والتركيز  عمى القيادة المميمة من أجل زيادة الإنتاجية والأرباح)خشادور, 

 مر الإداري: سموكيات التن .3
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ىذا النوع من التنمر في أماكن العمل صعب لمغاية عمى عكس التنمر في المدارس,      
إذ غالباً مايتم التنمر في مكان العمل من قبل شخص لديو سمطة كأن يكون مدير 

 المؤسسة أو رئيس المنظمة عمى ضحيتو )الموظف أو العامل(. 

ر من استيداف أحد موظفيو أو العاممين معو, ويمكن لممدير أو رئيس العمل المتنم     
من خلبل مقاطعتو المستمرة عند إبداء رأيو, أو أن يحدق بعينو عندما يناقش موضوع ما 

, وقد توصل كل من)  أو يطرح فكرة معينة, أو استبعاده من الاجتماعات بصورة متعمدة
Mckay, Amold, Fratzl & Thomas, 2008ئة الأكاديمية (, إلى أن التنمر في البي

مثلًب يحدث من  الأعمى )السمطة العميا( إلى الأسفل, أي أن ذوي المناصب الإدارية 
العميا يتنمرون عمى المستويات الوظيفية الأدنى, وتوصمت نتائج دراستيم إلى أنذض أكثر 

( تدريسياً وموظفا, أما 211( تدريسيا وموظفاً تعرضوا لمتنمر الإداري من أصل )01من )
ثر التنمر الإداري في اجانب النفسي ليؤلاء فإن  أقل مايمكن أن يقال أنذَىم يشعرون عن أ

بعدم الطمأنينية في بيئة العمل, وينتابيم شعور بأن السمطة الإدارية العميا لدييا توجو 
 ,Mckay, Amold, Fratzl & Thomasسمبي في التعامل معيم في أثناء العمل)

2008: 157  .) 

ت التنمددددددددددر الإداري جميعيددددددددددا تسددددددددددبب مشددددددددددكلبت شخصددددددددددية وتنظيميددددددددددة, وسددددددددددموكيا      
, إن ىدددددذه السددددموكيات قدددددد تكدددددون عدوانيددددة وناجمدددددة مدددددن (Einarsen ,1999)ويشددددير

قبددددددل المدددددددير, ويعتمددددددد إسدددددداءة اسددددددتخدام السددددددمطة, أو نتيجددددددة وجددددددود حالددددددة صددددددراع فددددددي 
يء المؤسسددددددة بسددددددبب أسدددددداليب القيددددددادة الإداريددددددة المتسددددددمطة المسددددددتخدمة,  والتنظدددددديم السدددددد

لبيئدددددة العمدددددل. واسدددددتناداً إلدددددى اسدددددتبانة لاسدددددتطلبع وجيدددددات نظدددددر المدددددوظفين أو العددددداممين 
ضدددددحايا التنمدددددر الإداري  أشددددداروا إلدددددى أن  معظميدددددم تعرضدددددوا لمتنمدددددر مدددددن قبدددددل مدددددديرىم 
نتيجددددة إلددددى أنيددددم لفتدددددوا الإنتبدددداه إلددددى وجددددود أخطددددداء تنظيميددددة, أو مشددددكلبت فددددي العمدددددل, 

نظدددددرىم التدددددي اتضدددددا أنذضددددديا مخالفدددددة لوجيدددددات  أو نتيجدددددة لإبدددددداء ملبحظددددداتيم ووجيدددددات
نظدددددر مدددددديرىم أو رئيسددددديم فدددددي العمدددددل, ممدددددا أدى إلدددددى حددددددوث مواجيدددددات تطدددددورت إلدددددى 
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تخدددددددذت شدددددددكل تنمدددددددر الطدددددددرف الأقدددددددوى فدددددددي الصدددددددراع أو صددددددداحب  ندددددددزاع  أو صدددددددراع, واء
 (.   41: 4109السمطة المتمثبل بالمدير)الشوابكة, 

إلدددى أن دددوُ مازالدددت الكثيدددر  (Rajalakshmi, 2018)  وقدددد أشدددارت دراسدددة           
مدددددن جوانددددددب ىدددددذا السددددددموك غيدددددر مكتشددددددف, ومددددددازال العددددداممين مددددددع المددددددير مددددددن ىيئددددددات 
تدريسددددددية ومددددددوظفين وعدددددداممين لا يسددددددتطيعون التعبيددددددر عددددددن مشدددددداعرىم وعددددددواطفيم تجدددددداه 
ىددددذه السددددموكيات السددددمبية, لددددذا مددددن الصددددعوبة تحديددددد وبدقددددة أثددددر عواقددددب ىددددذه السددددموكيات 

 (. 6: 4109سة التعميمية )الشوابكة, عمييم, وعمى المؤس

والتنمر الإداري ممارسة تقتل المؤسسة وتعيق إنجازاتيا وتثير المشكلبت بين رئيس 
المؤسسة ومرؤوسيو, وىذا مايجعميم منشغمين في العديد من المشكلبت, في الوقت الذي 

نجاز ماعمييم من ميام. ويمثل التنمر  ينبغي أن ينشغموا بخطط المؤسسة وأىدافيا واء
الإداري من أشكال الفساد الإداري الذي ينيش المؤسسة, ومن ث مَّ  يؤدي يحبط العاممين 
فييا, ويقمل من ولائيم لمؤسستيم ورئيسيا, ويعطي الفرصة ليم لمتمرد عمى رئيسيم وعمى 

 (. 0: 4141)الخبتي, مؤسستيم بحكم أن ليم علبقة بذلك المتنمر النافذ 

  مظاهر التنمر الإداري: .4

يحدث التنمر الإداري في المؤسسات التعميمية والتربوية وفي المؤسسات الإنتاجية 
من خلبل سموكيات غير جسمية مؤذية, أكثر ما يميز ىذا النوع من التنمر أنَّوُ يحدث 
عمى حساب مصالا المرؤوسين لأجل اكتساب سمطة أكبر أو لمحصول عمى منافع 

أخرى, منيا عمى سبيل المثال: يستيدف ومكاسب شخصية, ويحدث من خلبل مظاىر 
المدير أحد مرؤوسية أو مجموعة من مرؤوسيو التي يمكن أن نطمق عمييا من خلبل ىذا 

 المنظور بالضحية أو الضحايا لمسموك التنمر الإداري, أما بصورة مباشرة عن طريق: 

 استخدام اسموب الاذلال والإىانة.  -
 الصراخ بصوت مرتفع.  -
 ة مبالغة.المراقبتو بطريق -
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 توجيو الموم اللبذع والنقد المستمر. -
 افتعال السخرية والاستيزاء بالضحية وبنتائج عممو.  -
 أعطاء ملبحظات عن سموكياتو بما لا يميق بو. -
 التدخل بعلبقاتو الخاصة.  -

 وقد يكون التنمر بطريقة غير مباشرة عن طريق:     

 ارىاقو في العمل.  -
 اشعاره بالتقصير.  -
 و.تقييد حريت  -
 نقمو من مكان عممو إلى مكان أبعد. -
 معاممة غير عادلة فيما يخص استحقاقاتو.  -
الطمب منو القيام بميام أقل أو أعمى من قدراتو أو من كفاءتو )المنديل والسممي  -

 (. 40-42: 4102والشماسي وزكي, 

ويُعَد سموك التنمر الإداري من السموكيات العدوائية المؤذية نفسياً والمسيئة التي تُعيق      
شعار  إنجاز العمل, وينطوي التنمر عمى الصراخ والنقد المبالغ فيو والإساءة المفظية واء

(. وأشارت Namlie & Lutgen, 2010: 57المرؤوس بالإذلال والتيديد والتخويف )
( أشخاص 6(, إلى أنَّ من بين كل )Keashly, 2000اسات منيا دراسة )العديد من الدر 

 ,Keashlyيتعرض شخص واحد لمتنمر الإداري المباشر, في حين أظيرت دراسة )
( أشخاص 0(, إلى ارتفاع نسبة سموك التنمر الإداري, إذ بينت أنَّو من بين كل )2000

, أن البيئة الإدارية قد تكون (Fogg, 2008وأكد )يتعرض شخص واحد لمتنمر الإداري. 
بيئة مناسبة لظيور سموك التنمر الإداري, بسبب سمطة المدير, لاسيما إن كان المدير من 

 الشخصيات المتسمطة. 

 أنواع التنمر الإداري:  .5
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إلى أنَّ ىناك صور متنوعة لمتنمر الإداري, بعضيا يصل  (,Dickerson, 2005أشار )
 ة, يمكن توضيحيا عمى النحو الآتي:  لبقيإلى حد الخطورة النفسية والأخ

مثل الشتم والقذف والسب, والتيديد المفظي, والتعنيف أمام  التنمر المفظي: -
 الآخرين, أو اطلبق القاب مقززة عمى الضحية أو تسميات عرقية. 

وىذا النوع من التنمر يسعى إلى جعل الضحية يشعر بالخوف  التنمر العاطفي: -
 يئة العمل.والميانة ورفضو في ب

التنمر الجنسي: ويكون باستخدام كممات أو القاب جنسية مخدشة لمحياء, أو   -
ملبمسة جسدية بغية الإثارة الجنسية, أو المساومة من أجل حصول الضحية 
عمى حقوقو إلا من خلبل الممارسة الجنسية, أو التيديد بيا, أو الممارسة 

 الفعمية. 
لسطو والسيطرة عمى ممتمكات الضحية مثل ا التنمر عمى ممتمكات الضحية: -

والتصرف بيا دون وجو حق, وأخذىا بالقوة أو اتلبفيا من خلبل استغلبل 
 المنصب الإداري والسمطة. 

يتمثل بالإقصاء والرفض,  التنمر من خلال العلاقات الاجتماعية أو الوظيفية: -
 . ونشر إشاعات كاذبة, أو فضا أسرار الضحية بشكل ميين

وىذا النوع من التنمر يحدث باستخدام وسائل الإتصال  كتروني:التنمر الأل -
المتطورة, مثلبرسال رسائل التيديد عبر الأنترنيت, سواء عن طريق بريد 
الكتروني أو الموبايل وباستخدام اسماء وىمية, أو استخدام صفحات الفيس بوك 

 (انتقادهوغيرىا من الصفحات الالكترونية لنشر الإشاعات أو مياجمة الضحية و 
Wolke, Sarah, Stanford, & Schulzs, 2002:7 .) وقد تحدث ىذه

 الأنواع من التنمر بشكل مفرد أو مجتمعة. 
 علاقة التنمر الإداري بسمات الشخصية:  .6

من خلبل نتائج الدراسات التي حاولت تفسير العلبقة بين سموك التنمر الإداري      
السمات الشخصية التي تؤثر في سموك  وسمات الشخصية, يتضا لنا أن  ىناك بعض
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المدير المتنمر, وبعض السمات الشخصية الأخرى لممدير تجعمو يمتاز بالإبتعاد عن ىذا 
(, إلى أنَّ سمات الشخصية (Hoel & Cooper,2002السموك العدواني. إذ بينت دراسة 

شخصية ترتبط بسموك التنمر الإداري, إذ بينت وجود ارتباطات مختمفة بين سمات ال
والتنمر الإداري, فبعض سمات الشخصة ليا علبقة انعكاسية مع ىذا النوع من السموك 
التنمري, فالمدير من ذوي الشخصية الانبساطية لايميل إلى السموك التنمري في تعاممو 

 & Williams(. في حين أوضحت دراسة )(Hoel & Cooper,2002: 47الإداري
Hippel, 2005 مثل التوافق ليا علبقة سمبية مع السموك التنمري (, ان سمات الشخصية

 .(Williams & Hippel, 2005: 98لممدير)

ومن الدراسات العربية التي حاولت دراسة العلبقة بين سمات الشخصية والسموك      
(, إذ بينت أن التنمر الإداري يرتبط 4102)المنديل وآخرون,  الإداري التنمري, دراسة

وياً بالعديد من سمات الشخصية لاسيما سمة العصابية لدى المدير أو ارتباطا ايجابياً ق
(, إلى أن الشخص De Read, 2006الرئيس, وأوضحت الدراسة استناداً إلى رأي )

)المدير( الذي يمتاز بسمة العصابية لديو نظرة تشاؤمية تنعكس في اسموبو في العمل 
, فضلبص عن أنَّوً لايتمكن من ضبط وطريقة  تعاممو الإداري مع موظفيو والعاممين معو

سموكياتو العدوانية تجاه الآخرين, ويمتاز بالإنفعالية وسرعة الغضب والاستثارة الزائدة, 
وضعف تحممو لمضغوط, وحالة مزاجية غير مستقرة, كل ذلك يدفعو لتفريغ انفعالاتو 

أنَّ علبقة  السمبية من خلبل سموك متنمر مع موظفيو. وفي الوقت نفسو بينت الدراسة
سموك التنمر الإداري بالسمة الإنبساطية لشخصية المدير علبقة سمبية, بمعنى أن المدير 
الإنبساطي لايعتمد في تعاممو مع موظفيو من خلبل السموك المتنمر, فعمى العكس إذ أنذَهُ 

مبية يمتاز بالإنفتاح عمى الآخرين والمقبولية والمشاركة والوجدانية,  وأنَّ ىناك علبقة س
بين سموك التنمر وسمة يقظة الضمير, ومن ث مَّ فيو يحترم حقوق موظفيو والعاممين معو, 
ويتفيم مواقفيم. وبذلك اثبتت ىذه الدراسة أن سمة العصابية من أكثر العوامل الشخصية 

 (. 22: 4102المؤثرة في سموك التنمر الإداري)المنديل واخرون, 
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خصية أثرىا السمبي أو الإيجابي في التنمر الإداري, من ذلك نستنتج أن لسمات الش     
إذ يتضا لنا أنَّ سمة العصابية ليا أثرىا في ارتفاع نسبة السموك التنمري لدى المدير, في 
حين الإنبساطية والتوافقية ويقظة الضمير ليا أثرىا في تقميل نسبة ىذا السموك لدى 

 المدير. 

 التوصيات:  .7

ستعراضو من جوانب نظرية لمتنمر الإداري, يوصي الباحث استناداً إلى ماتم ا     
 بالآتي: 

ضرورة وجود ىيكمية إدارية تنظيمية تحكم العلبقة بين المدير ومرؤسيو, من  .0
 خلبل أنظمة وقوانين واضحة تتناسب مع طبيعة المؤسسة وأىدافيا. 

فة بناء بيئة عمل ناجحة ومطمئنة لمعاممين فييا جميعا, تتسم بالسلبم والأل .4
 والإحترام, داعمة لمعلبقات الإنسانية والمينية السميمة. 

إشراك مديري المؤسسات التربوية والتعميمية بدورات تدريبية تنموية, الغرض منيا  .2
إدارة الذات والإضغاء والحوار, توعيتيم للآثار السمبية لمتنمر الإداري ومايصاحبو 

 من سموكيات الإذلال والميانة. 
ير عمى سمات الشخصية لموظفيو, وتعرف المرؤوسين عمى ضرورة تعرف المد .2

 سمات شخصية المدير, ليسيل تعامل الطرفين مع بعضيما البعض بسلبسة. 
وضع معايير سميمة تكفل التعامل السميم بين الطرفين )المدير ومرؤسيو(, وتسعى  .0

 لحل النزاعات بطرائق سممية. 
تنمر, والسعي لحل المشكلبت تدريب الموظفين لمتعامل الآني مع سموكيات ال .6

 بطريقة ميذبة وراقية والحفاظ عمى بيئة عمل مينية. 
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 المصــــــــــــــــــــادر: 

 أولًا: المصادر العربية: 

(. نالتنمر الإدارين, مقالة منشورة عمى الموقع 4141الخبتي, عمي بن صالا .) .0
-https://www.alالالكتروني: 

jazirah.com/2020/20200817/ar5.htm 
ثر استراتيجية علاقات العمل في سموكيات أ(. 4102خشادور شانت, سارين .) .4

. رسالة ماجستير التنمر في مكان العمل: الدور المعدل لممارسات الإدارة بالتجوال
 غير منشورة, جامعة الشرق الاوسط لمدراسات العميا, الأردن: عمان. 

(. سموكيات التنمر التي يمارسيا 4102الزعبي, دلال محمد, ومييدات, رزان عمي .) .2
, المجمة الدولية للابحاث التربويةالعاممون في المؤسسات الاكاديمية في الاردن. 

 (. 60-24, )ص: 20الصادرة عن جامعة الامارات العربية المتحدة, ع 
أثر سموكيات التنمر في مكان العمل في العمل (. 4109الشوابكة, عرين عدنان .) .2

 ماجستير, كمية الأعمال بجامعة الشرق الأقصى. , رسالةالتطوعي
المنديل, صيتو بنت منديل, والسممي, رباب بنت محمد, والشماسي, اريج بنت  .0

(. السمات الشخصية وأثرىا في 4102عبدالرحمن, وزكي, خديجة بنت محمود .)
 .مجمة العموم الاقتصادية والادارية والقانونيةتفشي ظاىرة التنمر في بيئة العمل. 

التنمر الوظيفي في بيئة (. 4141النشار, نجلبء يسري, والسواح, اليام عبدالرؤوف .) .6
المجمة المصرية للاقتصاد العمل وعلبقتو بالكفاءة الإنتاجية لربة الأسرة العاممة. 

 (. 26-0, )ص: 0, ع 26, مج المنزلي

 ثانياً: المصادر الأجنبية:  

7. Ariza-Montes, A., Arjona-Fuentes, J. M., Arjona-Fuentes, J. M., 

Law, R., Law, R. & Han, H. (2017). Incidence of workplace 

bullying among hospitality employees, International Journal of 

Contemporary Hospitality Management, 29 (4). 
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جية البنتاجرام في تحصيل مادة مبادى البحث التربوي لدى طلاب معاهد اثر استراتي

 الفنون الجميمة
 ياسر عيدان خميف
 ا.م.د حميد قاسم غضبان

 
 الملخص:

"رمى البحث تعرؼ اثر استراتيجية البنتاجراـ في تحصيؿ مادة مبادئ البحث 
جموعتيف التجريبية التربوي لدى طلبب معاىد الفنوف الجميمة،، وظؼ الباحث  ،تصميـ الم

،  و الضابطة وىي مف التصاميـ التجريبية ،ذات الاختبار البعدي لممجموعتيف وحددت
شعبة )أ( ،لتمثؿ المجموعة التجريبية التي يتـ تدريسيا عمى وفؽ وفقا استراتيجية البنتاجراـ 

ة ، بمغ و الشعبة )ب( كانت تمثؿ  المجموعة الضابطة التي تـ تدريسيا، بالطريقة التقميدي
( طالب في ، كؿ شعبة. تـ التكافؤ، بيف المجموعتيف 06( طالب وبواقع )06عدد الطمبة )

في ،المتغيرات الاتية: العمر الزمني ، والذكاء و درجات العاـ السابقة وتحصيؿ الاباء 
و ثباتو، قاـ  والاميات  ،قاـ الباحث باعداد اختبار تحصيمي ، وتـ التحقؽ مف صدقو 

لممعالجة الاحصائية لمنتائج ،  ( T-testاختبار ) الجة البيانات ، باستعماؿ،الباحث بمع
التي كشفت عف الاثر لصالح، المجموعة التجريبية التي تـ تدريسيا، وفقا لاستراتيجية 

 البنتاجراـ .

 استراتيجية البنتاجراـ  ،التحصيؿ ، مادة مبادى البحث التربوي.الكممات الدالة : 
The effect of the pentagram strategy on the achievement of educational 

research principles for students of institutes of fine arts 

The research 

 aimed to know the effect of the pentagram strategy in the 

achievement of the principles of educational research for students of 

institutes of fine arts. The researcher employed the design of the 

experimental and control groups, which are of the experimental 
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designs, with the post-test for the two groups, and identified, 

Division (A), to represent the experimental group that is being 

taught. According to the pentagram strategy and Division (B) 

represented the control group that was taught, in the traditional way, 

the number of students was (60) students and by (30) students in 

each class. The researcher prepared an achievement test, and its 

validity and reliability were verified. The researcher processed the 

data, using the T-test. For the statistical treatment of the results, 

which revealed the effect in favor of the taught experimental group, 

according to the pentagram strategy. 

Keywords: pentagram strategy, achievement, educational 

research principles material. 
 

 الفصل الاول.
 مشكمة البحث

كسابيـ الميارات         التعميـ يعنى بشكؿ عاـ تزويد الطمبة بالمعارؼ العممية اللبزمة وا 
تفكير العممي مف خلبؿ الفكرية وتكويف القيـ والاتجاىات لدييـ  وتنمية اتجاه البحث وال

اشراكيـ في الانشطة بصورة فعالة بغية تكويف المفاىيـ الجديدة وربطيا بحياتيـ وبيئتيـ 
بعيداً عف الطرائؽ التقميدية التمقينية ، أذ أكد خبراء منظمة الأمـ المتحدة لمتربية أف 

رائؽ التطورات المتلبحقة او التضخـ المستمر في المعارؼ المختمفة جعؿ مناىج وط
التدريس القائمة عمى الحفظ والتمقيف والتذكر امراً ضعيؼ الجدوى فعقوؿ المتعمميف ميما 
اتسعت لف تتمكف مف استيعاب أي فرع مف فروع المعرفة استيعاباً كاملًب ومف ثـ لـ يتعد 
دور المربيف سوى التركيز عمى إكساب المتعمميف المعارؼ التي ترتبط بحياتيـ 

                                                        وبمجتمعيـ .      
(   6660وتشير الدراسات والأبحاث التربوية كدراسة ) مرتضى وفيصؿ :

(   إلى اف الكثير مف المدرسيف  يقتصروف في تعميميـ عمى  6602و)الشمري : 
ب المعرفي استخداـ الطرائؽ التقميدية التمقينية التي تقتصر بشكؿ رئيسي عمى الجان

وتيمؿ الجوانب الأخرى حتى يكاد المرء يتصور اف ىدؼ ىذه الطرائؽ ىو زيادة المعرفة 
ليس الا،  اما عمميات التفكير المختمفة والجانب الوجداني مف ميوؿ واتجاىات وقيـ 
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والميارات اليدوية والفكرية والمشاركة الايجابية وتنمية طرائؽ التدريس التي تحفز لمتعمـ 
 ( 6666فكأف مراعاتيا  ) عوفي ،  الذاتي

 وقد لخص الباحث مشكمة بحثو بالسؤاؿ التالي :  
ما اثر استراتيجية البنتاجراـ في تحصيؿ مادة مبادئ البحث العممي لدى طلبب معاىد 

 الفنوف الجميمة .
 :همية البحثا

ترابطت مصالح الامـ والشعوب وتداخمت فيما بينيا في الوقت الحالي في 
لات سيما في مجاؿ العمـ والتعمـ اذا اصبح العمـ سمة العصر والاداة الفعالة عدة مجا

لعممية التنمية والتقدـ لذا اصبح انتشار التعميـ في بمداف العالـ المختمفة معياراً اساسياً 
لمتقدـ العممي والتقني ولايمكف اف يكوف تقميداً وانما كاف نتيجة للبنجازات العممية 

اخذت الدوؿ تتسابؽ لتحقيؽ التفوؽ في المجاليف العممي والتقني وعد  والتكنولوجية لذا
 التقدـ في مضمار العمـ مفتاحاً لمتقدـ والتطور في المياديف العممية كافة .

 ( 78، 6660) الدليمي والوائمي ، 
وتعد التربية المستخدـ لتمؾ الاداة الميمة والفعالة والتي تعد المحرؾ لمبناء 

فعالًا في احداث التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية في العالـ  الحضاري وعاملبً 
اذ اف اليدؼ مف التربية المعاصرة لـ يعد مجرد تزويد الفرد بمقدار ثابت ومحدد مف 
المعمومات بؿ تمكنو مف تعميـ نفسو بنفسو وتنمية قدرتو عمى كيفية اكتساب المعرفة 

ي انيا عممية تغيير سموؾ الفرد وتنمية شخصيتو بصورة مستمرة وتوظيفيا في حياتو أ
نحو خدمة مجتمعو وتطوير البيئة التي يعيش فييا واف اليدؼ الاساسي لمتربية المعاصرة 
لـ يعد مجرد عممية تزويد الفرد بمقدار ثابت ومحدد مف المعمومات بؿ جعؿ الفرد قادراً 

مستمرة وتوظيفيا في حياتو أي  عمى تعمـ نفسو وتنمية قدرتو عمى اكتساب المعرفة بصورة
 انيا عممية تغيير سموؾ الفرد  وتنمية شخصيتو نحو خدمة مجتمعو وتطويره .

 (                                                5، 6606) القيسي ،  
واف المنيج الحديث لا يقتصر عمى المعمومات التي ينقميا المدرسوف الى 

والتحفيظ يكوف دور الطالب ىو الاستقباؿ لتمؾ المعمومات فقط الطمبة عف طريؽ التمقيف 
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بؿ يشمؿ الميارات والاساليب والانشطة والقيـ والاتجاىات وميارات التفكير التي تتعدى 
مف خلبليا المعمومات المتوفرة في المنيج المدرسي ، فالمنيج الحديث لو قواعد واسسو 

خطة متكاممة لتوفير الخبرات التعميمية  ومفاىيمو وييدؼ الى بناء شخصية متعمـ ضمف
المناسبة لثقافة مجتمعو ويؤدي دورا حيوياً في تنمية وتطوير التفكير والتسمسؿ المنطقي 
في تفكيرىـ حتى يتمكنوا بعد ذلؾ مف تطبيؽ تمؾ الميارات داخؿ المؤسسات التربوية 

 ( 0992وخارجيا. ) الجغيفاف :
ريس الحديثة نجد اف العديد مف توصيات ولاىمية استعماؿ استراتيجيات التد

( في توصياتو  6667المؤتمرات تؤكد ذلؾ فقد اكد مؤتمر اليونسكو الخاص بالعراؽ )
( وقد خرج  6667ضرورة النيوض بنوعية التعميـ ومواد اجيزة التعمـ .) اليونسكو 

(  6606المؤتمر العممي الخامس لكمية التربية لمعموـ الانسانية في جامعة واسط )
بمجموعة توصيات مف اىميا التأكيد عمى استعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة التي 

 تتماشى مع التطور العممي والتكنولوجي والابتعاد عف الطرائؽ والاساليب التقميدية .
 ( 0:  6606) مؤتمر كمية التربية ،   

 -ويمخص الباحث اىمية بحثو بالنقاط التالية :
 ديثة التي تركز عمى ميارات التفكير لدى الطالب واعداده لمحياةاىمية التربية الح .0
وتأتي ايضاً اىمية ىذه الدراسة مف خلبؿ تقديميا لاستراتيجية البنتاجراـ التي لـ تمؽ  .6

 الاىتماـ الذي تستحقو مف قبؿ الباحثيف عمى المستوى المحمي والعربي .
 

 هدف البحث 
راتيجية البنتاجراـ في تحصيؿ مادة مبادئ تعرؼ اثر است -ييدؼ البحث الحالي الى :

 البحث التربوي لدى طلبب معاىد الفنوف الجميمة  .
 فرضية البحث

( بيف متوسط درجات طلبب 6065لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
المجموعة التجريبية الذيف يدرسوف مادة مبادئ البحث التربوي عمى وفؽ استراتيجية 
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ـ ومتوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسيا عمى البنتاجرا
 وفؽ الطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي.

 حدود البحث
المديرية العامة لمتربية في محافظة  /الحدود المكانية / معيد الفنوف الجميمة لمبنيف  .0

 واسط
 6660/ 6666الحدود الزمانية / العاـ الدراسي  .6
 ود الموضوعية/ الفصؿ الاوؿ والثاني والثالث لمادة مبادى البحث التربوي.الحد .0
 

 الاستراتيجية مصطمحات البحث 
استراتيجية / ىي مجموعة  مف الاجراءات والمسارات التي يتبعيا المعمـ داخؿ الفصؿ 
لموصوؿ الى مخرجات في ضوء الاىداؼ التي وضعيا وىي تتضمف مجموعة مف 

 والانشطة واساليب التقويـ التي تساعد عمى تحقيؽ الاىداؼ . الاساليب والوسائؿ
 (260، 6606) نصر الله ، 

 ويعرؼ الباحث الاستراتيجية اجرائياً /
اسموب المدرس في تطبيؽ خطوات حؿ المشكلبت في مادة مبادى البحث التربوي لطمبة 

 6معاىد الفنوف الجميمة
 البنتاجراـ :

( وىي بمعنى خماس ،  PENTAمقطعيف البنتا  )  البنتاجراـ / ىي كممة تتكوف مف
 ( تصميـ دائري وىي تعني التصميـ الخماسي الدائري. GRAMوجراـ )

 ويعرؼ الباحث البنتاجراـ اجرائياً /
وىي استراتيجية تعتمد في تطبيقيا عمى التعمـ النشط لتنمية ميارات التفكير العميا وتعتمد 

 يح والمباشر الى المعمومة .عمى عمميات البحث بيدؼ الوصوؿ الصح
 التحصيؿ

 التحصيؿ / حصؿ حصوؿ ومحصولًا عندا وجد عمى الشي احرزه وممكو أي حصؿ الشي 
 ( 007،  6666) علبـ ،
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 ويعرؼ الباحث التحصيؿ 
ىو ناتج ما يتعممو الطالب بعد عممية تعمـ مادة مبادئ البحث التربوي ويقاس بالدرجة 

 ختبار التحصيؿ الذي اعده الباحث لاغراض الدراسة.التي يحصؿ عمييا الطالب عمى ا
 الفصل الثانـي   

 الاطار النظري والدراسات السابقة
 مقدمة :

يعد الإطار النظري في أي دراسة مف الجوانب الميمة والأساسية لدعميا، 
وأصبح مف المتعارؼ عميو في البحوث الرصينة والجيدة أف تكوف ذات بعد نظري معيف 

 تقدمو مف معارؼ منظمة لمجاؿ التخصص . مف خلبؿ ما 
 (666-609: 6666)الرشيدي: 

ويعد الإطار النظري لمدراسة الحالية بمثابة قاعدة لممنطمقات النظرية التي تستند 
 إلييا ، وذلؾ مف خلبؿ استعراض العناصر الرئيسة التي تناقشيا الدراسة الحالية ، 

 نبذة تاريخية عن النظرية المعرفية 
، جاف بياجيو دما نذكر النظرية المعرفية فإننا نستحضر مؤسسيا العالـ النمساويعن    

الذي يعتبر منظرىا. وتعتبر النظرية بصفة عامة، وعاء مبنيا عمى العمـ والتجربة، يمكف 
التعميمية والنفسية. وىو ما يمكنيـ أيضا مف اختيار التربوييف مف فيـ العديد مف الظواىر 

 .المسار الصحيح لتقديـ المعرفة
 
 نظرية تريز
استخدمت النظرية في بداياتيا في حؿ المشكلبت التقنية وبالاخص في المجالات         

اليندسية فقد قاـ العديد مف الباحثيف بالتوسع في استخداـ ىذه النظرية بفاعمية في معظـ 
نب النشاط الانساني وقد حظيت باىتماـ كبير كذلؾ مف قبؿ الباحثيف في المجالات جوا

التربوية وخاصة في السنوات الاخيرة بأعتبارىا المنيجية الوحيدة للببداع التي تستند الى 
تحميؿ مكثؼ وتجريد منتظـ لاكثر الحموؿ الابداعية التي تـ التعامؿ معيا عمى نحو 

عممياً لمنظـ المستندة الى قاعدة معرفية مف خلبؿ استخداميا  مسبؽ ، وىي تمثؿ نموذجاً 

https://ar.wikipedia.org/wiki/Ø¬Ø§Ù�_Ø¨Ù�Ø§Ø¬Ù�Ù�
https://ar.wikipedia.org/wiki/Ø¬Ø§Ù�_Ø¨Ù�Ø§Ø¬Ù�Ù�
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لطرؽ وعمميات اكتساب المعرفة وبنائيا  لمتمكيف مف استخداـ القاعدة المعرفية التي تـ 
 التوصؿ الييا في حؿ المشكلبت الجديدة. 

 (62، ص  6662)ابو جادو ،  
 نشأة نظرية تريز

سوفيتي سابقاً وعرفت بأسـ نظرية الحؿ الابداعي ولدت ىذه النظرية في الاتحاد ال      
لممشكلبت وىي تقنية ذات قاعدة معرفية تتضمف مجموعة غنية مف الطرؽ لحؿ 
المشكلبت التقنية . وتتبع قوتيا كما يشير انصارىا مف اعتمادىا عمى التطور الناجح 

دد كبير مف لمنظـ وقدرتيا عمى تجاوز العوائؽ النفسية وتعميـ طرؽ استخدمت في حؿ ع
المشكلبت ذات المستوى الابداعي المتقدـ  وتتمتع بقدرة كبيرة عمى تحميؿ المنتجات 
ووظائؼ العمميات مف اجؿ الاستخداـ الافضؿ لممصادر المتاحة وتحديد افضؿ الفرص 

 (92، ص  6669)عبد الله ،                                           لتطورىا .
 مراحل نظرية تريز

( اف نظرية تريز مرت بمرحمتيف رئيسيتيف اشتممت كؿ مرحمة Rantanenيرى )       
 -عمى العديد مف الخصائص وجوانب التجديد وىاتيف المرحمتيف الرئيسيتيف ىما :

 المرحمة الاولى ) المرحمة التقميدية( –اولًا 
 المرحمة المعاصرة  –ثانياً 

 الافتراضات الأساسية في نظرية ) تريز ( 
( وتلبميذه خلبؿ العقود  Altshullerمف قبؿ )  TRIZتـ تطوير نظرية ) تريز (        

الخمسة الماضية عف طريؽ تحميؿ مكثؼ لقاعدة ضخمة مف براءات الاختراع في 
 المجالات اليندسية والتكنولوجية المختمفة 

 ( 06، ص  6668) الحصاف ، 
 وتقوـ النظرية عمى افتراضات اساسية ىي : 
 لحؿ المثالي ىو النتيجة المرغوب في تحقيقيا والوصوؿ إلييا .ا -0
 تمعب التناقضات دورا أساسيا في حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية . -۲ 

          (2002 ،Ruhua  ) 
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 :  TRIZمصادر نظرية ) تبريز ( 
تعتبر براءات الاختراع والمعمومات التقنية مف أكثر المصادر أىمية في نظرية      

TRIZ وحتى ىذه المحظة فقد تمكف الباحثوف مف تحميؿ ما يقرب مف مميوني براءة ،
% مف قاعدة الأعماؿ الإبداعية في العالـ ، أما المصدر الثاني  06اختراع تمثؿ حوالي 

لتطور النظرية فقد تمثؿ في تحميؿ عممية حؿ المشكلبت نفسيا ، ويبيف ىذا التحميؿ 
النفسية في حؿ المشكلبت ، ويساعد الباحثيف أيضا في المجاؿ الذي تحدث فيو العوائؽ 

إيجاد الطرؽ المناسبة لتجاوزىا ، أما المصدر الثالث فيو جسـ المعرفة الإنسانية المتراكـ 
حوؿ الطبيعة وقوائـ الآثار المشتقة مف المجالات العممية المختمفة كالفيزياء والكيمياء 

 .والبيولوجيا والعموـ المادية وما إلى ذلؾ
  (Savransky  ،2000 ) 
 : TRIZوالشكؿ التالي يبيف المصادر المختمفة لنظرية ) تريز ( 

 

 
  TRIZ (تريز ) المصادر المختمفة لنظرية (  0) شكؿ                            

2002)،Dung   ) 
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 : TRIZ( تريز ) مزايا استخدام نظرية 
مية تطوير وتوليد مفاىيـ تساعد في تسريع عم TRIZ( تريز ) اف نظرية  

 :الحموؿ الجديدة ، وقد أمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ المزايا التالية 
تستند عممية التصميـ الإبداعي إلى قاعدة مكثفة مف المعمومات ، فالنجاح في  .0

الوصوؿ إلى تصاميـ ابداعية يعتمد إلى حد كبير عمى سرعة الوصوؿ إلى 
 .المعمومات الضرورية لتحقيؽ ذلؾ 

ر مدخلب منتظما لمخبرات السابقة التي تتضمنيا عدة أجياؿ مف الأعماؿ توف .6
الإبداعية في مجاؿ معيف ، حيث يتـ تعميـ ىذه الخبرات وتقديميا عمى شكؿ قواعد 

  .وخطوط عريضة لتصميـ الأعماؿ الإبداعية 
 ( 77، ص  6669الشاىي ، ) 

 :  TRIZ( تريز ) عيوب نظرية 
 :، تتمثؿ في الجوانب التالية  TRIZ( تريز ) خداـ نظرية وجد أف ىناؾ عيوبا في است

عدـ وجود أيو توصيات أو مقترحات محددة واضحة حوؿ كيفية صياغة التناقضات  .0
 .المتعمقة بمشكمة معينة

عدـ توافر اساليب لتحديد الاستراتيجية الإبداعية التي يجب استخداميا لحؿ المشكمة  .6
 .و بطريقة قطعية ، لذا يتـ بطريقة حدسية المتمثمة في تناقض محدد تمت صياغت

 ( . 6662ابو جادو ، ) 
 : في المجال التربوي  TRIZ( تريز ) نظرية  

فوجئ الكثيروف حتى داخؿ الاتحاد السوفيتي سابقا ، عندما عرفوا أف منيجية            
TRIZ ف أنيا قوية وفعالة في حؿ المشكلبت حتى في المجالات غير التقنية ، وبالرغـ م

قد استخدمت في كثير مف الأحياف في حؿ المشكلبت غير التقنية وخاصة في المراحؿ 
الأولى لتطور النظرية ، إلا أف قميلب منيا تـ توثيقو وأمكف الرجوع إليو ، وقد أسيـ في 
تعزيز إتجاه الطبيعة اليندسية و التقنية ليذه النظرية أف كثيرا مف مستخدمي ىذه النظرية 

الميندسيف الذيف استخدموىا في حؿ المشكلبت التقنية واليندسية ، لذا فقد  كانوا مف
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صبغوا ىذه النظرية الطابع اليندسي ، وأطمقوا عمى غيرىا مف المشكلبت اسـ المشكلبت 
 ( 00، ص 6662) شيب ،                                         " غير التقنية 

 :فكار الرئيسية التالية عمى الأ TRIZ( تريز ) وتستند نظرية 
يمكف دراسة ای موضوع باعتباره نظاما يتألؼ مف مجموعة مف العناصر المترابطة  -0

 .والمتكاممة 
نماذج تطور التركيز عمى العلبقة التكاممية بيف الموضوعات المختمفة في دراسة  -6 

 .النظـ بمختمؼ انواعيا
 . داعية وفؽ خطوات منتظمةالتوظيؼ الواعي لأساليب حؿ المشكلبت بطريقة إب -0

 (686، ص 6668) عبد السميع ، 
 : TRIZ( تريز ) دور المعمـ في تطبيؽ نظرية 

 :مف أىـ أدوار المعمـ التي تساعد عمى فيـ واستخداـ النظرية ما يمي  
 .توفير نظاـ يحتمؿ وجيات النظر المتعددة وفقا لتنوع الاحتمالات  .0
 ع زيادة الدافعية والفضوؿ نحو الإبدا .6
 التغمب عمى القصور الذاتي النفسي .0
 .معرفة كيفية اكتشاؼ التناقضات وتوليد الأفكار لحميا  .2

 ( 90، ص 6602)عبد العزيز ،  
 استراتيجية البنتاجرام :

( وىي بمعنى خماسي ، PENTAالبنتاجراـ ىي كممة تتكوف مف مقطعيف البنتا )         
ـ الخماسي الدائري ، واستراتيجية ( تصميـ دائري وىي تعني التصميGRAMوجراـ )

البنتاجراـ ىي استراتيجية تدريسية مف استراتيجيات التدريس الحديثة ، يقصد بيا الخطة 
الموضوعة ومجموعة الاجراءات التي تحدث بشكؿ منتظـ ومتسمسؿ وتيدؼ الى حؿ 

ادارتيا المشكمة المعدة مسبقاً ، ليكوف الفرد عمى وعي وادراؾ ومعرفة بعمميات تفكيره و 
واف يخطط ويتخذ القرار ويطبقو ثـ يراقب ويقيـ افكاره مف خلبؿ التأمؿ والتقويـ الذاتي 

 والانشطة العقمية التي تستخدـ قبؿ واثناء وبعد حمو لممشكمة التي تواجيو.
 ( 87، ص  6600) عبد العزيز ،
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ميارات التفكير  استندت في تطبيؽ استراتيجية البنتاجراـ عمى التعمـ النشط لتنمية       
العميا وحؿ المشكلبت عمى درسيف في منيج الدراسات الاجتماعية درس رحمة عبر 

ووحدة المادة  –تاريخ  –ودرس تاريخ مصر عبر العصور القديمة –جغرافياً  –الفضاء 
 وتركيبيا في منيج العموـ لمصؼ الاوؿ الاعدادي.

 (78، ص 6667) عطا الله ، 
البنتاجراـ عمى عمميات البحث وبيدؼ الوصوؿ الصحيح تعتمد استراتيجية       

والمباشر الى المعمومة والمعرفة بأقؿ جيد ووقت ، وىي استراتيجية تعميمية جديدة تيدؼ 
لتنمية ميارات التفكير العميا التخطيط و المراقبة والتقويـ وكذلؾ الى  تقديـ نظاـ تعميمي 

 جديد لمطلبب.
ميارات تعميمية محددة تساعد المتعمـ عمى القياـ بنفسو  وىي تعتمد عمى تقديـ         

 بعمميات مختمفة مف البحث .
 ( 062،ص  6660)عمر،               

 مكونات استراتيجية البنتاجراـ 
 -تتكوف استراتيجية البنتاجراـ مف الاطوار التالية :

 المعرفة .0
 التخطيط  .6
 اتخاذ القرار .0
 التطبيؽ .2
 التقويـ .5

 -راتيجية مف خلبؿ الشكؿ التالي :وتوضح اطوار الاست



 ةاثر استراتيجية البيتاجراو في تحصيل مادة مبادى البحث التربوي لدى طلاب معاٍد الفيوٌ الجنيل
           

 2021    ايلوللشَر  ( 146العدد )                                        146                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

 
 :أ( 6600( اطوار استراتيجية البنتاجراـ  )عمرو وصالح ، 6شكؿ )

 
 طور المعرفة / ىذا الطور محوري لانطلبؽ المتعمـ لبموغ نتاجات المياـ . – 0
 طور التخطيط / ىذا الطور يتـ مف خلبلو تنظيـ المعرفة السابقة  – 6
 الطور الذي فيو اختيار المتعمميف لمطريقة المثالية  طور اتخاذ القرار / ىو – 0
 طور التطبيؽ / ىو طور تنفيذ افضؿ الفروض التي تـ التخطيط ليا.. – 2
 طور التقويـ / يمثؿ ىذا الطور المتابعة والتقييـ المستمر لما يقوـ بو المتعمميف . – 5

 ( 062، ص  6600) مرسي ،       
  خصائص استراتيجية البنتاجرام

 مستمرة ترصد التغيرات التي تحدث خلبؿ كؿ دورة مع اجراء عمميات تصحيحية . .0
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مرنة ولا تمتزـ بالخطوات الثابتة حيث يمكف البدء في طور قبؿ الانتياء مف الطور  الذي  .6
 يسبقو.

 تكاممية حيث اف اتقاف كؿ طور يعتمد عمى اتقاف الاطوار الاخرى . .0
 طور منيا يؤثر عمى الاطوار كميا. متداخمة في التغيير الذي يحدث في أي .2

 ( 09، ص  6660) المقاني ،                                                           
 اىمية استراتيجية البنتاجراـ

 تساعد عمى عدـ تشتيت الطلبب وتضيع وقتيـ. .0
 تشجع الطلبب عمى التعامؿ مع مصادر المعرفة المتنوعة. .6
 ميارات البحث والتعميـ والتفكير.تساعد الطلبب اكتساب  .0
 التفكير المسبؽ يقمؿ مف الاخطاء المكمفة. .2

 ( 079، ص  6660)درار ،  
 مبادئ استراتيجية البنتاجراـ

 ملبئمة لمحتوى المادة الدراسية . .0
 ملبئمة لممرحمة العمرية . .6

 ( 97، ص  0996)الشرقاوي ،  
 ابعاد استراتيجية البنتاجرام

 بعد الميمة يمةاثناء الم قبؿ الميمة
 كسر الجمود
 عصؼ ذىني

 اثارة الدافعية لمتفكير
 تحفيز روح التحدي والمنافسة

 التأمؿ في الميمة

 ضرب الامثاؿ 
 حكايات وقصص ىادفة 

 ادارة الوقت
 كممات تحفيزية

تحويؿ حجرة الدراسة الى بيئة 
تفاعمية استقصائية مف خلبؿ 
الحوار وطرح وجيات النظر 

 المختمفة .
ـ الايستراتيجية كميارة استخدا
عمؿ ممخص الدروس  حياتية

المستفادةالوصوؿ لميدؼ وتعزيز 
 وتشجيع المتعمميف

 ( ابعاد الاستراتيجية0شكؿ رقـ )
 ( 006، ص  6669) ابو الغيظ ،       
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 معايير اسراتيجية البنتاجرام 
 ىي استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط 
  يزىـ نحو التعمـ.استثارة دافعية الطلبب وتعز 
 .مراعاة مناسبة التحدي في المشكمة مع الفروؽ الفردية لدى الطلبب 
 ا ختيار الموضوعات التي يناسبيا حؿ المشكلبت 

 ( 25، ص 6666) جابر ، 
 مزايا استراتيجية البنتاجرام

 تنمي ميارات التفكيير العميا لدى الطلبب .0
 تطور وتحسف الاداء الفكري لدى الطلبب .6
 ارات الحياتية لدى الطلببتنمي المي .0
 تنمي التفكير المسبؽ الذي يقمؿ مف الاخطاء المكمفة .2

 ( 066، ص  6660) سعادة ، 
  عيوب استراتيجية البنتاجرام

 .تحتاج إلى إعداد مسبؽ ومتمكف، وبالتالي فيي تحتاج وقت وجيد في التخطيط .0
 .في التنفيذ تحتاج إلى تقويـ عمؿ المتعمميف بشكؿ فردي وجماعي، وبالتالي وقت .6

 دور المعمم في استراتيجيات  البنتاجرام
 -يتحدد دورا لمعمـ مف خلبؿ تطبيؽ الاستراتيجية كما بالجدوؿ التالي :
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 دور المعمـ
 بعد الميمة اثناء الميمة قبؿ الميمة

ادارة وتنظيـ البيئة الصفية بما  -
 يناسب العمؿ.

ادارة وقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت الميمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة                     -
نيايػػػػػػة ( التأمػػػػػػؿ فػػػػػػي  –دايػػػػػػة ) ب

 الميمة.
 توضيح اليدؼ مف الميمة. -

 تسييؿ وتيسير العمؿ  -
 تشجيع التلبميذ بالتعزيز المستمر . -
استخداـ الخرائط الذىنية لاعادة ربط الخبرات  -

 القديمة والجديدة.
 ضرب الامثاؿ والحكايات والقصص اليادفة -

تحويؿ حجرة الدراسة الى بيئة تفاعمية  -
خلبؿ الحوار بيف المتعمميف  استقصائية مف

بعضيـ البعض وبيف المعمـ لعرض النتائج 
 المختمفة

 -يساعد المعمـ الطلبب في طرحيـ لمتساؤلات التالية :
 

 بعد الميمة اثناء الميمة قبؿ الميمة
عندما يعد التمميذ خطة العمؿ 

 -فيقوـ يطرح الاسئمة التالية :
ثـ يقوـ التمميذ بأداء الميمة ويقوـ 

 طرح الاسئمة التالية :ب
ميمة ويقوـ بطرح الاسئمة ثـ يقيـ التمميذ ادائو لم

 -:التالية
 ماذا افعؿ اولًا ؟-
ما الزمف اللبزـ لاداء الميمة  -
 ؟

كيؼ اقوـ بالميمة ؟وما تقييمي  -
 المستمر لادائي ؟

 ىؿ انا عمى المسار الصحيح ؟ -
 

 كيؼ قمت بالميمة؟ -
اـ ىؿ احتاج لاعادة  ىؿ ادائي جيد في الميمة ؟ -

 الميمة 

 ( دور المعمـ قبؿ واثناء وبعد الميمة0جدوؿ )
 ( 98، ص  6666) لانغريير ،                                                

 : دور المتعمـ
محور العممية التعميمية فيو نشط وفاعؿ وباحث ومستكشؼ، يجمع المعمومات مف  - 0

 وصؿ إلى النتائج بنفسومصادرىا المختمفة، و يت
يقوـ بإنجاز الميمات الممقاة عميو وكتابة تقرير بشأنيا والتحقؽ مف صحة ما قاـ بو  - 6

 ذاتياً وجماعيا
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 علاقة استراتيجية البنتاجرام و مبادى نظرية تريز
اف الثروة البشرية ىي المحرؾ الاساس لكؿ القوي والموارد الاخرى وبدونيا تصبح       

والامكانات الاخرى عديمة القيمة وىذه الموارد منيا ما ىو موجود عمى سطح الثروات 
الارض ةما ىو موجود في باطنيا ولـ تتحوؿ ىذه الموارد الى طاقة ىائمة الا عندما وجد 
الانساف المبدع القادر عمى اكتشافيا واستثمارىا ولـ يكف ذلؾ وليد الصدفة بؿ نتيجة 

 ليادؼ.لاعماؿ الفكر المنظـ والجيد ا
وعندما دخؿ التعميـ والتعمـ الالفية الثالثة ليواجو مجموعة مف التحديات والمتغيرات وجب 
عمى خبراء التعميـ ضرورة التعامؿ غير التقميدي مع ىذه التحديات لمقصور والفجوات 
الموجودة في المناىج الدراسية مف خلبؿ اعتمادىـ عمى النماذج التقميدية في التعميـ دوف 

ثة حيث اف سبب ىذا القصور ىو النموذج التعميمي السائد الذي قد فشؿ في حؿ الحدي
كثير مف مشكلبت التدريس لذلؾ فأف ىناؾ الحاجة الى اقرار توجيات جديدة وتبني 
نظريات وفمسفات عصرية وانتياج اساليب وطرائؽ واستراتيجيات حديثة لتفعيؿ التعميـ 

ؾ يقتضي التركيز عمى تزويد المتعمـ بميارات التفكير والتعمـ بمراحؿ التعميـ المختمفة وبذل
والقدرات  الابداعي وتحقيؽ التكامؿ في خبرات المتعمـ وتنشيط الابداع وتعميؽ الميارات

 ( 06، ص  6660)ميدي ،                                    عمى التفكير الابداعي.
 -التحصيل الدراسي :

ف ضرورات الحياة للئنساف ، فعف طريقيا تتقدـ البشرية إف العمـ والتعمـ ضرورة م    
وتنيض الأمـ وتتفوؽ الشعوب. وينظر إلى التعمـ في عالمنا المعاصر بوصفو عممية 
تغير وتطوير ليا أثارىا الايجابية في دفع حركة المجتمع والارتقاء، والتحصيؿ الدراسي 

طالب ويظير أثره جميا في التفوؽ أحد الجوانب الدافعة لمنشاط العقمي الذي سيقوـ بو ال
 الدراسي الذي يحصؿ عميو.

 (26:  6600)ألشمري ، 
 -أهمية التحصيل الدراسي :

برزت الحاجة الماسة إلى العمـ ومتابعة التحصيؿ الدراسي عف طريؽ دور العمـ       
الكبير والفعاؿ في حياة الفرد والمجتمع عمى المستويات كافة وفي شتى الاتجاىات، 
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ىمية التحصيؿ الدراسي وفوائده تظير عمى شخصية الطالب، وتظير أىميتو عف طريؽ فأ
 ارتقائو تصاعديا؛ لأنو يعد الطالب لتبؤ مكانة وظيفية في معظـ الحالات.

 (20: 6600) التميمي ،  
 الدراسات السابقة الخاصة باستراتيجية البنتاجرام 

 / كندا  6606دراسة ماكس جميؾ  سنة  .0
 راسة) خريطة النجـ الخماسي البنتاجراـ وجيات نظر توافقية وىندسية (.عنواف الد 

ىدفت الى دراسة وجيات نظر كؿ مف المعمميف والطلبب حوؿ استخداـ البنتاجراـ 
التصميـ الخماسي لحؿ المشكمة الابداعي في دراسة اليندسة والجبر واتبعت ىذه الدراسة 

عض المفيومات والمشكلبت اليندسية المدخؿ الكيفي في دراسة تصورات الطلبب لب
( لكؿ مجموعة مف مدرستي 66وتألفت العينة مف مجموعتيف مف المعمميف وعددىـ )

( واثبتت النتائج اف 66مختمفتيف وكذلؾ مجموعة مف الطلبب مف كؿ مدرسة وعددىـ )
طريقة النجـ الخماسي تحافظ في وجية نظر الطلبب عمى التكافؤ الاسقاطي فضلًب عف 

ت النظر والميوؿ الايجابية لدى المعمميف لاستخداميا مع طلببيـ في تدريس الجبر وجيا
 واليندسة.

 الفصل الثالث
جراءاته  منهجية البحث وا 

لتحقيؽ اىداؼ الدراسة والتحقؽ مف فرضياتيا اتخذ الباث عدداً مف الاجراءات العممية 
 -سيتـ توضيحيا في ىذا الفصؿ عمى النحو الاتي :

 ية البحث /أولا : منهج
نظراً لطبيعة ىذة الدراسة التي تيدؼ الى معرفة اثر استراتيجية البنتاجراـ في          

التحصيؿ لمادة مبادى البحث التربوي لدى طلبب الصؼ الرابع لمعيد الفنوف الجميمة 
ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة استعمؿ الباحث المنيج التجريبي  الذي يتضمف مجموعتيف 

 والاخرى ضابطة . احداىما تجريبية
 (606:  6665)ألباز،   
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 ثانياً /  التصميم التجريبي 
يعد التصميـ التجريبي لمبحث الأسموب الأمثؿ الذي يقوـ بدراسة الظواىر         

الإنسانية بنحو عاـ ، لضماف الييكؿ السميـ لمبحث وكمما كاف التصميـ محكما ومناسبا 
بحث التجريبي في فيـ الظاىرة وتأويميا. إف تحديد لمظاىرة المراد دراستيا نجح منيج ال

ف  التصميـ التجريبي يتوقؼ عمى طبيعة الموضوع أو المشكمة وعمى ظروؼ العينة ، وا 
. ة بحكـ الظواىر التربوية المعقدةتوفر درجة كافية مف ضبط المتغيرات أمر بالغ الصعوب

مجموعتيف التجريبية ولتحقيؽ ذلؾ استعمؿ الباحث  التصميـ ذا الضبط الجزئي لم
طبؽ عمييا أداة ‘ والضابطة ذات الاختبار البعدي لمتحصيؿ وكما موضح بالمخطط ادناه

البحث )الاختبار التحصيمي البعدي، ويسمى الرشيدي إفَّ ىذا التصميـ مف التصميمات 
حداىما تجريبية والُأخرى التجريبية ذات المجموعات المتعددة، إذ يجرى عمى مجموعتيف إ

 ( 000-068:  6666)الرشيدي،       طة.ضاب
 

 نوع الاختبار المتغير التابع المتغير المستقؿ المجموعة

 التجريبية
 استراتيجية البنتاجراـ

 التحصيؿ

 

 اختبار تحصيمي البعدي

 الضابط       الضابطة 

 ( التصميـ التجريبي لمبحث2شكؿ   )
 ثالثاً :مجتمع البحث وعينته :

 مجتمع البحث   - أ
يُعدُّ تحديد مجتمع البحث امراً ضرورياً في البحوث التربوية وىو أمر ميـ في 
اختيار عينة البحث ، وقد تكوف مجتمع البحث الحالي مف طلبب الصؼ الرابع في معيد 

(  6660 – 6666الفنوف الجميمة في مدينة الكوت مركز محافظة واسط لمعاـ الدراسي )
 ربية محافظة واسط لتطبيؽ التجربة.والتابعة إلى المديرية العامة لت

 (  689:6668)عبيدات وآخروف،
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  عينة البحث -ب
وقد اختار الباحث معيد الفنوف الجميمة في واسط بصورة قصدية ، وبعد أف 
حدد الباحث المعيد الذي يطبؽ فييا تجربتو ، فوجد اف المعيد يتكوف مف  ثلبث شعب 

شوائية بطريقة القرعة وىي شعبة ) ب ( لتكوف لمصؼ الرابع  تـ اختيار شعبتيف بصورة ع
المجموعة التجريبية و شعبة ) أ ( لتكوف المجموعة الضابطة ، وبمغ عدد طلبب 

( طالبا ، وتـ استبعاد الطلبب الراسبيف إحصائيا والذيف بمغ عددىـ )  00المجموعتيف) 
( طالبا لكؿ  06 ( طالبا بواقع ) 06( طلبب حتى أصبح عدد أفراد العينة النيائي )  0

 مجموعة .
 ( عدد أفراد عينة البحث  2جدول ) 

 الشعبة المجموعة
 عدد الطلبب 
 قبؿ الاستبعاد

 عدد الطلبب الراسبيف
عدد الطلبب بعد 

 الاستبعاد
 06 6 06 ب التجريبية
 06 0 00 أ الضابطة

 06 5 00 المجموع
 

 رابعاً : تكافؤ مجموعتي البحث :
 . الشيورالعمر الزمني محسوبا ب .0

حصؿ الباحث عمى البيانات الخاصة بيذا المتغير مف استمارة معمومات أعدىا 
الباحث ووزعيا عمى الطلبب ) عينة البحث (، وقد تأكد مف سجلبت إدارة المدرسة ، وتـ 
حساب العمر الزمني لمطلبب بالشيور لغاية يوـ إجراء التجربة ولغرض التحقؽ مف تكافؤ 

مر الزمني لمطلبب بالأشير استعمؿ الباحث إحصائياً الاختبار مجموعتي البحث في الع
( ، وبمغ الوسط 57( بدرجة حرية )6065التائي لعينتيف مستقمتيف عند مستوى دلالة )

( وتبايف  00600( وانحراؼ معياري )  098058الحسابي لممجموعة التجريبية ) 
( وبانحراؼ 090020 (  في حيف بمغ الوسط الحسابي لممجموعة الضابطة )560096)

 ( يوضح 0(. والجدوؿ رقـ )  920760( وتبايف  )  00906معياري )
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 (  3جدول ) 
 نتائج الاختبار التائي لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث محسوباً بالشهور

 حجـ المجموعة
 العينة

متوسط 
 حسابي

الانحراؼ                          
 المعياري

 درجة  التبايف
 الحرية

 مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 نوع الدلالة
 

 الاحصائية
المحسو 

 بة 
 الجدولية

 560096 00600 098058 06 التجريبية
57 60007 6 

 غير دالة 6065
 920760 00906 090020 06 الضابطة

 التحصيؿ الدراسي للآباء : .6
في التحصيؿ الدراسي للبباء قاـ الباحث بمكأفاة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 

حيث حوؿ مستويات التحصيؿ الدراسي للآباء الى تكرارات وقد حصؿ الباحث عمى 
المعمومات المتعمقة في التحصيؿ الدراسي للبباء مف البطاقات المدرسية وذلؾ بالتعاوف 
مع ادارة المعيد وباستعماؿ )مربع كاي ( وجد اف القيمة التائية المحسوبة بمغت ) 

(، 2( وبدرجة حرية )6065عند مستوى دلالة )( 9.29(ىي اصغر مف الجدولية )60076
مما يدؿ عمى أف الفرؽ غير داؿٍ إحصائيا بيف مجموعتي البحث، وىذا يعني تكافؤ 

 ( يوضح ذلؾ : 2)مجموعتي البحث بمتغير التحصيؿ الدراسي للآباء والجدوؿ 
 لالتها الإحصائية( قيمة مربع كاي المحسوبة والجدولية ود 4جدول ) 

 لمتغير التحصيل الدراسي للآباء
 حجـ  المجموعة

 العينة
 درجة التحصيؿ الدراسي

 الحرية
 مستوى قيمة مربع كاي

 
 الدلالة

 نوع الدلالة 
المحسػػػػػػػػػو  بكالوريوس معيد اعدادية متوسطة  ابتدائية الاحصائية

 بة
 الجدولية

ا
 لتجريبية

06 8 0 0 0 5 

2 60076 9.29 

 ر دالةغي 6065

ا
 لضابطة

06 7 8 5 0 2 

 التحصيؿ الدراسي للؤميات : .0
قاـ الباحث بمكأفاة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في التحصيؿ الدراسي للبميات 
حيث حوؿ مستويات التحصيؿ الدراسي للبميات الى تكرارات وقد حصؿ الباحث عمى 

مف البطاقات المدرسية وذلؾ بالتعاوف  المعمومات المتعمقة في التحصيؿ الدراسي للبميات



 ةاثر استراتيجية البيتاجراو في تحصيل مادة مبادى البحث التربوي لدى طلاب معاٍد الفيوٌ الجنيل
           

 2021    ايلوللشَر  ( 146العدد )                                        155                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

مع ادارة المعيد وباستعماؿ )مربع كاي ( وجد اف القيمة التائية المحسوبة بمغت 
( وبدرجة حرية 6065عند مستوى دلالة )( 9.29(ىي اصغر مف الجدولية )00070)
 (، مما يدؿ عمى أف الفرؽ غير داؿٍ إحصائيا بيف مجموعتي البحث، وىذا يعني تكافؤ2)

 ( يوضح ذلؾ . 5) مجموعتي البحث بمتغير التحصيؿ الدراسي للؤميات والجدوؿ 
 ( قيمة مربع كاي المحسوبة والجدولية ودلالتها الإحصائية  5جدول )

 لمتغير التحصيل الدراسي للأمهات
 حجـ المجموعة

 العينة
 درجة التحصيؿ الدراسي

 
 الحرية

 مستوى قيمة مربع كاي
 الدلالة 

 نوع الدلالة 
 الجدولية المحسوبة بكالوريوس معيد اعدادية متوسطة  ابتدائية الاحصائية

 7 5 0 2 8 06 التجريبية

2 00070 9029 

 غير دالة 6065

 5 8 7 8 0 06 الضابطة

 درجة معدؿ العاـ السابؽ : .2
 – 6609ويقصد بدرجة المعدؿ العاـ في جميع الدروس لمعاـ السابؽ ) 

لثالث لعينة البحث لكوف مادة مبادى البحث التربوي لا تدرس في ( أي الصؼ ا 6666
الصفوؼ الدراسية السابقة ، وتـ الحصوؿ عمى الدرجات المطموبة لمجموعتي البحث مف 
السجلبت الخاصة بإدارة المعيد ، وتـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري 

حث في المعدؿ العاـ لمدروس لمدرجات والتبايف، ولمتحقؽ مف تكافؤ مجموعتي الب
لمجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( ، تـ استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف 

 ( . 0، كما  في الجدوؿ )
 (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة التائية المحسوبة  6جدول ) 

 لبحث والجدولية لدرجة معدل العام السابق لمجموعتي ا
 حجـ المجموعة

 العينة
متوسط 
 حسابي

الانحراؼ                          
 المعياري

 درجة  التبايف
 الحرية

 مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 نوع الدلالة
 

 الاحصائية
المحسو 

 بة 
 الجدولية

 750200 90620 02088 06 التجريبية
57 00660 6 

 غير دالة 6065
 080609 00670 06006 06 الضابطة
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لمعرفة دلالة الفروؽ بػيف المتوسػطيف اسػتعمؿ الباحػث الاختبػار التػائي لعينتػيف مسػتقمتيف، 
( إذ كانػػت القيمػػة التائيػػة 6065واتضػػح أف الفػػرؽ لػػـ يكػػف بدلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )

ذه (، وىػ57( وبدرجػة حريػة ) 6( أصغر مف القيمة التائيػة الجدوليػة ) 00660المحسوبة )
 النتائج تدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في درجة معدؿ العاـ السابؽ.

 اختبار الذكاء   .5
( وذلؾ بسبب Ravenستعمؿ الباحث اختبار المصفوفات الممونة لػ ) رافف، ا 

ملبئمتو لعينة البحث ويتسـ بدرجة عالية مف الصدؽ والثبات فضلًب عف انو مقنف عمى 
عمى اعداد كبيرة في وقت واحد وىو مف الاختبارات غير البيئة العراقية ويمكف تطبيقو 

 المتحيزة .
 (086:  6660)كوافحة ،                                                        

( فقرة موزعة عمى خمس مجموعات تتدرج في الصعوبة  06وقد تألؼ الاختبار مف )
 الملبحظة الواعية  .            ( أف اختباره يقيس القدرة عمى Ravenويرى ) رافف، 

وقد تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة البحث قبؿ بدء التجربة ، واتبع الباحث    
تعميمات تطبيؽ الاختبار بشكؿ دقيؽ فعند إجراء الموازنات بيف متوسط الدرجات التي 

( 0900000حصؿ عمييا الطلبب بمغ متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية )
متوسط درجات المجموعة  وبمغ(،  000280( و بتبايف )5006990عياري )بانحراؼ م
( والجدوؿ  250267(  وبتبايف ) 0080990( وانحراؼ معياري )0702000الضابطة )

 ( يوضح ذلؾ ،  8)
 (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والتباين والقيمة التائية المحسوبة  7جدول ) 

 رافن ( لمجموعتي البحث  والجدولية لاختبار الذكاء )
عدد  المجموعة

 افراد 
 العينة

متوسط 
 حسابي

الانحراؼ                          
 المعياري

 درجة  التبايف
 الحرية

 مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 نوع الدلالة
 

 الاحصائية
المحسو 

 بة 
 الجدولية

 000280 5006990 0900000 06 التجريبية
57 60506 6 

 غير 6065
 250267 0080990 0702000 06 الضابطة دالة 
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 خامساً  : ضبط المتغيرات الدخيمة  
 ىي تحقؽ السلبمة الداخمية لمتصميـ التجريبي السلبمة الداخمية/ .0

 ( 092،  6607)العزاوي ، 
 النضج: .6

 نفسو . ىناؾ بعض  التغيرات البيولوجية او النفسية او العقمية التي قد تحدث عمى الفرد
 ( 060،  6660) ممحـ ، 

 الاندثار التجريبي:  .0
 يقصد بالاندثار التجريبي " الأثر الناجـ عف ترؾ عدد مف الطلبب )عينة البحث(         

 ( 289: 6668)عبد الرحمف و زنكنة،  
 الحوادث المصاحبة: .2

تجربة يقصد بالحوادث المصاحبة الحوادث الطبيعية التي يمكف حدوثيا في أثناء مدة ال
 مثؿ الزلازؿ، والفيضانات،

 :اختيار أفراد العينة .5
ىي اختيار جزء مف المجموعة الكمية او مجموعة المجتمع لمقواعد والاساليب العممية التي 

 تمثؿ المجتمع بشكؿ صحيح .
 ( 075، 6669)عباس واخروف ، 

  أداة القياس: .0
والثبات،. وبيذا يكوف الاختبار التحصيمي البعدي  الذي اتصؼ بالموضوعية والصدؽ،  

 الباحث قد سيطر عمى ىذا العامؿ. 
 اثر الإجراءات التجريبية: .8

لغرض وصوؿ الباحث الى افضؿ النتائج حاوؿ الباحث الحد مف التأثيرات في سير 
 التجربة وتمثؿ ذلؾ فيما يأتي :

 سريّة التجربة : -أ
ـ إخبار الطلبب حرص الباحث عمى سريّة البحث بالاتفاؽ مع إدارة المعيد عمى عد

 بطبيعة التجربة التي يقوـ بيا 
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 المدرس:  -ب
 درس الباحث مجموعتي البحث ) التجريبية ، الضابطة ( بنفسو 

 المادة الدراسية:  -ج
 كانت المادة الدراسية المحددة لمتجربة موحدة لمجوعتي البحث    
 توزيع الحصص:  -د

 بحيث تدرس مجموعتا البحث  نظـ الجدوؿ الأسبوعي بالاتفاؽ مع إدارة المعيد
 ( 8الجدول )

 توزيع حصص مادة مبادى البحث التربوي لمجموعتي البحث
 الحصة

 اليوـ   
 الثالثة        الثانية       

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية الأحد    
 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة الاثنيف    

 سادساً : مستمزمات البحث 
 تحديد المادة العممية :  -0

حدد الباحث المادة العممية التي ستدرس في أثناء التجربة  وىي الفصؿ الاوؿ  
 والثاني والثالث لمادة مبادئ البحث التربوي لمصؼ الرابع لطلبب معيد الفنوف الجميمة 

 صياغة الأىداؼ السموكية : - 6
لنتائج التعميمية المتوقع أف تصؿ يمكف تعريؼ الأىداؼ السموكية بأنيا توضيح لأنواع ا

 إلييا عممية التدريس. 
 (99:  6666)قطامي وآخروف،  

 وتعد صياغة الأغراض السموكية خطوة أساسية لأنيا تساعد المدرس عمى تحديد محتوى 
صحة صياغتيا ومدى ملبءمتيا لمسموؾ المراد قياسو لدى الطلبب عينة البحث ، وتـ 

 الفقرات .تعديؿ وحذؼ واضافة عدد مف 
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 ( يوضح فيه الاهداف السموكية في المجال المعرفي  9جدول ) 
 ومستوياتها بحسب المحتوى العممي .

كر ت
تذ

بيؽ فيـ 
تط

ميؿ 
تح

يب 
ترك

ويـ 
تق

 

 المجموع

0 0 6 2 0 6 6 09 
6 05 06 8 9 6 6 28 

0 06 06 2 0 6 6 05 
 060 0 0 05 05 60 00 مج
 
 إعداد الخطط التدريسية  -0

عد عممية التخطيط خطوة رئيسة وميمة لنجاح أي عمؿ وفي مختمؼ ت
 المستويات ، 

 (60: 6666)جامؿ ، 
 سابعاً : أداة البحث :

يتطمب ىذا البحث إعداد اختبار تحصيمي لقياس تحصيؿ الطلبب عينة البحث 
 في مادة مبادئ البحث التربوي، وأعدَّ الباحث الأداة عمى النحو الأتي:

  لتحصيميالاختبار ا -0
يُعػػرؼ الاختبػػػار التحصػػػيمي بأنػػػو  " أداة قيػػػاس تُعػػػد بطريقػػػة منتظمػػػة لتحديػػػد مسػػػتوى      

 (  066:  0997تحصيؿ الطمبة  ) عودة والخميمي ، 
اسػػتعمؿ الباحػػث أداة لقيػػاس التحصػػيؿ وىػػي الاختبػػار التحصػػيمي البعػػدي الػػذي 

ءات المتعاقبػػػػة لبنػػػػاء أعػػػػدَّه الباحػػػػث بنفسػػػػو والػػػػذي شػػػػمؿ مجموعػػػػة مػػػػف الخطػػػػوات والإجػػػػرا
 ختبػػػػار وبنائيػػػػا عمػػػػى تصػػػػنيؼ بمػػػػوـالاختبػػػػار ، واعتمػػػػد الباحػػػػث فػػػػي صػػػػياغة فقػػػػرات الا

(Bloom  ( في مستويات المجاؿ المعرفي الستة وىي : )معرفة و فيـ و تطبيؽ و تحميػؿ
 و تركيب و تقويـ( كونيا ملبئمة لمستويات الطمبة عينة البحث 
 (  85: 6662) النبياف ،  

 ممت ىذه الخطوات الإجراءات الآتية :ش وقد
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  إعداد جدوؿ المواصفات ) الخارطة الاختبارية (:  -أ
ويمثػػؿ الخطػػوة الأساسػػية والحاسػػمة فػػي عمميػػة بنػػاء اختبػػارات التحصػػيؿ.  وىػػي

جدوؿ المواصفات مخططاً لتوزيع فقرات الاختبار التحصيمي في ضػوء المحتػوى التعميمػيّ 
(  ويعد جػدوؿ المواصػفات 80: 6662سيا الاختبار)النبياف، والأىداؼ السموكية التي يقي

مػف المتطمبػػات الأساسػػية فػي إعػػداد الاختبػػارات التحصػيمية لأنػػو يكفػػؿ اختيػار عينػػة ممثمػػة 
مػػف الأسػػئمة التػػي تقػػيس الأىػػداؼ السػػموكية ، ويضػػع تقػػديراً لعػػدد الأسػػئمة التػػي ينبغػػي أف 

إلييػػا كػػؿ نػػوع مػػف الأىػػداؼ التػػي يؤمػػؿ  يتكػػوف منيػػا الاختبػػار وعػػدد الأسػػئمة التػػي يحتػػاج
 تحقيقيا في الاختبار.  

 (02: 6668)العزاوي،  
لذا أعدَّ الباحث جدوؿ المواصفات ) الخارطة الاختبارية ( التي شممت الموضوعات     

التي درست خلبؿ مدة التجربة ، وقد غطت فقرات الاختبار المحتوى الذي درس بحسب 
 (. 06ى وكما مبيف في الجدوؿ )  الأىمية النسبية لكؿ مستو 

 (الخارطة الاختبارية لمستوى الاهداف والمستويات لمادة مبادى البحث التربوي 01جدول ) 

 

 
 الفصؿ

كية
سمو

ؼ ال
ىدا
أ

 

بية
لنس
ة ا
ىمي

أ
 

 عدد الفقرات الاختبارية

موع
مج
ال

 

 تذكر
06% 

 فيـ
60% 

 تطبيؽ
05% 

 تحميؿ
05% 

 تركيب
0% 

 تقويـ
0% 
60% 

 0 6 6 0 0 6 6 %60 09 الأوؿ 

 09 0 0 0 0 5 0 %28 28 الثاني  

 05 0 0 6 6 2 5 %06 05 الثالث 

 26 6 6 0 0 00 00 %066 060 المجموع



 ةاثر استراتيجية البيتاجراو في تحصيل مادة مبادى البحث التربوي لدى طلاب معاٍد الفيوٌ الجنيل
           

 2021    ايلوللشَر  ( 146العدد )                                        161                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

 صياغة فقرات الاختبار التحصيمي :  -ب
الأوؿ مف نوع الاختبارات  الفقرات الاختبارية التي أعدَّىا الباحث نوعاف

 للؤىداؼ المعرفية الموضوعية ، لأنيا مناسبة بوجو عاـ 
 (  09: 6660)العبادي ، 

 بدائؿ ، فاف نسبة التخميف تكوف قميمة وثباتيا عالياً  أربعةولأنيا تتكوف مف 
 (  006:  6667) عطية ،  

( فقرة مف نوع الاختيار مف متعدد، كما 06وبمغت فقرات الاختبار التحصيمي ) 
 وضع الباحث مفتاحاً لتصحيح لمفقرات الموضوعية 

أما النوع الآخر فيو مف نوع الاختبارات المقالية تـ اختياره مف الفقرات  
المقالية لأنيا قادرة عمى قياس المستويات العميا مف العمميات العقمية وتمنح حرية لمطالب 

 . ( فقرات مف نوع الأسئمة المقالية06في تناوؿ الموضوع مف زوايا مختمفة  ، وتكوف مف )
 ترية للبختبار التحصيمي  الخصائص السايكوم  -ج
 الصدؽ  –أ 

يقصد بصدؽ الاختبار مدى صلبحية الاختبار للبستعماؿ، فالاختبار الصادؽ ىو       
 الاختبار الذي يقيس ما وضع لأجؿ قياسو.

 (050: 6660)عبد اليادي ، 
 وقد تـ إيجاد الصدؽ بالطرائؽ الآتية:  
 الصدؽ الظاىري : -0

الأداة صادقة إذا كاف مظيرىا يشير إلى ذلؾ مف الشكؿ  ويقصد بو أف تكوف        
ومف ارتباط فقراتيا بالسموؾ المقاس وقد حصمت الفقرات بصيغتيا النيائية عمى نسبة 

%( وبيذا يعد الاختبار صادقاً في قياس تحصيؿ طلبب عينة 90اتفاؽ أكثر مف )
 (606، ص 6669)عباس وآخروف،          البحث.

  صدؽ المحتوى : -6
يمكف التحقؽ مف صدؽ المحتوى عف طريؽ إعداد جدوؿ المواصفات ) الخارطة 
الاختبارية ( ، إذ يأخذ بالحسباف الأىمية النسبية لكؿ موضوع  والمستويات المختمفة 
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لنواتج التعمـ ، وىذا يعطي صورة صادقة لبناء فقرات الاختبار الذي يقيس تحصيؿ 
وقد حصؿ وعات وجميع مستويات الأىداؼ.لموضالطلبب عف طريؽ الاىتماـ بجميع ا

الباحث عمى صدؽ محتوى الاختبار بإعداد جدوؿ المواصفات )الخارطة الاختبارية ( كما 
 موضح في جدوؿ   

 ( 685:  6662)النبياف ، 
 الثبات -ب  
لا تحتاج الفقرات الموضوعية إلى ثبات التصحيح، لاف درجة  -ثبات التصحيح : .0

ما )صفر( للئجابة الخاطئة أو المتروكة أو ذات ( للئجا0الإجابة أما ) بة الصحيحة وا 
الإجابتيف، وبخصوص الفقرات المقالية سحب الباحث بصورة عشوائية ورقتيف مف 
أوراؽ إجابة الطالبات وقاـ بتصحيحيا ثـ كمؼ مدرستيف اثنتيف )اختصاص مبادى 

الدرجة والاتفاؽ البحث التربوي( في المعيد المذكور بتصحيحيما أيضا بعد إخفاء 
عمى الإجابة النموذجية وبعد ذلؾ قاـ الباحث بحساب الاتساؽ بينو وبيف كؿ مصححة 

  96( إذ بمغت نسبة الاتفاؽ عمى التوالي)Cooperعمى انفراد باستعماؿ معادلة )
%( فاف ىذا يدؿ عمى ارتفاع معامؿ 75%(  فإذا كانت نسبة الاتفاؽ) %77(، )  

                               الثبات وقبولو.       
 (  07: 0972)المفتي ، 

ولغرض التأكد ثبات الباحث مع نفسو عبر الزمف أعاد تصحيح الأوراؽ    
 (. 00% (،جدوؿ )066نفسيا  بعد مرور أسبوعيف، فكاف الثبات ) 

 (00جدول )
 Cooperمعامل ثبات التصحيح الفقرات المقالية للاختبار ألتحصيمي باعتماد معادلة 

 النسبة معامؿ الاتساؽ ت

 %96 الباحث مع المدرس الأوؿ 0
 %77 الباحث مع المدرس الثاني 6
 %066 الباحث مع نفسو 0

 وتدؿ معامؿ الارتباط العالية عمى ثبات تصحيح الفقرات المقالية.
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ويقصد بثبات الاختبار أف يعطي النتائج نفسيا عند تكرار  -ثبات الاختبار: .6
 اس الشيء أكثر مف مرة.تطبيقو في قي

 (Gronlund,2011: 159                                                                                                          ) 
 العينة الاستطلبعية للبختبار التحصيمي : -0

بة لمتأكد مف وضوح وصلبحية فقرات الاختبار ، والوقت المستغرؽ في الإجا
عنو وتحميؿ فقراتو إحصائيا والتحقؽ مف ثباتو ، طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة 
استطلبعية مف طلبب الصؼ الرابع ومف ) معيد الفنوف الجميمة لمبنات ( الذي يبمغ 

 ( طلببة .56عددىـ )
 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي 

ار ىو تحسيف نوعية الاختبار إف اليدؼ مف التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختب
مف  خلبؿ الكشؼ عف الفقرات الضعيفة، والعمؿ عمى إعادة صياغتيا  أو حذفيا أو 

                                                                                       استبعاد غير الصالحة منيا .
 ( 25: 0996)ابو زينة ، 

 ات :معامؿ صعوبة الفقر  -0
لحساب معامؿ صعوبة الفقرات أىمية خاصة في وظيفتيف أساسيتيف الأولى 
التعرؼ عمى نسبة الذيف يُجيبوف إجابة صحيحة والذيف يُجيبوف إجابة خاطئة  وطريقة 
توزيع وانتشار كؿ مف الخطأ والصواب بالنسبة إلى المجتمع أو العينة التي تمثمو تبعاً 

خرى ىي استعماؿ درجة الصعوبة لإيجاد صدؽ الاختبار.   لمتغيرات عديدة ، والوظيفة الأ
 (069:  0995)الأماـ واخروف،                                  

 معامؿ التمييز لمفقرات : -6
يقصد بالقوة التمييزية لمفقرة مدى قدرتيا عمى التمييز بيف الطمبة ذوي المستويات          

 ( 605: 6666) أبو صالح،             يسيا الاختبار .العميا والدنيا في الصفة التي يق
وبعد حسػاب القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار الموضوعية والبالغة 

( فقرات ،  اتضح أف جميع الفقرات مميزة  06( فقرة والفقرات المقالية البالغة ) 06)
وىذا يعني أف فقرات  ( 6009( عندما تكوف الفقرة أكبر مف )  Ebleبحسب معيار ) 
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 06الجدوليف   )الاختبار جميعيا تعد جيدة لمفقرات الموضوعية والمقالية كما موضح في 
،00        ) 

 ( فقرة31فقرات معامل الصعوبة والتمييز للاختبار التحصيمي للاسئمة الموضوعية ) ( 02جدول رقم )
ؿ صعوبة معام معامؿ التمييز الفقرة عدد الاجابات الصحيحة الفقرة

 الدنيا العميا الفقرة
0.  60 0 6082 6059 
6.  60 8 6086 6000 
0.  62 0 6087 6056 
2.  60 7 6008 6000 
5.  60 0 6082 6059 
0.  60 7 6008 6000 
8.  65 2 6087 6050 
7.  60 2 6070 6055 
9.  62 5 6086 6052 

06.  62 2 6082 6056 
00.  65 2 6087 6052 
06.  60 0 6075 6052 
00.  65 2 6087 6052 
02.  69 5 6020 6059 
05.  65 2 6087 6052 
00.  65 0 6070 6056 
08.  65 7 6000 6000 
07.  60 8 6086 6000 
09.  60 8 6086 6000 
66.  60 7 6008 6000 
60.  60 0 6075 6052 
66.  60 8 6086 6000 
60.  60 6 6079 6056 
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62.  60 5 6087 6058 
65.  60 2 6070 6050 
60.  60 6 6079 6056 
68.  60 0 6082 6059 
67.  60 5 6087 6058 
69.  60 0 6082 6059 
06.  60 0 6090 6056 

 
 (03جدول ) 

 ( فقرة01معامل الصعوبة و التمييز لفقرات الاختبار التحصيمي المقالي  وعددها ) 
 نوع

           الفقرات 
 الفقرة

 عدد الإجابات في المجموعة
 الدنػػػػػػػػػػػػػيا العمػػػػػػػػػػػػػػػيا التمييز  الصعوبة 

0 6 0 6 0 6 0 6 

لية
مقا
ت ال

فقرا
ال

 

00 0 6 0 6 0 6 0 6 00 6.58 
06 0 08 8 6 6 6 0 09 06 6.59 
00 0 08 8 6 6 6 5 66 60 6.09 
02 0 05 0 0 6 2 8 00 02 6.00 
05 0 07 5 0 6 6 8 66 07 6.86 

00 6 60 2 6 6 0 0 66 00 6.08 

08 0 60 0 6 6 0 8 09 60 6.09 

07 8 02 2 6 6 6 00 00 66 6.08 

09 0 00 7 6 6 0 06 02 60 6.20 

26 5 08 5 6 6 0 06 02 60 6.09 

 فعالية البدائؿ الخاطئة : -0
عندما يكوف ىنالؾ اختبار موضوعي مف الاختيار مف متعدد يجب أف    

يكوف البديؿ فعالًا ويجذب أكبر عدد مف أفراد المجموعة الدنيا ، والبديؿ غير الفعاؿ ىو 



 ةاثر استراتيجية البيتاجراو في تحصيل مادة مبادى البحث التربوي لدى طلاب معاٍد الفيوٌ الجنيل
           

 2021    ايلوللشَر  ( 146العدد )                                        166                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

 يختاره أحد ، أما البديؿ المضمؿ فيو الذي يجذب أكبر عدد مف أفراد المجموعة الذي لا
   العميا ولا يجذب عدداً كبيراً مف أفراد المجموعة الدنيا .
 (666،  6666) صلبح وأميف ،  

، وبعد أف أجرى الباحث العمميات الإحصائية اللبزمة ظير لديو أف البدائؿ الخاطئة في  
ية مف الاختبار قد جذب إلييا عدد مف طلبب المجموعة الدنيا أكبر مف الفقرات الموضوع

طلبب المجموعة العميا ، لذلؾ تقرر الإبقاء عمييا مف دوف حذؼ أو تعديؿ وىذا ما يمحظ 
( أف جميع بدائؿ الفقرات معامؿ تمييزىا سالب وىذا يدؿ عمى أف 02في جدوؿ رقـ ) 

 جميع فقرات الاختبار بدائؿ فعالة .
 ( فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيمي   04ل ) جدو

 معامؿ فقرة البدائؿ الخاطئة الفقرة
 د ج ب أ

0.  - 60662 - 60698 - 60627  
6.   - 60627 - 60680 - 60060 
0.    - 60680 - 60662 - 60698 
2.   - 60698  - 60627   - 60680 
5.   - 60662 - 60680 - 60662  
0.   - 60060  - 60662   - 60627 
8.   - 60627   - 60662 - 60698 
7.   - 60662  - 60060   - 60680 
9.   - 60698  - 60627  - 60060  

06.    - 60662  - 60627  - 60680 
00.  - 606060  - 60680  - 60698 
06.   - 60627  - 60680   - 60662 
00.   - 60060  - 60627 - 60698  
02.   - 60662 - 60680 - 60698 
05.    - 60627  - 60662  - 60662 
00.  - 60060  - 60662   - 60662 
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08.   - 60662  - 60627   - 60060 
07.   - 60627   - 60698  - 60060 
09.  - 60698 - 60662  - 60627 
66.    - 60698  - 60662  - 60060 
60.   - 60680   - 60060  - 60680 
66.   - 60698  - 60627   - 60698 
60.   - 60680   - 60662  - 60662 
62.   - 60060  - 60698   - 606802 
65.   - 60698 - 60627  - 60662 
60.   - 60627  - 60662  - 60060 
68.    - 60627  - 60698 - 60698 
67.   - 60680  - 60662   - 60680 
69.   - 60060  - 60698   - 60060 
06.   - 60698   - 60627  - 60627 

 
  سابعا : تطبيق التجربة

لتصميـ التجريبي ، ووصولًا إلى نتائجو عمؿ الباحث حفاظاً عمى سلبمة ا 
بالإجراءات وقد استفاد الباحث كوف دواـ المعيد حضوري ليوميف لمدواـ العممي واستفاد 

 الباحث لغرض تطبيؽ التجربة الآتية :
(  في 6660 -6666طبؽ الباحث التجربة في بداية الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي )  -0

 ..00/6/6660وانتيت يوـ الخميس  00/06/6666يوـ الأحد الموافؽ 
 تـ تدريس المجموعتيف التجريبية والضابطة مف قبؿ الباحث نفسو . -6
درس الباحث المجموعة الضابطة عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية ، والمجموعة  -0

 التجريبية باستراتيجية البنتاجراـ .
ة تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بعد الانتياء مف تدريس جميع الموضوعات الدراسي -8

 . 08/6/6660عمى مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( في يوـ الأربعاء الموافؽ 
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 ثامنا : الوسائل الإحصائية 
استخدـ الباحث الوسائؿ الإحصائية المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج 

 (  وكالاتي:  SPSSالإحصائي ) 
 
 فقرات الموضوعية لاختبار التحصيؿ البعدي :معامؿ التمييز لم -1

             

                                                       
N

PP
D Lu

2

1




  

 إذ اف :
Pu عدد الطلبب الذيف اجابوا اجابة صحيحة في المجموعة العميا = 
     PL = جموعة الدنياعدد الطلبب الذيف اجابوا اجابة صحيحة في الم 
 N عدد الطلبب في المجموعتيف = 

   (090:  6662)النبياف ،  
 
 معامؿ الصعوبة لمفقرات الموضوعية لاختبار التحصيؿ البعدي : -6

                                                                     
n

nn
p Lu

2


 

 إذ اف :
nu = جابوا اجابة خاطئة في المجموعة العميا الذيف ا عدد الطلبب 
nL عدد الطلبب الذيف اجابوا اجابة خاطئة في المجموعة الدنيا = 
n               عدد الطلبب في احدى المجموعتيف = 

 (099،  6662)النبياف ،  
 معامؿ التمييز لمفقرات المقالية لاختبار التحصيؿ البعدي : -0

 ت =                                                  
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 حيث اف :
 ت= معامؿ التمييز لمفقرات المقالية .

( + ) عدد الاجابات 0×0مج ع = مج ع= ) اعداد الاجابات الحاصمة عمى درجة  
( في  0×0( + ) عدد الاجابات الحاصمة عمى درجة  6×6الحاصمة عمى درجة 

 المجموعة العميا .
( + ) عدد الاجابات الحاصمة عمى  0×0ابات الحاصمة عمى درجة مج د = ) عدد الاج

 ( في المجموعة الدنيا . 0×0( + ) عدد الاجابات الحاصمة عمى درجة  6×6درجة 
 مج ـ = الدرجة الكمية لمفقرة المقالية .

ؾ = نصؼ مجموع عدد الافراد في المجموعتيف العميا والدنيا مضروبا في قيمة  2/1
 لمفقرة المقالية .              الدرجة الكمية 

 ( 076 – 080:  6668) الكبيسي ،  
 : لاختبار التحصيؿ البعديمعامؿ الصعوبة لمفقرات المقالية  -2

 ص =                                              

  حيث اف : 
 ص= معامؿ الصعوبة

( + ) عدد الاجابات الحاصمة 0×0مج ع= ) اعداد الاجابات الحاصمة عمى درجة  
 .( في المجموعة العميا 0×0ى درجة ( + ) عدد الاجابات الحاصمة عم 6×6عمى درجة 

( + ) عدد الاجابات الحاصمة عمى  0×0مج د = ) عدد الاجابات الحاصمة عمى درجة 
 ( في المجموعة الدنيا . 0×0( + ) عدد الاجابات الحاصمة عمى درجة  6×6درجة 

 الدرجة الكمية لمفقرة المقالية . مج ـ =
ؾ = مجموع الافراد في المجموعتيف العميا والدنيا مضروبا في قيمة الدرجة الكمية لمفقرة 

 المقالية . 
 ( 076 – 080:  6668) الكبيسي ،                                  
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 الفصل الرابع
 نتائج البحث وتفسيرها

 أولًا: عرض النتائج: 
 لبحث ::فرضية ا 

( بيف متوسط درجات  6 ,65لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
طلبب المجموعة التجريبية التي درست مادة مبادئ البحث التربوي عمى وفؽ استراتيجية 
البنتاجراـ  وبيف متوسط درجات طلبب المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسيا 

 بار التحصيؿ البعدي.بالطريقة التقميدية في اخت
و تـ معالجة البيانات إحصائياً لاختبار معنوية الفػرؽ بػيف متوسػط درجػات طػلبب مجمػوعتي 

( يبيف درجات اختبار التحصيؿ البعدي لمجموعتي البحث، وقد اتضػح 00البحث والممحؽ ) 
( درجػػػة وبػػػانحراؼ 26020أف متوسػػػط درجػػػات التحصػػػيؿ لػػػدى طػػػلبب المجموعػػػة التجريبيػػػة )

( وكػػاف متوسػػط درجػػات التحصػػيؿ لػػدى 260206(  ودرجػػة تبػػايف )00000ي مقػػداره )معيػػار 
( ودرجػة تبػايف 20267( درجة بانحراؼ معياري مقػداره )00009طلبب المجموعة الضابطة )

 ( ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسطي المجموعتيف التجريبية والضابطة .090068)
لعينتيف مستقمتيف، فاتضح اف الفػرؽ كػاف بدلالػة   (t-test) استعمؿ الباحث الاختبار التائي 

( أكبػر 50706( إذ كانت القيمة التائية المحسوبة لدلالة الفرؽ )6065إحصائية عند مستوى )
( وكانػػت دالػػة لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة 57( بدرجػػة حريػػة )6مػػف القيمػػة التائيػػة الجدوليػػة )

 ية الأولى .( يوضح ذلؾ وبذلؾ ترفض الفرضية الصفر 05وجدوؿ )
 (القيمة التائية لدلالة الفرق في اختبار التحصيل البعدي لمجموعتي الدراسة51جدول )

 حجـ المجموعة
 العينة

الانحراؼ                           متوسط حسابي
 المعياري

 درجة  التبايف
 الحرية

 مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

 نوع الدلالة
 الجدولية المحسوبة  الاحصائية 

 260206 00000 26020 06 التجريبية

57 50706 6 

دالة  6065
 لصالح

 المجموعة
 التجريبية

 20267 00009 06 الضابطة
090068 
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 ثانيا : تفسير النتائج :
( ظير تفوؽ المجموعة التجريبية التي 05مف خلبؿ نتائج الدراسة والمبينة في جدوؿ )

جراـ عمى المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة درست عمى استراتيجية البنتا
الاعتيادية في التحصيؿ ، وتأتي ىذه النتيجة متفقة مع نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة 

 (  6606) ماكس جميؾ،
 ويمكف أف يعزى ذلؾ إلى الأسباب الآتية :

ة والضعؼ في إف استراتيجية البنتاجراـ ساعدت الطلبب عمى تشخيص جوانب القو  -0
معموماتيـ السابقة ، وذلؾ بطرح مجموعة مف الأسئمة والمناقشات أو الأحداث المتناقضة 
ضافة معمومات  لإيجاد الحموؿ المناسبة ليا ، ومف ثـ تحديد الأفكار الخاطئة وتعديميا وا 
جديدة وسميمة ويحدث ىذا مف خلبؿ الأنشطة التي يقوـ بيا الطالب مع أقرانو في 

 الواحدة .المجموعة 
إف استراتيجية البنتاجراـ ساعدت الطالب عمى بناء المعرفة وسط أقرانو في باقي  -6

المجموعات ويتبادؿ المعمومات والبحث والتنقيب عف الأفكار ويتجادؿ حوليا حتى يصؿ 
 إلى حموؿ مع إثبات صحتيا . 

 ثالثا : الاستنتاجات :
أجري فييا الدراسة الحالية في زيادة  تفوؽ استراتيجية البنتاجراـ  ضمف الحدود التي .0

 التحصيؿ لدى طلبب الصؼ الرابع  إذا ما قورف مع الطريقة الاعتيادية في التدريس.
تفاعؿ الطمبة كاف مع الطريقة التدريسية باستخداـ خطوات استراتيجية البنتاجراـ  اكثر  .6

 مف الطريقة التقميدية.
 رابعا : التوصيات :

بي لاستخداـ استراتيجية البنتاجراـ بوضع الاستراتيجية موضع في ضوء الاثر الايجا -0
 التنفيذ ببرنامج مدرسيف المواد الانسانية والعممية  .

ضرورة الاىتماـ باستراتيجية ذات الشكؿ الخماسي كأحد المستجدات العالمية في  -6
 مقررات طرائؽ التدريس والتدريس المصغر لخدمة الموقؼ التعميمي.
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 قترحات :خامسا : الم
إجراء دراسة مشابية لمدراسة الحالية عمى مراحؿ دراسية اخرى مثؿ الابتدائية و  -0

 المتوسطة والكمية .
إجراء دراسة مقارنة بيف أثر استراتيجية البنتاجراـ واستراتيجيات تعممية مف نظريات  -6

 أخرى في التحصيؿ.
 

 المصادر العربية   

 القراف الكريـ     -
، تطبيقػات عمميػة فػي تنميػة التفكيػر الابػداعي ،  6662ح محمػد عمػي ،ابو جادو ، صال -0

باسػػػتخداـ نظريػػػة الحػػػؿ الابتكػػػاري لممشػػػكلبت ، الاردف ، دار الشػػػروؽ لمنشػػػر ودار يافػػػا 
 العممية لمنشر والتوزيع والطباعة .

، تربيػػة الموىػوبيف فػػي الػوطف العربػػي فػي بػػرامج  0992الجغيمػاف ، عبػدالله بػػف محمػد ،  -6
 لمعمميف .تكويف ا

، فاعميػػة نمػػوذج ابعػػاد الػػتعمـ فػػي تنميػػة بعػػض  6668الحصػػاف ، امػػاني بنػػت محمػػج ،  -0
ميػػػارات التفكيػػػر والاسػػػتيعاب المفػػػاىيمي فػػػي العمػػػوـ والادراكػػػات نحػػػو بيئػػػة الصػػػؼ لػػػدى 
تمميػػػذات المرحمػػػة الابتدائيػػػة ، رسػػػالة دكتػػػورا ، المممكػػػة العربيػػػة السػػػعودية ، كميػػػة البنػػػات 

 بالرياض .
، فاعميػة برنػامج مقتػرح فػي التربيػة  6669ي ، لطفية عبد الشكور عبد الله تجار ،.الشاى -2

البيئية في ضوء نظرية تريز في تنمية التفكير الابداعي لطفؿ مػا قبػؿ المدرسػة بمحافظػة 
 جدة ، رسالة دكتورا ، جامعة اـ القرى ، كمية التربية ، المممكة العربية السعودية.

اثػػر برنػػامج اثرائػػي فػػي تنميػػة اسػػتراتيجية حػػؿ المشػػكلبت ،  6662شػػبيب ، بػػدر محمػػد، -5
الابداعي لدى تمميذات الصؼ الرابػع الابتػدائي فػي دولػة الكويػت ، رسػالة دكتػورا ، معيػد 

 الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة .
، نحػػػػػو اسػػػػػتراتيجية عربيػػػػػة لتنميػػػػػة الابػػػػػداع ورعايػػػػػة  6668عبػػػػػد السػػػػػميع ، مصػػػػػطفى ، -0

 . الموىوبيف عمى الرابط
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http://www.orirnkll94 org / uphg/ hkhgjg/ makalat 

، تطػػوير دليػػؿ اسػػاليب الكشػػؼ عػػف الموىػػوبيف  6667عطػػا الله ، صػػلبح الػػديف فػػرح ،  -8
فػػي التعمػػيـ الاساسػػي ، المػػؤتمر السػػادس لػػوزراء التربيػػة والتعمػػيـ فػػي الػػبلبد العربيػػة تربيػػة 

 السعودية ، الرياض . الموىوبيف خيار المنافسة الامثؿ  المممكة العربية
، فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى بعػػض  6660عمػػر ، محمػػود والعنػػزي ، عبػػد الله ،  -7

مبادى نظرية الحػؿ الابتكػاري لممشػكلبت ، تريػز ، فػي تنميػة  التفكيػر الناقػد لػدى طػلبب 
 079، الجػػزء الاوؿ ص ص  065المرحمػػة الجامعيػػة ، مجمػػة القػػراءة والمعرفػػة ، العػػدد 

.606 . 
، فاعمية برنامج مقترح لتدريس العموـ فػي ضػوء نظريػة تريػز  6600مرسي ،نفيف قدري ، -9

لتلبميذ الصؼ الاوؿ اعدادي في تنمية الاستيعاب المفاىيمي وميارات التفكيػر الابػداعي  
.  ، رسالة ماجستير ، كمية التربية ، جامعة الفيوـ

مػػيـ بػيف الواقػع والمسػػتقبؿ ، ، منػاىج التع 6660المقػاني  وفارعػة ، احمػد حسػػيف، محمػد ، -06
 عالـ الكتب ، القاىرة .

، التعمػػيـ وتنميػػة التفكيػػر المػػوتمر العممػػي الاقميمػػي  6660درار، انصػػاؼ محمػػد احمػػد ، -00
 لمموىبة  حوؿ رعاية الموىب ، دار الفكر ، بيروت .

، عمػػـ الػػنفس المعرفػػي المعاصػػر ، مكتبػػة الانجمػػو المصػػرية ،  0996الشػػرقاوي ، انػػور ، -06
 رة .القاى

، فعاليػػػة برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجيات مػػػا وراء  6669ابػػػو الغػػػيظ ، ايمػػػاف ،  -00
المعرفػػة فػػي تنميػػة ميػػارات الاداء التدريسػػي والتفكيػػر الناقػػد واتخػػاذ القػػرار لػػدى الطالبػػات 

 المعممات بكمية الاقتصاد المنزلي ، رسالة دكتورا ، كمية التربية ، جامعة الازىر.
، اسػتراتيجيات والػتعمـ ، دار الفكػر العربػي ، القػاىرة  6666ميػد جػابر ، جابر ، عبػد الح -02

. 
، تػدريس ميػارات التفكيػر ، مػع مئػات مػف الامثمػة التطبيقيػة ،  6660سعادة ، جػودت ،  -05

 عماف ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.
، تعمػػػيـ ميػػػارات التفكيػػػر ، تػػػدريبات عمميػػػة لاوليػػػاء الامػػػور  6666لانغرييػػػز ، جػػػوف ،  -00

المعممػػػػيف والمتعممػػػػيف ، الطبعػػػػة الاولػػػػى ، ترجمػػػػة منيػػػػر الحػػػػوراني ، العػػػػيف ، الامػػػػارات و 
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 العربية المتحدة ، دار الكتاب الجامعي .
، فاعميػة اسػتخداـ برمجيػات تعمميػة عمػى التفكيػر البصػري  6660ميدي ،حسف ربحي ،  -08

ر ، والتحصػػيؿ فػػي تكنولوجيػػا المعمومػػات لػػدى طالبػػات الصػػؼ الحػػادي عشػػر ، ماجسػػتي
 جامعة الاسلبمية غزة .

( ، التفكيػػػػػر وأنمػػػػػاط الػػػػػػذكاء، مجمػػػػػة المعمػػػػػػـ 6665البػػػػػاز، عبػػػػػد العزيػػػػػػز بػػػػػف إبػػػػػػراىيـ ) -07
مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف موقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع:    6665-7-7الالكترونيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة، اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػترجع بتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاريخ 

http://www.almualem.nrt/mage/tafkeer808. 
، دار المسػيرة لمنشػر 0صالح. مناىج البحث في التربيػة وعمػـ الػنفس، ط/ الرشيدي، بشير -09

 ـ .6666الأردف،  –والتوزيع، عماف 
،  0( ، الػػػدماغ والتعمػػػيـ والتفكيػػػر ، ط6668عبيػػػدات ، ذوقػػػاف ، سػػػييمة ابػػػو السػػػميد ، )  -66

 الاردف ، دار الفكر لمنشر .
الانمػػػػاط المنيجيػػػػة ( : 6667انػػػػور ، حسػػػػيف عبػػػػد الػػػػرحمف ،  ، عػػػػدناف حقػػػػي زنكنػػػػة ) -60

 وتطبيقاتيا في العموـ الانسانية والتطبيقية ، شركة الوفاؽ لمطباعة ، بغداد .
، دار 0(. القيػاس والتقػويـ فػي العمميػة التدريسػية ، ط6607العزاوي، رحيـ يػونس كػرو، ) -66

 .دجمة لمنشر والتوزيع
، عمػاف، 0ط (، الػتعمـ والتعمػيـ الاسػس النظريػة والتطبيػؽ،6660، سػامي محمػد ، )ممحـ -60

 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.
( : الانمػاط المنيجيػة وتطبيقاتيػا 6668عباس ، حسيف عبػد الػرحمف ،  ، عػدناف حقػي ) -62

 في العموـ الانسانية والتطبيقية ، شركة الوفاؽ لمطباعة ، بغداد .
عباس ، محمد خميؿ ، بكر نوفؿ محمد ، محمد مطعف العيسى ، فريال محمد أبػو غػراد ،  -65

الأردف،  –، عمػػاف 6(:مػػدخؿ الػػى منػػاىج البحػػث مػػف التربيػػة وعمػػـ الػػنفس ، ط 6669)
 دار الميسرة  .

 (: سيكولوجية التدريس، عماف، دار الشروؽ.6666قطامي ، نايفة ) -60
(: طػػػرؽ التػػػدريس العامػػػة وميػػػارات تخطػػػيط 6666جامػػػؿ، عبػػػد الػػػرحمف عبػػػد السػػػلبـ. ) -68

 وتنفيذ عممية التدريس، عماف، دار المناىج.
( ، الإحصاء لمباحػث فػي التربيػة  0997دة ، احمد سميماف، وخميؿ يوسؼ الخميمي،) عو  -67

 والعموـ الإنسانية ، دار الفكر لمنشر والتوزيع ، عماف .    

http://www.almualem.nrt/mage/tafkeer808
http://www.almualem.nrt/mage/tafkeer808
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،  0( أساسػيات القيػاس فػي العمػوـ السػموكية ، دار الشػروؽ ، ط6662النبياف ، موسى ) -69
 عماف.

 عماف.-درسية، مكتبة المجتمع العربي(: الأختبارات الم6660العبادي، رائد خميؿ، ) -06
( : الأسػػػتراتيجيات الحديثػػػة فػػػي التػػػدريس الفعػػػاؿ ، دار 6667عطيػػػة ، عمػػػي محسػػػف ،)  -00

 .صفاء لمنشر والتوزيع
(:القيػػاس والتقػػويـ التربػػوي وأسػػتخدامو فػػي مجػػاؿ التػػدريس  6660عبػػد اليػػادي ، نبيػػؿ ، ) -06

 الأردف، دار وائؿ  . –، عماف 6الصفي ، ط
، مكتبػػػة 0( ، اساسػػػيات القيػػػاس والتقػػػويـ فػػػي التربيػػػة، ط0996ريػػػد كامػػػؿ )ابػػػو زينػػػة، ف -00

 الفلبح، الكويت
(، التقػػويـ والقيػػاس ، دار الحكمػػة لمطباعػػة 0995الامػػاـ ، مصػػطفى محمػػود، وآخػػروف، ) -02

 والنشر، بغداد.
 جريػر، دار 0(. القيػاس والتقػويـ تجديػدات ومناقشػات، ط6668الكبيسي ، عبد الواحػد، ) -05

 وزيع، عماف.لمنشر والت
 (، القياس والتقويـ، عماف، وزارة التربية والتعميـ.6666أبو صالح، سيد صبحي. ) -00
(. الاختبػػارات والمقػػاييس فػػي العمػػوـ 6666)6صػػلبح احمػػد مػػراد ، أمػػيف عمػػي سػػميماف  -08

 النفسية والتربوية خطوات إعدادىا وخصائصيا ، دار الكتاب الحديث ، الكويت .
( ، اتجاىات حديثة فػي تػدريس المغػة 6665وسعاد الوائمي )الدليمي ، طو عمي حسيف ،  -07

 ،اربد ، الأردف . 0ط دار الكتب الحديثةالعربية ، 
 ، عماف دار دجمة لمنشر.0(، عمـ النفس التربوي، ط6606، روؤؼ محمود، )القيسي -09
( : توصػػيات المػػؤتمر العممػػي لكميػػة التربيػػة 6606مػػؤتمر كميػػة التربيػػة ، جامعػػة واسػػط ) -26

 . 6606/  0/  02 – 00الإنسانية ، لمفترة مف لمعموـ 
،  عمػػػاف،  دار 0(:  عمػػػـ الػػػنفس التربػػػوي،  ط6660) أبػػػو جػػػادو  ،صػػػالح محمػػػد عمػػػي -20

 المسيرة .
(: تػدني مسػتوى التحصػيؿ والانجػاز المدرسػي اسػبابو 6606نصر الله، عمر عبد الرحيـ) -26

 ،  دار وائؿ ،  عماف. 0وعلبجو، ط 
، القيػػػاس والتقػػػويـ التربػػػوي والنفسػػػي اساسػػػياتو  6666 عػػػلبـ ، صػػػلبح الػػػديف محمػػػود ، -20

 ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، مصر. 0وتطبيقاتو المعاصرة ، ط
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، اثػػر انمػػوذج فينػػؾ فػػي تحصػػيؿ مػػادة منػػاىج وطرائػػؽ  6666عػػوفي ، عػػدناف قحطػػاف ، -22
ة التدريس العامة لدى طالبات معيػد الفنػوف الجميمػة، رسػالة ماجسػتير غيػر منشػورة ، كميػ

 التربية ابف رشد ، جامعة بغداد. 
(: اثػػػر إسػػػتراتيجيتي المحطػػػات العمميػػػة ومخطػػػط 6600ألشػػػمري، ثػػػاني حسػػػيف خػػػاجي ) -25

 البيػػت الػػدائري فػػي تحصػػيؿ مػػادة الفيزيػػاء وتنميػػة عمميػػات العمػػـ لػػدى طػػلبب معيػػد إعػػداد
 ابف الييثـ. –المعمميف، أطروحة دكتوراه منشورة ،كمية التربية 

فاعميػػػة إسػػػتراتيجية معالجػػػة المعمومػػػات فػػػي تحصػػػيؿ (: 6600يبػػػي )التميمػػػي، أحمػػػد لع -20
، رسػػػػالة ماجسػػػػتير الكيميػػػػاء وميػػػػارات مػػػػا وراء المعرفػػػػة لطػػػػلبب الصػػػػؼ الأوؿ متوسػػػػط

 منشورة، كمية التربية ابف الييثـ، جامعة بغداد.
 (: سموؾ التدريس ، مؤسسة الخميج العربي، القاىرة .0972المفتي، محمد أميف ) -28
، 0، دار الشػروؽ، طأساسـيات القيـاس فـي العمـوم السـموكية(: 6662سػى )النبيػاف، مو  -27

 عماف.
 المصادر الاجنبية

Gronlund,Norman E(2011): measurement AND Evaluation teaching 

,New York ,Macmila. 

RUHUA , (2002) Gonstructivist approach to Gurriculum development 
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 لاقتها بالوحدة النفسية لدى المراهقينالمخدرات الرقمية وع
 

 أ.م.د. نيران يوسف جبر                              
 م.م.آصاد خضير محمد صالح

 المستخمص 

  -يستيدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى:

 المخدرات الرقمية لدى المراىقيف 1- 

  الوحدة النفسية لدى المراىقيف. 2-

 -يف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية تبعًا لمجنس )ذكورطبيعة العلبقة الارتباطية ب -3
 إنساني(.  -إناث(، والتخصص )عممي

الفروؽ في العلبقة الارتباطية بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية تبعًا لمجنس  -4
 إنساني(.   -إناث(، والتخصص )عممي -)ذكور

والإناث( في مدارس بغداد  -ذكوريقتصر البحث الحالي عمى الطمبة المراىقيف مف )ال  
( طالب وطالبًا، اختيروا بالأسموب 400التابعة لممديريات الستة، طبؽ المقياس عمى )

 الطبقي العشوائي. وبعد التحميؿ الاحصائي تصمت النتائج الى ما يأتي:

.أف الطمبة المراىقيف في مدارس بغداد توجد عندىـ المخدرات الرقمية  -1  
 مراىقيف في مدارس بغداد توجد عندىـ الوحدة النفسية.أف الطمبة ال -2
 توجد علبقة بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية تبعًا لمجنس والتخصص. -3
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تبعًا لمجنس  توجد فروؽ ذات دلالة احصائيًا بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية -4
ئيًا بيف الوحدة النفسية توجد فروؽ ذات دلالة احصاإناث( ولصالح الذكور، و  -)ذكور

 إنساني( ولصالح العممي. -تبعًا لمتخصص )عممي والمخدرات الرقمية

Abstract 

The current research aims to identify:- 

1- Digital drugs in adolescents 

2- Psychological loneliness in adolescents. 

3- The nature of the correlation between psychological loneliness 

and digital drugs according to gender (male - female), and 

specialization (scientific – human). 

4- The differences in the correlation between psychological 

loneliness and digital drugs according to gender (male - female), 

and specialization (scientific – human). 

  The current research is limited to adolescent students (males and 

females) in Baghdad schools affiliated to the six districts. The scale 

was applied to (400) students, who were chosen by the stratified 

random method. After statistical analysis, the results came to the 

following: 

1- Adolescent students in Baghdad schools have digital drugs.  

2- Adolescent students in Baghdad schools have psychological 

unity. 

3- There is a relationship between psychological loneliness and 

digital drugs according to gender and specialization. 

4- There are statistically significant differences between the 

psychological unit and digital drugs according to gender (male - 

female) and in favor of males, and there are statistically 

significant differences between the psychological unit and 
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digital drugs according to specialization (scientific - human) and 

in favor of the scientific. 

 الفصل الاول

 مشكلة البحث

تعتبر المراىقة ىي الفترة التي تمي الطفولة، وتقع بيف البموغ الجنسي وسف الرشد وتحدث   
ساسية والاضطرابات الشديدة في جميع جوانب نموه الجسمي والعقمي فييا التغيرات الا

رشاد  والاجتماعي والانفعالي. وينتج عف ىذه التغيرات مشكلبت كثيرة تحتاج الى توجيو وا 
: 1992الكبار المحيطيف بالمراىؽ حتى يتمكف مف التغمب عمى ىذه المشكلبت )العيسوي،

267.) 

لنمو الاجتماعي لممراىؽ وفي علبقاتو الاجتماعية وىناؾ ايضا تغييرات اساسية في ا  
بصفة عامة، تجعمو يأخذ صورة جديدة. فالمراىؽ لا يرغب في السبب ولا في صحبة 
نما يرغب في علبقات جديدة ومجموعة مف الشباب والخروج معيـ وصحبتيـ  الاىؿ وا 

راىؽ العقمية وغيرىا مف مظاىر التغيير الاجتماعي. وىناؾ تفتح جديد ايضا في قوى الم
 (.15: 1981)محمود، 

فالمراىقوف يشكوف في معظـ الاحياف مف سوء فيـ الكبار ليـ، وكثيراً ما يعبروف عف    
الشعور بالظمـ وعدـ نيميـ لحقوقيـ والآباء والاميات يشكوف مف السموكيات التي تصدر 

الانترنت ىو  مف ابنائيـ المراىقيف. لذلؾ فالمراىؽ يحاوؿ اف يجد عالـ خاص بو فيجد
 (. 13: 2010المتنفس الوحيد لو وحب الاستطلبع واكتشاؼ كؿ ما ىو جديد )بكار، 

لذلؾ يحاوؿ المراىؽ اثبات ذاتو والتنفيس الانفعالي فيمجأ مف خلبؿ بحثو عمى المواقع    
الترفييية عمى شبكات التواصؿ عمى النت فيكتشؼ ىذه المخدرات الرقمية او الممفات 

( وتحميميا عمى جياز الموبايؿ او الحاسبة Mp3يقوـ بتخزينيا وىي مف )الموسيقية و 
لصغر سعتيا التخزينية ورخصيا فيسيؿ الحصوؿ عمييا فيسعى المراىؽ اليو ويرى فيو 

 (.6: 2009تأكيداً لذاتو وليصؿ المراىؽ الى نوع مف المتعة والنشوة )موسى، 
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لنفسية وتجنب التواصؿ وينعزؿ في واف المراىؽ يدمف عمييا عندما يسعى بالوحدة ا  
( دقيقة في بادئ 30غرفتو بالانعزاؿ عف الآخريف. ويبدأ بسماع ىذه الموسيقى لفترة )

( دقيقة تقريباً واف حالة النشوة والارتجاؼ لا تحصؿ 50الامر وبعدىا بالتدريج يصؿ الى )
ث المخدرات (، وتكمف مشكمة البح5: 2009( دقيقة عميو )موسى،15لو الا بعد مرور )

 الرقمية وعلبقتيا بالمراقبة الذاتية لدى المراىقيف .   

 اهمية البحث

تستمد ىذه الدراسة اىميتيا في التعرؼ عمى المتغيرات في البحث، وظيور  اضطراب   
سموكي جديد وىو المخدرات الرقمية ولمعرفة عدد احصائيات مستخدميو او استخداـ ىذا 

لنصح والارشاد لمتوصؿ الى الحموؿ ليذه المشكمة عف طريؽ النوع مف المخدر، ولتوجيو ا
 معرفة اسباب المشكمة. 

( نحو معرفة الاسباب الحقيقية لمشكمة المخدرات الرقمية  2013وقد جاء )عبد العظيـ،  
وىؿ اصبحت ظاىرة في المجتمعات العربية؟ بالأخص لدى المراىقيف كوف ىذه المرحمة 

السوء والتقميد ورغبتيـ في التطمع والتصفح كثيراً عمى مواقع ىـ اكثر فئة يتأثروف برفاؽ 
ترفييية، فلببد مف وجود برامج نوعية لمتقميؿ مف اضرار ىذا الاضطراب )عبد 

 (.  109: 2013العظيـ،

( إذ اكدت اف اسباب المخدرات الرقمية ىي قمة حملبت 2012كما في دراسة المعيني )  
درات الرقمية ومقارنتيا بالمخدرات التقميدية، وانشغاؿ التوعية، وعدـ معرفة تأثير المخ

 (. 2012:141الوالديف عف الابناء )المعيني، 

لذلؾ يعيش الانساف في عصرنا ىذا ظروفاً حياتية تنوعت وسائميا، واصبح التغير    
السريع المتلبحؽ سمة اساسية مف سمات ىذا العصر، ونتيجة لذلؾ اصبح الانساف مييأ 

النفسية  والاكتئاب والاغتراب، والانعزاؿ، والوحدة النفسية، وفتور الشعور  للبضطرابات
( "اف الوحدة النفسية Perlman & Peplau, 1998(. وأكد ) 187 : 1983)قشقوش،

تحدث عندما يكوف ىناؾ عدـ تطابؽ كبير بيف العلبقات الاجتماعية الفعمية والمطموبة 



 ....................................المخدرات الرقنية وعلاقتوا بالوحدة الهفسية لدى المراهقين
           

 2021    ايلوللشور  ( 146العدد )                                        183                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

ذلؾ يؤدي الخجؿ الشديد ونقص الميارات وعدـ تمبية احتياجات ىذه العلبقات، وك
الاجتماعية الى الوحدة ، واختلبؼ القيـ والمعايير الثقافية في المجتمعات، وفقداف 

 (.Perlman & Peplau, 1998: 572العلبقات الاجتماعية داخؿ الاسرة" )

( عمى الوحدة النفسية وعلبقتيا بالوالديف Hojat, 1982كما توصمت دراسة ىوجات ) 
قراف، واكدت ىذه الدراسة الى اف الافراد الذيف لـ ينعموا بعلبقات ايجابية مع الوالديف ، والا

 ,Hojatولا يفيموف مشكلبتيـ، يميموف الى الشعور بالوحدة النفسية في مرحمة المراىقة )
1982:129 .) 

ت لذا تأتي اىمية البحث كونيا الدراسة الاولى في العراؽ، وتسعى الباحثة الى لف    
 الانتباه حوؿ المخدرات الرقمية ووضع الاساليب الوقائية لمحد مف ىذه المشكمة.

 اهداف البحث 

  -ييدؼ البحث الحالي التعرؼ عمى:

 المخدرات الرقمية لدى المراىقيف. -1

 المراقبة الذاتية لدى المراىقيف.  -2

 -تبعًا لمجنس )ذكور طبيعة العلبقة الارتباطية بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية -3
 إنساني(.  -إناث(، والتخصص )عممي

الفروؽ في العلبقة الارتباطية بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية تبعًا لمجنس  4-
  إنساني(.  -إناث(، والتخصص )عممي -)ذكور

 -حدود البحث:

بغداد في الخامسة( لمحافظة  -يتحدد البحث الحالي لطمبة المرحمة الاعدادية )الرابعة
 -(، حسب متغيرات )الجنس2021-2020المديريات الستة ، ولمعاـ الدراسي )

 التخصص(. 
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 -تحديد المصطمحات:

 ( Digital Drugsالمخدرات الرقمية )

)عمى انو نوعاً جديداً مف المخدرات يتجسد في شكؿ ممفات صوتية تستيدؼ موجات  
  young, 1996, 899)الدماغ مباشرةً والذي لا ينطوي عمى مادة مخدرة( 

Kimberly.) 

( young, 1996 Kimberlyي : تبنت الباحثة تعريؼ كيمبرلي يونغ )التعريف النظر
 لممخدرات الرقمية.

: ىي الدرجات الكمية التي يحصؿ عمييا طمبة الاعدادية في ضوء  التعريف الاجرائي
 لبحث الحالي.اجابتيـ عمى فقرات مقياس المخدرات الرقمية الذي سيتـ بناؤه في ا

)ىي التجربة غير السارة التي تحدث نتيجة التناقض  -(:Lonelinessالوحدة النفسية )
بيف مستويات العلبقات الاجتماعية المرغوبة والمحققة ، سواء مف الناحية الكمية أو 

 ((Peplau, L., & Perlman, D. ,1979, p:101النوعية(. 

 & ,.Peplau, Lبيبلبو وبيرلماف  )تبنت الباحثة تعريؼ  -ي :التعريف النظر
(Perlman, D., 1979  .تعريفًا نظريًا لموحدة النفسية 

: ىي الدرجات الكمية التي يحصؿ عمييا طمبة الاعدادية في ضوء  التعريف الاجرائي
 اجابتيـ عمى فقرات مقياس الوحدة النفسية الذي سيتـ بناؤه في البحث الحالي.

 نظريالاطار ال   / الفصل الثاني

  -المخدرات الرقمية:

الموسيقى الرقمية او المخدرات الرقمية ظيرت لأوؿ مرة عمى يد العالـ "  مصطمح  
ىو مكتشؼ فكرة القرع عمى الأذنيف  Heinrich Wilhlem Doveىاينريش فيمياـ دوؼ" 

Binural Beats ـ، وزاد الاىتماـ بفكرتو ىذه في اواخر القرف 1839، وذلؾ خلبؿ عاـ
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ف، باعتبارىا شكؿ مف اشكاؿ الطب البديؿ، حيث قاـ بالاعتماد عمى الموسيقى العشري
لحث الدماغ عمى الاسترخاء والصفاء الذىني. ويتـ التأثير عمى الموجات الدماغية مف 

 (.  62-63: 2019خلبؿ الاعتماد عمى الفرؽ في الترددات الخاصة بكؿ أذف ) فؤاد، 

مف اجؿ علبج بعض المرضى النفسييف   (1970) استخدمت ىذه الآلية لأوؿ مرة عاـ  
لا سيما الاكتئاب الخفيؼ والقمؽ وذلؾ عند رفضيـ العلبج الدوائي حيث كاف يتـ تعريض 
الدماغ الى ذبذبات كيرومغناطيسية تؤدي الى فرز مواد منشطة كالدوباميف وبيتا اندروفيف 

لالآـ واعطاء احساس بالراحة بالتالي تسريع معدلات التعمـ وتحسيف دورة النوـ وتخفيؼ ا
 (. 21 : 2009والتحسف )الجبوري،

واستخدمت موسيقى "المخدرات" في مستشفيات الصحة النفسية، نظرًا لاف ىناؾ خملًب   
ونقصًا في المادة المنشطة لممزاج لدى بعض المرضى النفسيف، ولذلؾ يحتاجوف الى 

طبي بحيث لا تتعد عدة ثواف، او استحداث الخلبيا العصبية لإفرازىا، تحت الإشراؼ ال
 (. 18: 2017جزء مف الثانية والا تستخدـ اكثر مف مرتيف يوميًا )الملبح وعبد الحميد، 

فالمخدرات الرقمية ىي ممفات صوتية تحتوي عمى نغمات أحادية أو ثنائية يستمع الييا   
في حالة  المستيمؾ فتصؿ الى الدماغ عف طريؽ موجات تتلبعب بكيرباء المخ وتجعمو

مف الخدر شبيية بالمخدرات الحقيقية. فيي نغمات صوتية تحتوي عمى ذبذبات يستمع 
الييا المستخدـ، فتعطي تأثيرًا اشبو بالتنويـ المغناطيسي، ليحاكي تأثير الييرويف 
والكوكاييف وغيرىما مف المخدرات الكيميائية بؿ وتصؿ الى حالات انتشاء وىموسة كالتي 

 (. 19-20 2017:الملبح وعبد الحميد، تصاحب التعاطي )

ىرتز(، والاذف الاخرى اصوات 300 وىو عبارة عف إعطاء احد الاذنيف اصوات بتردد )  
ىرتز(، ومف ثـ تستقبؿ منطقة المخ الخاصة بتمييز الترددات الفرؽ بيف  310بتردد )

ما يحفز ىرتز(، ويستمر المستمع في تكرار ىذه الاصوات، م10 الاصوات في الاذنيف )
منطقة المخ المتخصصة ىذه بنفس التردد، الى اف يصؿ المستمع الى حالة وىي اف تبدأ 
الاعصاب المخية لو المرتبطة بيذه المنطقة بإصدار موجات كيربائية عصبية بنفس 



 ....................................المخدرات الرقنية وعلاقتوا بالوحدة الهفسية لدى المراهقين
           

 2021    ايلوللشور  ( 146العدد )                                        186                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

ىرتز( المنتشر لباقي اجزاء  10التردد تنتشر لباقي اجزاء المخ، ثـ يصبح ىذا التردد )
ائؼ لممدمف بالإحساس بالسعادة والنشوة وىذا السبب وراء الادماف المخ ىو الشعور الز 

 (.3: 2016)شحاتة، 

فيحاوؿ الدماغ جاىدًا اف يوحد بيف التردديف في الاذف اليمنى واليسرى لمحصوؿ عمى   
مستوى واحد لمصوتيف، الامر الذي يترؾ الدماغ في حالة غير مستقرة عمى مستوى 

رسميا ومف ىنا يختار الاشخاص الذيف يبيعوف ىذه المخدرات، الاشارات الكيربائية التي ي
وكذلؾ نوع العقار الذي تريده مف خلبؿ دراسة حالة الدماغ وطبيعة الاشارات الكيربائية 
التي تصدر عف الدماغ بعد تعاطي نوع محدد مف المخدرات يعمؿ عمى تحديد حالة 

 (. 71-72: 2019النشوة المرغوبة )فؤاد، 

( مف قبؿ 1996اسة الإدماف التكنولوجي والمخدرات لأوؿ مرة في عاـ )حيث تـ در   
(، وضحت العالمة اف Kimberly youngعالمة النفس الامريكية )كيمبرلي يونغ 

للؤنترنت فوائد كثيرة وىي نوع مف التقدـ التكنولوجي وليست وسيمة توجو ليا النقد حيث 
جراء المعاملبت التجارية تتراوح ىذه الفوائد مف الاجراءات العممية وتق ديـ البحوث وا 

والتواصؿ مع الزملبء لوضع الخطط، وغيرىا مف الفوائد الكثيرة لكف حذرت يونغ بنفس 
الوقت مف الادماف عمى ىذه الوسيمة والعزلة والابتعاد عف الناس وبالأخص فترة المراىقة 

نجذاب لكؿ شيء حيث تعتبر ىذه المرحمة خطرة كونيا تحب الاستطلبع والاكتشاؼ والا
 (.Young, 2004: 404جديد في العالـ التكنولوجي )

مف المعروؼ أف العقوؿ النامية للؤطفاؿ والمراىقيف أكثر عرضة للئدماف عمى    
الأنشطة المجزية والمخدرات. ففترة المراىقة ىي فترة المرونة العصبية المتزايدة التي تجعؿ 

 ,young & Abreuر التي تسبب الإدماف. )ىذا العمر أكثر عرضة لتأثيرات العقاقي
2011: 223.) 

اف المراىقيف أو الأطفاؿ المعرضيف لمخطر وراثيًا ىـ الذيف يفتقروف إلى رعاية الحب  
والعاطفة مف قبؿ البالغيف الميميف في حياتيـ مما يؤدي إلى عدـ تفعيؿ مسارات المتعة. 
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خارجية مثؿ الإنترنت. لذلؾ يوفر فيُترؾ الأطفاؿ وحدىـ لمؿء الفراغ مف الممذات ال
ف اقتراف النشاط عبر الإنترنت  الإنترنت تعزيزًا قويًا للئدماف مثؿ أي إدماف آخر، وا 
بالموضوعات التي تولد المتعة )الجنس ، والشعور بالاتصاؿ عبر الشبكات الاجتماعية ، 

 ,young & Abreuوما إلى ذلؾ( سيزيد مف التعزيز الذي يؤدي إلى إدماف أكثر شدة )
2011: 224.) 

ويبدو أف الإشراؼ الضعيؼ لمبالغيف عنصر أساسي في المراىقيف المعرضيف لمخاطر   
عالية بالإدماف عمى الانترنت والدخوؿ عمى المواقع  ، لذلؾ انتشر عمى مختمؼ وسائؿ 
الاعلبـ ومواقع التواصؿ الاجتماعي نوع جديد مف المخدرات يسمى )المخدرات الرقمية(، 

ادى الى استنفار كؿ الاجيزة المعنية مف اجؿ اتخاذ الاجراءات اللبزمة لدرء ىذا  مما
الخطر عف شبابنا. وتتمثؿ المخدرات الرقمية بناء عمى اسميا في الرنيف الاذني وذلؾ عف 
طريؽ سماع اصوات بكثافة ثابتة وترددات مختمفة مف اجؿ خداع الدماغ واستيداؼ نمط 

لموصوؿ الى احساس معيف يحاكي احد انواع المخدرات  معيف مف النشاط الدماغي،
 (.2-3: 1437كالارتخاء او النعاس او اليقظة الشديدة )الشريؼ، 

  -* الاسباب التي تؤدي الى المجوء لممخدرات الرقمية وهي :

  -:Globalisationالعولمة  -1

نترنت وحؽ مف اصبح العالـ اليوـ عصر التكنولوجيا والانفتاح والتطور في عالـ الا   
حقوؽ اي فرد استخدامو ووفؽ القوانيف وعدـ وجود مراقبة واف تعطيؿ تمؾ الشبكات 
المعموماتية يعد تعدي عمى الحريات العامة لذلؾ مف السيولة الوصوؿ لممواقع الاباحية 

: 2010ليذه الظواىر )المخدرات الرقمية( مالـ يتـ منع تمؾ المواقع ومراقبتيا )ياسيف، 
581 .) 
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 Weak religious oversight andضعف الرقابة والوازع الديني  -
propagation:-  

عدـ تمسؾ بعض الشباب وعمى وجو الخصوص سف المراىقة مف حيث اتباع اوامر الله 
واجتناب نواىيو لذلؾ انساىـ الله سبحانو انفسيـ فينحرفوف عف طريؽ الحؽ والخير الى 

 (.581: 2010طريؽ الفساد والضلبؿ )ياسيف، 

  -:Socialize with bad companionsمخالطة رفقاء السوء   -3

اف اغمب الشباب بصورة عامة والمراىقيف بصورة خاصة يتأثروف ببعضيـ البعض   
: 1986ويمتازوف بحب الاستطلبع والفضوؿ سواء بشكؿ ايجابي او سمبي )فيفري، 

209-208 .) 

  -:Feeling of emptinessالشعور بالفراغ  -4

اف فترة المراىقة ىي مرحمة تفتح القابميات والاستعدادات المختمفة ويعمموف بالاستناد الى 
ذلؾ عمى توظيؼ طاقاتيـ كؿ بما يناسبو في المجالات والاتجاىات الصحيحة )رزؽ، 

(.  فالتصرؼ بخلبؼ ذلؾ مف شأنو اف يعرضيـ لمفشؿ ويؤدي بيـ الى 98: 2008
والمجوء الى عالـ الانترنت وسماع تمؾ الانواع مف الموسيقى  الاحباط وفقداف الثقة بالنفس

 (. 583: 2010)ياسيف، 

  -:Family and social problemsالمشكلات الاسرية والاجتماعية    -6

بسبب الخلبفات في الاسرة بيف الوالديف انفسيـ او الولديف مع الاولاد احيانًا مما يجعؿ    
دوة في حياتو وعدـ الاىتماـ وعدـ القدرة عمى التوافؽ مع الفرد المراىؽ يشعر بغياب الق

 (. 62: 2004زملبئو فيمجأ الى المخدرات الرقمية كوسيمة لمتسمية )العبد الكريـ، 
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 Lonelinessالوحدة النفسية 

( احد عمماء المدرسة المعرفية حيث Perlman and Peplau, 1981إذ يعتبر )   
 ية ووضح فيو اف الوحدة تأتي مف ثلبث نقاط وىي :اعطى تنظيراً عف الوحدة النفس

 تحدث الوحدة نتيجة القصور في العلبقات الاجتماعية. -1

اوصفا الوحدة بأنيا ظاىرة ذاتية اي ىي ليست مرادفاً لمعزلة الاجتماعية إذ يمكف اف  -2
 يكونوا الافراد بمفردىـ دوف الشعور بالوحدة. 

 ر مزعج في كؿ الاحواؿ كالقمؽ والاكتئاب. واخيراً اوصفا الوحدة بأنيا ام -3

عمى العوامؿ المعرفية التي تتوسط بيف النقص  Perlman & Peplauلذلؾ يركز        
 :Perlman and Peplau, 1981في الاستجابة العاطفية والعلبقات الاجتماعية )

32.) 

ف ( اف الوحدة ىي عندما تكو Peplau & Perlman, 1979 وحسب وجية نظر )   
شبكة العلبقات الاجتماعية لمفرد اقؿ رضا مما يرغب فيو الفرد، يمكف التحقؽ مف 
مستويات الاتصاؿ الاجتماعي المنفصمة مف خلبؿ الاعتبارات منيا مستويات الاتصاؿ 
السابقة وكذلؾ توقعات الشخص لمعلبقات الاجتماعية المستقبمية لذلؾ فالوحدة ىي ليست 

احياناً تكوف المستويات المنخفضة مف التواصؿ الاجتماعي  مرادفاً لمعزلة الاجتماعية،
مرغوبة، لكف لدييـ خبرة ايجابية فعندما يكوف الاتصاؿ الاجتماعي دوف المستوى 

 Peolau andالمطموب فيكوف ىذا التناقض دائماً غير مرغوب لذلؾ يوصؼ بالوحدة )
Perlman, 1979: 102 .) 

ا تأتي نتيجة الاحداث المتسارعة مثؿ الانتقاؿ لمكاف وتختمؼ اسباب الوحدة النفسية مني   
جديد او الطلبؽ او مغادرة الطفؿ الاكبر سناً لمنزؿ الاسرة او البطالة او الفقر او 
الشيخوخة او الحالات التي يحتاج فييا الاشخاص دعـ مثؿ الاعاقة والمخدرات او 

فردية واختلبؼ الثقافات مف الادماف وغيرىا، وكذلؾ تختمؼ اسباب الوحدة حسب الفروؽ ال
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مجتمع الى آخر والاعراؼ والتقاليد في المجتمع، مثؿ استخداـ التكنولوجيا العصرية قد 
تسمح بعض المجتمعات بيا وبعضيا تقيد اولادىا فيشعروف بالوحدة في ظؿ ىذه 

 ,Peplau and Perlmanالتطورات او شعورىـ بالوحدة نتيجة القصور في الشخصية )
1998: 573 .) 

( ايضا اف مرحمة المراىقة ىي اكثر Perlman and Peplau, 1982ويقوؿ )   
المراحؿ تظير عمييا الشعور بالوحدة تكوف ناتجة عف الفجوة التي تظير عندما  يبتعد 
المراىؽ تدريجياً عف العلبقة الوثيقة مع الاسرة ويحاوؿ تكويف وتقوية العلبقات الاجتماعية 

علبقاتو الاجتماعية ضعيفة نتيجة الظروؼ او الضغط مف  مف الاصدقاء فاذا كانت
الوالديف بعدـ الخروج مف المنزؿ فيبدأ بالانعزاؿ وبالتالي يعيش مرحمة الشعور بالوحدة. 
وتأتي الوحدة ايضا لممراىقيف نتيجة غياب الرعاية العاطفية او الدعـ او التوجيو حيث 

والديف باختيار ابنائيـ للؤصدقاء وعدـ المناخ بارد غير عقلبني وعنيؼ او عدـ رضا ال
 (.Perlman, 1982: 238 Peplau andالسعي لتحقيؽ الشعبية )

( وجود العوامؿ الشخصية احدى Perlman and Peplau, 1981وايضا وضح )    
الاسباب التي تساىـ في الشعور بالوحدة منيا الخجؿ وفشؿ في احتراـ الذات ، صعوبة 

مرضية ، وقمة المخاطرة الاجتماعية، وضعؼ الوعي الذاتي في الفرد في اقامة علبقة 
المواقؼ الاجتماعية، وقمة الحزـ ، وتدني الثقة بالنفس، وضعؼ الميارات الاجتماعية 
والانطوائية بسبب المخاوؼ المختمفة لدييـ بشأف انفسيـ...الخ كؿ ىذه العوامؿ تسبب 

تحدث الوحدة بأي عمر لكف تحدث  الشعور بالوحدة، ويقوؿ بيبلبو وبيرلماف يمكف اف
بشكؿ كبير لممراىقيف، إذ يعانوف الاشخاص الذيف ينفصموف والدييـ او البعيديف عنيـ 

(Perlman and Peplau, 1981: 41-44 .) 

ويمكف تقسيـ مظاىر الوحدة الى اربع فئات وىي المشاكؿ العاطفية والتحفيزية    
ية اوصؼ الوحدة عمى انيا تجربة غير سارة والسموكية والاجتماعية. فالمظاىر العاطف

اف  perlmanومؤلمة مثؿ الشعور بعدـ الرضا والعداء الشخصي والممؿ ووضح بيرلماف 
الافراد الذيف لدييـ نظرة سمبية يكونوف وحيدوف بأنيـ متشائميف واقؿ رضا وسعادة عف 
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 :Perlman and Peplau, 1981الانشطة التي يقوموف بيا والوقت الذي يقضونو )
35 .) 

إما المظير الثاني ىو المظاىر التحفيزية والمعرفية، إذ يمكف التعبير عف التناقض مف    
وجية نظر التحفيزية والمعرفية، اي اف الافراد الوحيدوف يفتقروف الى النشاط، وبطبيعة 

حدة الحاؿ فأف اليأس الظاىر يتناقض مع النشاط المفرط الذي يولده القمؽ، اي قد تثير الو 
 Peplau andدافعاً لمتواصؿ مع الاخريف لكنيا تقمؿ مف الدافع لمقياـ بمياـ ما، وبيف 

Perlman  انو قد يتناوب الافراد الذيف يشعروف بالوحدة بيف فترات الاستثارة التحفيزية
العالية والمنخفضة فبعض المظاىر التحفيزية لموحدة تؤكد عمى العمميات المعرفية ابرزىا 

 (. Perlman and Peplau, 1981: 36بشأف العلبقات الشخصية ) ىو اليقظة

المظير الثالث ىو )المظاىر السموكية( اي النقص في الميارات الاجتماعية للؤفراد   
الوحيدوف الى الحد الذي يؤدي الى القمؽ والاكتئاب والنقص في الامور الحازمة، واضاؼ 

 عف وحدتيـ مع الآخريف.اف الافراد الوحيدوف يجدوف صعوبة في التحدث 

إما المظير الاخير ىو المشكلبت الاجتماعية إذ ربط الوحدة بمجموعة مف المشكلبت    
الاجتماعية مثؿ المرض، الانتحار، الادماف وكذلؾ اليروب مف المنزؿ والمدرسة، والقياـ 

 ,Perlman and Peplauبأعماؿ التخريب والسرقة وغيرىا مف الاعماؿ السمبية )
1981: 37 .) 

 الفصل الثالث

جراءاته  منهج البحث وا 

    أولا : منهجية البحث   
اعتمد البحث الحالي عمػى مػنيج البحػث الوصػفي، كونػو أكثػر ملبءمػة لتحقيػؽ أىػداؼ   

البحث، إذ يعتمد دراسة الواقع او الظاىرة كمػا توجػد فػي الواقػع وييػتـ بوصػفيا وصػفًا دقيقػًا 
 (.187: 1984)عبيدات وآخروف،
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 يا : مجتمع البحث ثان
يشمؿ مجتمع البحث الحالي طمبة المرحمة الاعدادية الدراسة الصباحية ومف كلب الجنسيف    

(، إذ بمغ المجموع 2021 -2020في محافظة بغداد في المدارس الحكومية، لمعاـ الدراسي )
 بغداد. ( طالبًا وطالبة، موزعيف عمى المديريات الستة في1470288الكمي لمجتمع الدراسة )

 ثالثا : عينة البحث
( الذي يشير الى اف سعة العينة ىي Ebel,1972تـ اختيار العينة وفؽ معيار إيبؿ )    

(، وبناءً عمى ذلؾ  Ebel,1972: 290الخيار الافضؿ لتقميؿ احتماؿ الخطأ المعياري )
ارىـ ، تـ اختيالمدارس في بغداد( طالب وطالبة مف طمبة 400اشتممت عينة البحث عمى )

بحسب متغيرات  %( مف مجتمع البحث1.3بمغت نسبتيـ )بالأسموب الطبقي العشوائي، 
 انساني(.  -اناث( والتخصص )عممي -الجنس )ذكور

 رابعًا: ادوات البحث
 Digital Drugs scaleمقياس المخدرات الرقمية  -اولًا 

 إعداد فقرات المقياس بصيغته الأولية:

، تـ  young, 1996)  (Kimberly ج كيمبرلي يونغبعد اطلبع الباحثة عمى نموذ  
المخدرات الرقمية لدى طمبة المدارس في بغداد، وقد تمت صياغة  فقرة لقياس (45) صياغة

)تنطبؽ عمي  الفقرات بأسموب العبارات التقريرية، ولكؿ فقرة ثلبث بدائؿ متدرجة للئجابة
( عمى 1,2,3طى ليا عند التصحيح )تمامًا، تنطبؽ عمي احيانًا، لا تنطبؽ عمي ابدًا(، يع

 التوالي وجميعيا باتجاه واحد.

محكمًا مف  (15)عرضت الباحثة مقياس المخدرات الرقمية بصيغتو الأولية عمى  
لإبداء آرائيـ في فقراتو   المتخصصيف في الإرشاد النفسي وعمـ النفس والقياس النفسي

وبناءً عمى  ما يرونو مناسبا مف تعديؿ،ومدى ملبءمة كؿ فقرة وبدائؿ الإجابة وأوزانيا، و 
إذ اعتمدت الباحثة  ولـ تستبعد اية فقرة مف المقياس، ( فقرة11مقترحاتيـ عدلت صياغة )

( مف المحكميف فأكثر معيارًا لصلبحية الفقرة، وقد بمغت نسبة عدد الموافقيف 12موافقة )
 (. 100%(، تـ الموافقة بنسبة )%80)
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 -حميل فقرات مقياس المخدرات الرقمية:الاجراءات الإحصائية لت

 (:Itemes Discriminationتمييز الفقرات ) 1-

يجب التحقؽ مف الخصائص السيكومترية باستخداـ القوة التمييزية لانتقاء الفقرات    
المناسبة التي تمييز بيف المجيبيف  وتعديؿ الفقرات غير المناسبة او استبعادىا والتي لا 

( الى فقرة ميمة وىي Ghiselli,et al, 1981يف، ويشير جيزؿ وآخروف )تمييز بيف المجيب
اختيار الفقرات ذات القوة التمييزية العالية وتضمينيا او إدراجيا في المقياس بصيغتو 

(، ولتحقيؽ ىذا الشرط اعتمدت الباحثة اسموب Ghiselli,et al, 1981: 434النيائية )
ؿ الفقرات ولأجراء ىذا التحميؿ ينبغي اتباع الخطوات المجموعتيف المتطرفتيف في عممية تحمي

  -الاتية:
( 400ترتيب الدرجات التي يحصؿ عمييا افراد العينة عمى المقياس والبالغ عددىا ) -1

 تنازليًا مف اعمى درجة الى اوطأ درجة. 
%( مف الاستمارات الحاصمة عمى اعمى الدرجات، و 27اختيرت الباحثة نسبة ) -2
الاستمارات الحاصمة عمى اوطأ الدرجات التي تمثؿ المجموعتيف المتطرفتيف %( مف 27)

( طلبب، إذ تراوحت حدود الدرجات لممجموعة العميا ما بيف 108في كؿ مجموعة )
(، وبذا يكوف لدينا 45 -82(، وحدود الدرجات لممجموعة الدنيا ما بيف )96 -135)

 مجموعتيف بأكبر حجـ وبأقصى تبايف ممكف. 
-Tساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لممقياس وتطبيؽ الاختبار التائي ح -3

test  لعينتيف مستقمتيف، ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف العميا والدنيا لكؿ فقرة مف
( لاف القيـ التائية 0.05ظير أف جميع الفقرات مميزة عند مستوى دلالة ) فقرات المقياس،

 (.214( بدرجة حرية )1.96القيمة التائية الجدولية ) المحسوبة أكبر مف
 Reliability of Scaleثبات المقياس 

 -تحققت الباحثة مف الثبات بطريقتيف ىما:
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 Test-Restest Method:-طريقة إعادة الاختبار   1-
( يوـ اعيد 21(، وبعد مرور مدة )100طبقت الباحثة عمى عينة الثبات البالغة عددىا )

لمقياس مرة اخرى عمى نفس الافراد واستخدـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات تطبيؽ ا
(، وتعد ىذه القيمة مؤشرًا جيدًا عمى 0.84التطبيقيف الاوؿ والثاني فكاف معامؿ الثبات )

 (.71: 2004استقرار المقياس )غنيـ،
 -:Alpha Gronbackمعادلة الفا كرونباخ  

(، وقد Travers, 1969:15ساؽ الداخمي لممقياس )يشير معامؿ الفا كرونباخ الى الات
 (. 0.86بمغ معامؿ الفا كرونباخ لمقياس المخدرات الرقمية )

 Loneliness Scaleمقياس الوحدة النفسية  -ثانيًا

 (40) ، تـ بناءPeplau & Perlmanبعد اطلبع الباحثة عمى نموذج بيبلبو وبيرلماف    
بة المدارس في بغداد، وقد تمت صياغة الفقرات بأسموب الوحدة النفسية لدى طم فقرة لقياس

)تنطبؽ عمي تمامًا، تنطبؽ عمي  العبارات التقريرية، ولكؿ فقرة ثلبث بدائؿ متدرجة للئجابة
( فقرة مصاغة باتجاه ايجابي )أي اتجاه الوحدة 15احيانًا، لا تنطبؽ عمي ابدًا(، منيا )

النفسية( وىي الفقرات ذات التسمسؿ 
(، تعطى ليا عند التصحيح 1,7,8,10,12,15,16,17,18,19,23,30,31,33,36)

( فقرة 25عمى التوالي، وىناؾ ) (1,2,3لبدائؿ الاجابة )تمامًا، احيانًا ابدًا( الدرجات )
مصاغة باتجاه سمبي )أي يعكس قياس الوحدة النفسية( وىي الفقرات ذات التسمسؿ 

(
2,3,4,5,6,9,11,13,14,20,21,22,24,25,26,27,28,29,32,34,35,37,38,39

( عمى 3,2,1( تعطى ليا عند التصحيح لبدائؿ الاجابة )تمامًا، احيانًا ابدًا( الدرجات )40,
 التوالي.

( 40ولحساب القوة التمييزية لفقرات مقياس الوحدة النفسية تـ تطبيؽ المقياس المؤلؼ مف )
الفقرات مميزة عند مستوى  ( طالب وطالبة، ظير اف جميع400فقرة عمى عينة مؤلفة مف )

( بدرجة 1.96( لاف القيـ التائية المحسوبة اكبر مف القيمة التائية الجدولية )0.05دلالة )
 (. 214حرية )
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 ثبات مقياس الوحدة النفسية:
 Test-Restest Method:- طريقة إعادة الاختبار -1
( يوـ اعيد 21ر مدة )(، وبعد مرو 100طبقت الباحثة عمى عينة الثبات البالغة عددىا )  

(، وتعد ىذه القيمة 0.81تطبيؽ المقياس مرة اخرى عمى نفس الافراد وبمغ معامؿ الثبات )
 (.71: 2004مؤشرًا جيدًا عمى استقرار المقياس )غنيـ،

 -:Alpha Gronbackمعادلة الفا كرونباخ  2- 
 (.0.83وقد بمغ معامؿ الفا كرونباخ لمقياس المراقبة الذاتية )

 -ئل الإحصائية المستخدمة في البحث :الوسا

استعممت الباحثة الوسائؿ الاحصائية المناسبة في البحث الحالي بالاستعانة بالبرنامج 
 -( وكالاتي:SPSSالاحصائي )

لاستخراج معاملبت الارتباط في البحث الحالي منيا  personمعامؿ الارتباط بيرسوف  -1
قة بيف المخدرات الرقمية والمراقبة الذاتية( )ابو النيؿ، )الثبات بطريقة إعادة الاختبار، والعلب

1987 :183-169). 
الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف: لحساب القوة التمييزية لمقياسا البحث  -2

 (. 141-148: 1999)عوض،
لحساب معاملبت ثبات كؿ مف استعممت :  Alfa Cronbachمعادلة ألفا كرونباخ -3

 قمية والمراقبة الذاتية.مقياس المخدرات الر 
لإيجػػاد دلالػػة الفػػرؽ فػػػي معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف متغيػػرات المخػػػدرات  Zالاختبػػار الزائػػي  4-

 -انػػػػاث(، التخصػػػػص )عممػػػػي -الرقميػػػػة والمراقبػػػػة الذاتيػػػػة تبعًػػػػا لمتغيػػػػري الجػػػػنس )ذكػػػػور
 انساني(. 
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 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها

 نتائج الهدف الأول:
ؼ الأوؿ لمتعرؼ عمى المخدرات الرقمية لدى المراىقيف، وأظيػرت نتػائج خصص اليد   

( طالػػػػب وطالبػػػػة، أف جميػػػػع المتوسػػػػطات الحسػػػػابية 400إجابػػػػات عينػػػػة البحػػػػث البالغػػػػة )
لممخػػدرات الرقميػػة كانػػت أكبػػر مػػف المتوسػػطات النظريػػة، ولمتعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػروؽ بػػيف 

يػػاس المخػػدرات الرقميػػة، اسػػتعمؿ الاختبػػار المتوسػػط الحسػػابي لمعينػػة والمتوسػػط النظػػري لمق
لعينػػة واحػػدة، وأظيػػرت النتػػائج أف جميػػع القػػيـ التائيػػة المحسػػوبة أكبػػر مػػف  T-testالتػػائي 

( ، 399( بدرجػػػػػة حريػػػػػة )0.05(  عنػػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػػة )1.96القيمػػػػة التائيػػػػػة الجدوليػػػػػة )
 ( يوضح ذلؾ.1والجدوؿ )

 (1الجدول )
 حدة لمقياس المخدرات الرقميةنتائج الاختبار التائي لعينة وا

   مدارس في بغداد عندىـ المخدرات الرقمية،أظيرت نتائج اليدؼ الأوؿ اف طمبة ال   
، وقد يعزى ذلؾ (2017( ودراسة )عتماف، 2019دراسة )الخالدي،  وىذه النتيجة تتفؽ مع

الى اف المخدرات الرقمية ظيرت مع تطور العالـ وانغماسو في عالـ التقنية الى حد بعيد، 
نظمات في ترويج كؿ شيء وتحقؽ الدور المتعاظـ لمشبكة العنكبوتية، بدأت مع بعض الم

خلبليا ومواكبة ىذا التطور التقني بتطور مماثؿ ولكنو سمبي، )الملبح وعبد 
(. ووضحت "كيمبرلي يونغ" اف المراىقيف الذيف يفتقروف الى الرعاية 20، 2017الحميد،

الكافية وعلبقات مجزية ويعانوف مف ضعؼ الميارات الاجتماعية وعدـ القدرة عمى التأقمـ 
خريف يكونوف اكثر عرضة في تطوير العادات غير المناسبة وبالتالي تطوير مع الآ

افكارىـ نحو استخداـ شبكات الانترنت لتعاطي المخدرات الرقمية المفرطة عمى النت  
(Young,2018,19.) 

الوسط   العدد  المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط   
 الفرضي

 مستوى القيمة التائية*      
 الجدولية  المحسوبة الدلالة 

المخدرات  
 الرقمية

 غير دالة   1.96 1.843   90 14.188 88.692 400
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 -نتائج الهدف الثاني:
خصػػػص اليػػػدؼ الثػػػاني التعػػػرؼ عمػػػى الوحػػػدة النفسػػػية لػػػدى المػػػراىقيف، وأظيػػػرت نتػػػائج 

( طالػػػػب وطالبػػػػة، أف جميػػػػع المتوسػػػػطات الحسػػػػابية 400ابػػػػات عينػػػػة البحػػػػث البالغػػػػة )إج
لممراقبػػػة الذاتيػػػة كانػػػت أكبػػػر مػػػف المتوسػػػطات النظريػػػة، ولمتعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف 
المتوسػػػط الحسػػػابي لمعينػػػة والمتوسػػػط النظػػػري لمقيػػػاس الوحػػػدة النفسػػػية، اسػػػتعمؿ الاختبػػػار 

يػػرت النتػػائج أف جميػػع القػػيـ التائيػػة المحسػػوبة أكبػػر مػػف لعينػػة واحػػدة، وأظ T-testالتػػائي 
( ، 399( بدرجػػػػػة حريػػػػػة )0.05(  عنػػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػػة )1.96القيمػػػػة التائيػػػػػة الجدوليػػػػػة )

 ( يوضح ذلؾ.2والجدوؿ )
 (2) الجدول

 نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لمقياس الوحدة النفسية
الوسط  العدد المتغير

 الحسابي
الانحراف 

 اريالمعي
الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

الوحدة 
 النفسية

 دالة 1.96 2.996 80 11.732 81.757 400

وضحت النتائج بوجود الوحدة النفسية لدى الطمبة المراىقيف في بغداد، وقد تعزى ىذه     
بأف المراىؽ يشعر بالوحدة  Peplau & Perlmanالنتيجة الى نظرية بيبلبو وبيرلماف 

النفسية نتيجة ضعؼ العلبقات الاجتماعية مع الآخريف او شعور المراىؽ بقمة الاىتماـ 
مف قبؿ الاسرة نتيجة الانشغاؿ بأعباء الحياة في العصر الحالي مما يولد جو اسري فيو 

يوجد  وكذلؾ لا، فيولد لدى المراىؽ الشعور بالإحباط والضغط النفسي ، برود عاطفي
الدعـ والتشجيع لو اثناء ابداء الرأي او اتخاذا القرارات فيولد لديو الشعور بالخجؿ وضعؼ 

 Perlman, 1982: 238)الثقة بالنفس وعدـ القدرة عمى تكويف صداقات جديدة 

(Peplau and فيمجأ اكثر الاحياف الى مواقع التواصؿ الاجتماعي لمتنفيس والتعبير عف .
 (.59-60، 2007)بعمي، ما يدور في داخمو 

( بانعزاؿ الفرد بمفرده عمى شبكات 2013واتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )مراكشي،    
 (. 2013:98التواصؿ  نتيجة ضعؼ العلبقات )مراكشي،
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 نتائج الهدف الثالث 
لمتحقؽ مف نتائج اليدؼ الثالث التعرؼ عمى العلبقة بيف الوحدة النفسية والمخدرات    

عًا لمجنس والتخصص، استخدمت الباحثة معامؿ ارتباط بيرسوف والاختبار التائي الرقمية تب
( يوضح 3لدلالة معامؿ الارتباط، اظيرت النتائج بوجود علبقة دالة طردية، والجدوؿ )

 ذلؾ.
 (3الجدول )

 معامل ارتباط بيرسون والاختبار التائي لدلالة معاملا الارتباط
اط الوحدة قيمة معامل الارتب العدد العينة

 النفسية والمخدرات الرقمية
 مستوى الدلالة القيمة التائية

 الجدولية المحسوبة  0.05

 دالة 1.96 5.959 0.390 200 الذكور
 دالة 1.96 2.004 0.141 200 الاناث

 دالة 1.96 5.604 0.370 200 العممي

 دالة 1.96 2.266 0.159 200 الانساني

ج اليػدؼ الثالػث نتيجػة الفجػوة التػي تظيػر عنػدما  يبتعػد المراىػؽ إذ تبيف مف خػلبؿ نتػائ   
تػػدريجياً عػػػف العلبقػػة الوثيقػػػة مػػع الاسػػػرة ويحػػػاوؿ تكػػويف وتقويػػػة العلبقػػات الاجتماعيػػػة مػػػع 
الاصدقاء والشعور بالاستقرار واتخاذ القرارات فاذا كانت علبقاتو الاجتماعية ضػعيفة نتيجػة 

ـ الخػػػروج مػػػف المنػػػزؿ والشػػػعور بضػػػعؼ الشخصػػػية الظػػػروؼ او الضػػػغط مػػػف الوالػػػديف بعػػػد
نتيجػػة عػػدـ السػػماح لػػو بػػإدارة حياتػػو بشػػكؿ مسػػتقؿ فيبػػدأ بػػالانعزاؿ وبالتػػالي يعػػيش مرحمػػة 
الشعور بالوحػدة ويمجػأ الػى الانترنػت باعتبػاره الوسػيمة لمتعبيػر والتنفػيس والػدخوؿ الػى مواقػع 

 :Perlman, 1982قميػة. )مختمفػة ممػػا تسػػيؿ عميػػو عمميػة الوصػػوؿ الػػى المخػػدرات الر 
238 Peplau and،حيػث اف الافػراد الػذيف يفتقػدوف 2013(. واتفقت مػع دراسػة )ابػريعـ )

الػػى الحػػب والمػػودة والتقبػػؿ ووجػػود فجػػوة نفسػػية بيػػنيـ وبػػيف المحيطػػيف بيػػـ ممػػا يػػدفعيـ الػػى 
لمجػوء الشعور بعدـ حبيـ للآخريف فيزيد عندىـ الشعور بالوحدة مما يؤدي الػى ادمػانيـ او ا

الى المخدرات الرقمية عف طريؽ استخداـ مواقع النت والػذي يحقػؽ الشػعور بالػذات والمتعػة 
  2326-2327) : 2013الشخصية، )ابريعـ،
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 نتائج الهدف الرابع
لمعرفػػة دلالػػة الفػػروؽ فػػي العلبقػػة بػػيف الوحػػدة النفسػػية والمخػػدرات الرقميػػة تبعًػػا لمتغيػػري    

الاختبػػػار الزائػػػي لدلالػػػة الفػػػرؽ بػػػيف معػػػاممي الارتبػػػاط )الجػػػنس والتخصػػػص(، تػػػـ اسػػػتخداـ 
 ( يوضح ذلؾ.  4والجدوؿ )

 (4الجدول ) 
 القيمة الزائية لدلالة الفرق في معامل الارتباط بين الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية 

 تبعًا لمجنس والتخصص 
الجنس  المقارنة

 والتخصص
 قيمة معامل الارتباط بين العدد

ة الوحدة النفسي
 والمخدرات الرقمية

قيمة 
فيشر 

 المعيارية 

مستوى  القيمة الزائية
الدلالة 
 الجدولية المحسوبة 0.05

دالة    1.96 2.679 0.412 0.390 200 الذكور 1
لصالح 
 0.142 0.141 200 الاناث الذكور

دالة    1.96 2.262 0.388 0.370 200 العممي 2
لصالح 
 0.160 0.159 200 الانساني العممي

وبينت النتائج مف الجػدوؿ اعػلبه بالنسػبة لمجػنس، انػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية  
وقػد يعػزى ذلػؾ اف الطمبػة الػذكور بيف الوحدة النفسية والمخدرات الرقمية ولصالح الػذكور،  

شػاؼ مػا اكثر اقبالًا عمى المخدرات الرقمية مف الانػاث بحكػـ الولػع بالمغػامرة والتجربػة واكت
يػػػػدور حولػػػػو دوف التفكيػػػػر فػػػػي النتػػػػائج المحتممػػػػة فيقػػػػع فريسػػػػة المخػػػػدرات نتيجػػػػة تسػػػػرعيـ 
وانػػػدفاعيـ، وكػػػػذلؾ المػػػػراىقيف الػػػذيف لػػػػدييـ اطػػػػلبع واسػػػػع وتواصػػػؿ مػػػػع المواقػػػػع الاجنبيػػػػة 

( ايضػا Perlman and Peplau, 1982ويقػوؿ )،  (2017:51)المػلبح وعبػد الحميػد،
مراحؿ تظير عمييا الشعور بالوحدة وبػالأخص الػذكور كػوف اف مرحمة المراىقة ىي اكثر ال

الانػػاث اكثػػر عقلبنيػػة فػػي اسػػتخداـ مواقػػع الانترنػػت واف الانترنػػت لػػيس متاحًػػا ليػػف فػػي كػػؿ 
وقػػت ممػػا يجعػػؿ اسػػتخداميف لأغػػراض محػػدودة ، عمػػى عكػػس الػػذكور فيػػـ اكثػػر حريػػة فػػي 

مقػػاىي الانترنػػت ولسػػاعات  تصػػفح المواقػػع الالكترونيػػة سػػواء داخػػؿ المنػػزؿ او خارجػػة مثػػؿ
، واكػدت (. Perlman, 1982: 238 Peplau andطويمػة لمثقافػة والتسػمية والترفيػو )
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كيمبرلي يونغ اف المخدرات الرقميػة تيػدؼ الػى سػيطرتو كػلب الجنسػيف مػف المػراىقيف وذلػؾ 
واتفقت ىذه ، (Young & Abreu,2011,224لملؤ الفراغ عف طريؽ الممذات الخارجية )

( التػػػي اظيػػػرت توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف 2013ة مػػػع دراسػػػة )ابػػػريعـ،النتيجػػػ
دماف الانترنت وفقا لمتغير الجنس ولصالح الذكور. اما متغير التخصص  الوحدة النفسية وا 

فقػػد ظيػػػرت مػػف خػػػلبؿ النتػػائج دالػػػة احصػػػائيًا ولصػػالح العممػػػي اذ بمغػػت قيمػػػتيـ المعياريػػػة 
 (. 0.160( مقابؿ قيمة الانساني )0.388)

 المقترحات :
  -استكمالا لمبحث الحالي تقترح الباحثة اجراء دراسات لاحقة مثؿ:

 اعداد دراسة مشابية لدى عينات مف مراحؿ دراسية مختمفة كطمبة الجامعة. 1.
 اجراء دراسة لممخدرات الرقمية مع متغيرات اخرى مثؿ المواقع الالكترونية. 2 .
 ص مف الوحدة النفسية وآثارىا.اجراء برامج ارشادية لمتخم 4 .

 المصادر
 ( 2013ابريعـ، سامية :) الشعور بالوحدة النفسية وعلاقتها بإدمان الانترنت لدى طمبة جامعة

(، 10، مجمة جامعة النجاح للؤبحاث )العموـ الانسانية(، الجزائر، العدد )ام البواقي في الجزائر
 (. 28المجمد )

 ( 2010بكار، عبد الكريـ :)دار السلبـ لمطباعة  هق، كيف تفهمه، وكيف توجهه؟،المرا
 ، القاىرة. 1والنشر، ط

 ( 2009الجبوري، عبد الحسيف :)كمية الصيدلة، جامعة بابؿ. المخدرات التقميدية والرقمية ، 
 ( 2008رزؽ، ىياـ محمد :)لبناف. -، دار القمـ لمطباعة والنشر، بيروتالمراهق اوقات الفراغ 

 الحقيقة العممية -المخدرات الرقمية بين الهالة الاعلامية(: 2016مد )شحاتة، محمد سيد اح- 
 جامعة المجمعة. -جامعة الازىر، وكمية التربية الزلفي -، كمية اصوؿ الديفالشريعة الاسلامية

 ( 1437الشريؼ، عبد الإلو بف محمد :)جامعة نايؼ العربية لمعموـ المخدرات الرقميةىػ ،
 الامنية.

 البرامج الارشادية للأخصائيين النفسيين وطرق (: 2013مدي عبدالله )عبد العظيـ، ح
 ، الجيزة.1، مكتبة اولاد الشيخ لمتراث، طتصميمها )مجموعة برامج عممية ونماذج تطبيقية(



 ....................................المخدرات الرقنية وعلاقتوا بالوحدة الهفسية لدى المراهقين
           

 2021    ايلوللشور  ( 146العدد )                                        201                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

 ( 2004العبد الكريـ، خولة بنت عبدالله السبتي :) مشكلات المراهقات الاجتماعية والنفسية
عينة من الطالبات السعوديات في المرحمة المتوسطة في والدراسية )دراسة وصفية عمى 

 ، رسالة ماجستير، المممكة العربية السعودية.المدارس الحكومية في مدينة الرياض(
 ( 1984عبيدات، ذوقاف وعدس، عبد الرحمف وعبد الحؽ، كايد :) ،البحث العممي )مفهومه

 ، دار الفكر لمنشر، بغداد.وادواته، واساليبه(

  ،دار النيضة العربية، بيروت. في الصحة النفسية والعقمية(: 1992عبد الرحمف )العيسوي ، 

 ( 2004غنيـ، محمد عبد السلبـ :)جامعة حمواف. مبادئ القياس والتقويم النفسي والتربوي ، 
 ( 2019فؤاد، تقي :)جامعة عيف شمس. 1، طالمخدرات الرقمية ،  ، الدار الاكاديمية لمعموـ

 ( 1986فيفري :)(، القاىرة7، عدد )اضرار المخدرات -مس الاعمى لمشؤون الاسلاميةالمج 
 ( خبرة الاحساس بالوحدة النفسية1983قشقوش، ابراىيـ زكي :) مكتبة الانجمو المصرية ،

 لمنشر، القاىرة.
 ( المراهقة خصائصها ومشكلاتها1981محمود، ابراىيـ وجيو :) ،دار المعارؼ لمنشر ،

 الاسكندرية.
  استخدام شبكات التواصل الاجتماعي وعلاقته بالشعور بالوحدة (: 2013)مراكشي، مريـ

انموذجًا( "دراسة ميدانية عمى عينة من طمبة  -النفسية لدى الطمبة الجامعيين )فايسبوك
 ، رسالة ماجستير، جامعة محمد خيضر، بسكرة. بسكرة–جامعة 

 ( 2012المعيني، سرحاف حسف :)ة استطلاعية عمى طلاب المخدرات الرقمية وآثارها "دراس
 مجمة العموـ الشرطية والقانونية، المجمد الثالث، العدد الاوؿ.  الجامعات والمدارس"

 ( (: المخدرات الرقمية )حقيقة ام 2017الملبح، تامر المغاوري و عبد الحميد، فاطمة محمد
 ، القاىرة. 1، دار السحاب لمنشر والتوزيع، طاوهام(

 ( 2009موسى، محمود عمي :)كمية التربية الاسماعيمية، المخدرات الرقمية والادمان الرقمي ،
 جامعة قناة السويس، مصر.

 ( 2010ياسيف، جبيري :)جامعة الامير عبد القادر لمعموـ الاسلبمية، المخدرات الرقمية ،
 قسنطينة. 

 Ebel, R.L (1972): essentials of educational measurement, prentichall, 

New York. 

 Hojat, M (1982): Loneliness, Afounction of Parent child peer relation, 

Journal of psychology, VoI, 112, (1(. 



 ....................................المخدرات الرقنية وعلاقتوا بالوحدة الهفسية لدى المراهقين
           

 2021    ايلوللشور  ( 146العدد )                                        202                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

 Peplau, L.A., and Perlman, D. (1982): Loneliness: A source book of 

current theory, research and therapy, New York.  

 Peplau, Letitia Anne & Perlman, Daniel (1979): Blueprint for A Social 

Psychological theory of loneliness, Oxford, England.  

 Perlman ,Daniel & Peplau ,Letitia Anne (1998): Loneliness, Academic 

press, Encyclopedia of mental health Volume.                                                                                      

 Ghiselli, E. , Campbell, J. , & Zedeck, S. (1981). Measurement Theory 

for Behavioral Scinces. San Murray, D.W and Rosanbalm, K (2017): 

promoting Self-Regulation in Adolescents and young Adults: 

Apractice Brief. OPRE Report # 2015-82. Washington, DC: office of 

planning, Research and Evaluation, Administration for children and 

Families, V.S. Department of Health and Human services.  

 Travers, R.M.W (1969): Anintriduction to educational  research, mac 

Millan company, New York. 

 Daniel, Perlman and Peplau, Letitia Anne (1981): personal Relationship 

in Disorder (Toward a social psychology of loneliness), Academic 

press, London. 

 Young, K. (1996). Internet Addiction : The Emergence of a New 

Clinical Disorder. University of Pittsburgh at Bradford. Paper Presented 

at the 104 Th annual Meeting of the American Psychological 

Association, Toronto, Canada, August 15, 1 (3).  

 Young, Kimberly S & Cristiano Nabuco de Abreu (2011): Internet 

Addiction (A hand book and Guide to Evaluation and treatment, John 

wiley and Sons, Inc, Canada.  

 Young, Kimberly S (2004): Internet Addiction (A new clinical 

phenomenon and Its consequences, sage publication, New york. 

 



 
 
 
 

 
 

في  والتفكير التياظري استراتيجيتي ترشيح الأفكارأثر 
تحصيل مادة الجغرافية وتينية التفكير العلني لدى طلاب 

 الصف الخامس الأدبي
 

 

 

 و.د محند هاشه موىس الفرطوسيأ.
 تربية الرصافة الأولى

 
 
 

 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



الجغرافيية وتينيية اليتفكير العلنيي ليدى      أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التياظري في تحصييل ميادة   
           ............................................................طلاب الصف الخامس الأدبي

 5056  ايلول  لشهر  ( 641العدد )                                        502                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

  
اظري في تحصيل مادة الجغرافية وتنمية أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التن

 التفكير العممي لدى طلاب الصف الخامس الأدبي.

 أ.م.د محمد ىاشم مونس الفرطوسي
 

 ممخص البحث

يهدؼ البحث إلى التعرؼ عمى)أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التناظري في تحصيؿ مادة 
 الخامس الأدبي(. الجغرافية وتنمية التفكير العممي لدى طلاب الصؼ 

اتبع الباحث تصميماً تجريبياً مف نوع التصاميـ ذات الضبط الجزئي المكوف مف ثلاث مجػاميع  ووػو  
 تصميـ )المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة الضابطة( ذات الاختبار القبمي والبعدي.

صػافة الأولػى/ بغػداد لغػرض تـ اختيار قصدياً اعدادية )ابي العلاء المعري( التابعة لمديريػة تربيػة الر  
( طالػػػب تػػػـ تػػػوزيعهـ بطريقػػػة عشػػػوائية عمػػػى ثػػػلاث 49تطبيػػػؽ التجربػػػة فيهػػػا  تكونػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف )

( طالػػػب  وشػػػعبة)أ( لتمثػػػؿ 13مجموعػػػات  فتحػػػددت شػػػعبة )ب( لتمثػػػؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة الاولػػػى مػػػف)
( طالػب  وتػـ 13عػة الضػابطة مػف)( طالب  وشعبة )ج( لتمثؿ المجمو 13المجموعة التجريبية الثانية مف)

إجػػػراء التكػػػافؤ بينهمػػػا فػػػي متغيػػػرات )المعرفػػػة السػػػابقة  العمػػػر الزمنػػػي  الػػػذكاء  تحصػػػيؿ مػػػادة الجغرافيػػػة 
 السابؽ  اختبار التفكير العممي القبمي(. 

ػػددت المػػادة العمميػػة التػػي تضػػمنت الفصػػوؿ الثلاثػػة الأولػػى مػػف كتػػاب الجغرافيػػة الطبيعيػػة       وبعػػد اف حد
( فػػي العػػراؽ  تػػـ تحميػػؿ 3131-3134لمقػػرر تدريسػػلا لطػػلاب الصػػؼ الخػػامس الأدبػػي لمعػػاـ الدراسػػي )ا

محتوى تمؾ المادة  وذلؾ لغرض تحديد أودافها السػموكية عمػى وفػؽ مسػتويات تصػنيؼ بمػوـ  فػتـ صػيا ة 
موعة مف ( خطة تدريسية لكؿ مج32( ودفاً سموكياً  وفي ضوء الاوداؼ ومحتوى المادة تـ إعداد )339)

( فقػػرة اختباريػػلا 91المجػػاميع الػػثلاث  وتػػـ الاعتمػػاد عمػػى اختبػػاريف الأوؿ تحصػػيمي تػػـ إعػػداد  تكػػوف مػػف )
( فقػػرة مقاليػػلا  والأخػػر لمتفكيػػر العممػػي الػػذي تبنػػا  الباحػػث 33( فقػػرة مػػف نػػوع الاختيػػار مػػف متعػػدد و)32)

(  وبعػد انتهػاء 3131-3134اس)( فقرة. طبقػت التجربػة فػي الكػورس الأوؿ مػف العػاـ الػدر 01تكوف مف )
التجربة وتطبيؽ الاختباريف  وباستخداـ تحميؿ التبايف الاحػادي واختبػار شػيفية توصػؿ الباحػث الػى النتػائ  

 الآتية .
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( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى 1,10لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .3
 الثانية في اختباري التحصيؿ والتفكير العممي. وبيف متوسط درجات المجموعة التجريبية

( بػيف متوسػط درجػات المجموعػة التجريبيػة الأولػى 1,10وجود فرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى ) .3
وبػػيف متوسػػػط درجػػػات المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي اختبػػػاري التحصػػػيؿ والتفكيػػػر العممػػػي ولصػػػالح المجموعػػػة 

 التجريبية الأولى.
( بيف متوسط درجات المجموعة التجريبيػة الثانيػة 1,10صائية عند مستوى )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إح .1

 وبيف متوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التحصيؿ.
( بػيف متوسػػط درجػػات المجموعػة التجريبيػػة الثانيػػة 1,10وجػود فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػائية عنػػد مسػػتوى ) .9

 العممي ولصالح المجموعة التجريبية الثانية. وبيف متوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار التفكير
وفػػي ضػػوء النتػػائ  أعػػلا  توصػػؿ الباحػػث إلػػى بعػػض الاسػػتنتاجات والمقترحػػات وأوصػػى بعػػض التوصػػيات 

 لدراسات أخرى.
 

(The Effect Of The Filtering  Ideas  Strategy  And Analog Thinking 

Strategy In Achievement Of Geography Material And Development The 

Scientific Thinking  For Students Of Literary Fifth Class) 

mohammad hashim muniss AL_Fartousi / education first AL-Rusafah    

 

  Abstract 

       the research title (the effect of the filtering ideas  strategy  and analog 

thinking strategy in achievement of geography material and development the 

Scientific Thinking  for students of literary fifth class) 

     The researcher depended on a partial control experimental design with the 

three groups(tow experimental groups and one control group) with the pre- post 

tests.    the researcher chose Abu Alalaa  Almaary  secondary school for boys 

from schools of first AL-Rusafah Directorate. The research sample consisted of 

(94) students the randomly distributed on three groups; (B) is assigned the first 

as experimental group contained (31) students, and (A) is assigned the second  

experimental group (31)students, and (C) is assigned the control group 

contained (32)students. 

    The researcher equalize the three groups in many variables ; prior 

knowledge ,age , IQ , achievement in geography for the previous year, the 

Scientific thinking pre test.  

The scientific material is limited to the first three chapters of natural 

geography book for literary fifth class the studying year (2019-2020) in Iraq, 

the researcher, formulated behavioral objectives in the light the cognitive 

domain for Bloom classification of (114) ,and in the light of the  behavioral 
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objectives and material content .(27) lesson plans are prepared per group from 

three groups .Two tests are constructed ,the first one is for Achievement 

including (40) test items (28)objective items of multiple choice type,(12)items 

of essay type , while the second test adopted  the researcher and it is test 

Scientific thinking including (60) items, the experiment has performed at the 

first course of the academic year (2019 – 2020), the researcher applied both of 

the post achievement test and the Scientific Thinking and by using one-way 

ANOVA and Scheffe test ,the result were as follows: 

 

1. There are not statistically significant difference on level of significance of 

(0,05 ) between the average score of first experimental group and the 

average score of second experimental group in achievement test and the 

Scientific thinking test . 

2. There are statistically significant difference on level of significance of (0,05) 

between the average score of first experimental group and the average 

score of control group in achievement test and the Scientific thinking test 

and the result was sided with first experimental group .  

3. There are not statistically significant difference on level of significance of 

(0,05) between the average score of second experimental group and the 

average score of control group in achievement 

4. There are statistically significant difference on level of significance of (0,05) 

between the average score of second experimental group and the average 

score of control group in the Scientific thinking and the result was sided 

with second experimental group . 

 In the light of the above stated results, suitable conclusions, recommendations, 

and suggestions for further studies are put forward.                           

 
 

 ( research  Definition of الفصل الأول )التعريف بالبحث
 Problem of the researchمشكمة البحث 

الربط بيف الكثير مف معموماتها مف  اف الاوتماـ بمادة الجغرافية بصورة منفردة كعدـ     
مهارات ومفاويـ وحقائؽ وعدـ ربطها بالمواد العممية الاخرى  او انها لـ تقدـ بصورة 

ووذا لا يرجع الى طبيعة المادة بؿ يرجع الى الأسموب السائد في الطريقة منظمة وحديثة  
المتعمـ بقدر مف المعمومات التدريسية التي تنبع مف الفمسفة التقميدية التي تسعى الى تزويد 

والمعارؼ دوف ربطها بمعموماتلا وخبراتلا او البحث والتفكير فيها  مما يفقد المتعمـ البحث 
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والر بة في التعميـ  ويقمؿ مف امكانية توظيفلا لممعمومات والخبرات في حياتلا العامة 
 ( 21-24  3139وبالتالي يؤثر في تحصيملا ومف ثـ تفكير . )زاير وآخروف 

ويرى الباحث مف خلاؿ خبرتلا في مجاؿ تدريس الجغرافية وتبادؿ معموماتلا مع      
مشرفي ومدرسي المادة اف الجغرافية عمى الر ـ مف اوميتها لكف تدريسها لازاؿ نظرياً  اذ 
نجد الكثير مف المدرسيف يعتمدوف عمى الطرائؽ التقميدية والمعتمدة عمى الجانب المعرفي 

 لنشاطات والجوانب التعميمية الاخرى كالاجتماعية والوجدانية والعقمية.فقط  ولـ يهتموا با
ووذا ما أشارت الية العديد مف المؤتمرات والندوات العممية  منها المؤتمر العممي      

(  والذي أشار 3130( نيساف )31الى  33الثالث المنعقد في جامعة بغداد  لممدة مف )
والتي لا تراعي الفروؽ الفردية واسموب تقويـ الطمبة.  الى ضعؼ طرائؽ التدريس المتبعة 

كما اشارت العديد مف الدراسات السابقة الى وذا التدني والضعؼ  منها 
الى انخفاض مستوى تحصيؿ (  والتي أشارتا 3139و)الفيمي  (3139دراستي)ياسيف 

رائؽ التقميدية الطمبة في مادة الجغرافية بسبب اعتماد ا مب المدرسيف والمدرسات عمى الط
في تدريس المادة  واف طبيعة وذ  الطرائؽ تؤكد عمى المستويات الدنيا مف الجانب 
المعرفي وعمى حفظ المعمومات واستدعائها عند الحاجة ولا تخاطب جانب التفكير عند 

 الطمبة. 
 لذا ارتأى الباحث استخداـ استراتيجيتي)ترشيح الأفكار والتفكير التناظري( ووي مف     

الاستراتيجيات الحديثة في التدريس عسى اف تساوـ في رفع تحصيؿ الطلاب وتنمية 
تفكيروـ العممي في مادة الجغرافية مف خلاؿ القياـ بدراسة تجريبية  ومف ونا تنبثؽ مشكمة 
البحث في الإجابة عف التساؤؿ التالي: ما أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير 

دة الجغرافية وتنمية التفكير العممي لدى طلاب الصؼ الخامس التناظري في تحصيؿ ما
 الأدبي.

 

  Need of the researchأىمية البحث
يتميػػػػػػز وػػػػػػذا العصػػػػػػر بأنػػػػػػلا ممػػػػػػيء بػػػػػػالتغيرات والتطػػػػػػورات المتمثمػػػػػػة بالتقػػػػػػدـ العممػػػػػػي      

والتكنولوجي وثورة الاتصالات ووسائؿ الإعلاـ و يروا  التي نػت  عنهػا تزايػد وسػرعة تػدفؽ 
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لمعمومات  فأصبحت الحياة الانسانية المعاصػرة تتسػـ بػالثورة العمميػة  وأصػبح تقػدـ الػدوؿ ا
لا يقاس بما تمتمكػلا مػف معمومػات فحسػب  بػؿ وبقػدرتها عمػى توظيػؼ تمػؾ المعمومػات فػي 
خدمة الفرد والمجتمع  ووذا جعؿ معظػـ الػدوؿ تتجػلا نحػو البحػث عػف كيفيػة إعػداد أفرادوػا 

ة تمؾ التغيرات والتطورات  وذلؾ بتزويػدوـ بالمهػارات التػي تمكػنهـ مػف إعدادا سميماً لمساير 
توظيػػؼ وػػذا الكػػـ الهائػػؿ مػػف المعػػارؼ والمعمومػػات فػػي التغمػػب عمػػى مشػػكلاتهـ ومشػػكلات 

ولكػػػي تسػػػتطيع التربيػػػة مواجهػػػة التطػػػورات العمميػػػة ( 314  3112مجتمعػػػاتهـ. )جػػػرادات 
عميميػة ثريػة بػالخبرات والوسػائؿ والإمكانػات التػي والتكنولوجية الكبيرة  لابد مف تهيئة بيئػة ت

تسػػػػاعد المػػػػتعمـ عمػػػػى زيػػػػادة تحصػػػػيملا الدراسػػػػي وتحسػػػػيف مهاراتػػػػلا وتنميػػػػة تفكيػػػػر . )محمػػػػد 
( ممػػػػا فػػػػرض وضػػػػعاً جديػػػػداً عمػػػػى التربيػػػػة بضػػػػرورة مراجعػػػػة نظمهػػػػا 93  3443ومجيػػػػد 

تػػي تتطمػػب وبرامجهػػا وأوػػدافها فػػي جميػػع مؤسسػػاتها وأسػػاليب عممهػػا وتشػػخيص النػػواحي ال
تطػػػويراً عمػػػى وفػػػؽ القواعػػػد العمميػػػة التػػػي تعػػػد جػػػزءاً مػػػف عممهػػػا وطبيعػػػة أدائهػػػا. )عطيػػػة   

( ولممنػػػػاو  الأوميػػػػة الكبػػػػرى بػػػػيف عناصػػػػر النظػػػػاـ التربػػػػوي  كونهػػػػا أحػػػػدى 392  3131
المكونات الأساسية لهذا النظاـ وأكثروػا فاعميػة فػي تحقيػؽ أودافػلا التربويػة داخػؿ المجتمػع. 

لجغرافيػػة بمػػا تتضػػمنلا مػػف خبػػرات ومػػا تكسػػبلا لمطمبػػة مػػف مفػػاويـ ومهػػارات وتعػػد منػػاو  ا
مجػػالا خصػػبا لتنميػػة القػػدرة عمػػى التفكيػػر ومنهػػا التفكيػػر العممػػي حيػػث تقػػوـ فمسػػفة تػػدريس 
الجغرافيػػػة عمػػػى الاوتمػػػاـ بالأسػػػاليب العمميػػػة فػػػي التفكيػػػر وبقػػػدرات الطمبػػػة العقميػػػة. )رشػػػيد 

مػادة الجغرافيػة والتػي تمتػاز  مف التربويوف أف دراسػةيعد الكثير ( و 313  3444وآخروف  
بقاعػػدة كبيػػرة مػػف المعمومػػات والبيانػػات وتتنػػاوؿ دراسػػة البعػػد المكػػاني الػػذي يزيػػد مػػف تعقيػػد 
نمػػا أيضػػاً لػػتعمـ  وػػذ  المػػادة  لػػذا يحتػػاج المػػتعمـ لػػيس فقػػط لتحصػػيؿ أو حفػػظ المعمومػػات  وا 

وتنظيمهػػػػا وربػػػػط الأمػػػػاكف بالأفكػػػػار الملاحظػػػػة وبعػػػػض أنػػػػواع التفكيػػػػر وجمػػػػع المعمومػػػػات 
والنظريات. واستخداـ التفكير في تعميـ الجغرافية يعمؿ عمى تغيير الأفكار وتطويروا  وفهـ 

 (Johson, 2000, 65) الحس المكاني في الموضوعات التي تتناولها مادة الجغرافية.
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التي لا تقؿ  وتعدّ الطريقة التدريسية مف أوـ العناصر المهمة في مادة الجغرافية  
عف أومية محتوى المادة التعميمية المراد تدريسها لمطمبة  إذ يرتبط نجاح عممية التعمـ 

 (2  3111بمدى ملائمة الطرائؽ والأساليب لمموقؼ التعميمي. )الجبوري  
ويرى الباحث أفَّ طريقة التدريس تتوقؼ عمى نوع المادة الدراسية وطبيعتها       

بيعة خصائص الطمبة وقدراتهـ العقمية والواقع أو المجتمع الذي ومحتواوا مف جهة  وط
يعيشوف فيلا مف جهة أخرى. ويرى أفَّ تدريس مادة الجغرافية يحتاج إلى طرؽ تدريسية 

 حديثة  ومتغيرة بتغير العصر  لأنَّها عمـ واقعّي متغير متجدد يتصؿ بالعموـ كافة.
تيجيات حديثة أكثر ارتباطاً بحياة لذلؾ دعت الحاجة إلى اعتماد طرائؽ أو استرا 

المتعمـ واوتماماتلا وقادرة عمى تقميص الفجوة بيف ما يحصؿ عميلا المتعمموف داخؿ جدراف 
الصؼ والخبرات المكتسبة مف بيئتهـ المحيطة  اي طرائؽ تمكنلا مف نقؿ المعمومة العممية 

رفة الصفية والبيئة والخبرات والمهارات المرتبطة بمادة الجغرافية إلى خارج حدود الغ
 ( 32  3114المدرسية. )أبو رياش وآخروف  

وتعتبر استراتيجية ترشيح الأفكار مف الاستراتيجيات الحديثة والتي تعنى بالتعمـ  
الممتع والتعمـ المثير والتي تهدؼ أساساً الى أثارة الدافعية لدى الطلاب نحو التعمـ وتعمؿ 

لمتاحة في أقؿ جهد ووقت وتكمفة في سبيؿ تحقيؽ عمى استثمار الامكانيات المتوفرة وا
( وتقوـ وذ  الاستراتيجية عمى اعطاء الفرصة 3  نت3132الاوداؼ التعميمية)الشبمي  

لمطلاب بتقديـ أفكار جديدة ومتنوعة عف موضوع المادة الدراسية  ومف ثـ  ربمة تمؾ 
ترشيح الأفكار الجديدة الأفكار وتقييمها وفؽ معايير معينة يضعها المدرس لموصوؿ الى 

وتنميتها  ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ المشاركة الفاعمة وابداء الآراء بعيداً عف النقد.)الزركاني 
 (   200 -200  3132والقريشي 

اما استراتيجية التفكير التناظري فهي استراتيجية توفر لممتعمـ حرية ومرونة لمتخمص       
التأمؿ والإبداع  وذلؾ مف خلاؿ إجراء مقارنات بيف  مف معوقات الواقع والتقميد وتقربلا مف

مفردات أو مفاويـ أو كممات متشابهة وواضحة  إذ يشعر الطالب مف خلاؿ تأمملا 
لممفردات أو المفاويـ بالقدرة عمى تحرير الخياؿ مف قيود المنطؽ والتفكير التقميدي  وفي 
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المفردات في طرائقها لمحؿ. وذ  الحالة النفسية يشعر الطالب أف المشكمة بيف ترابط 
ووي تعتمد بشكؿ كبير عمى التعمـ ذي المعنى لاوزبؿ  اذ ( 933  3110)صلاح الديف 

اف التناظر يتطمب ربط الخبرات السابقة مع الخبرات الجديدة  اذ يقوـ الطالب بالمقارنات 
ـ بطرؽ واستخلاص الاستنتاجات مف تمؾ المقارنات  ووذا يساعد الطمبة عمى تنظيـ تعممه

 ( 30  3133تدعـ قدراتهـ عمى التذكر لاحقاً.) قطامي  
ويرى الباحث اف كؿ مف استراتيجيتي )ترشيح الأفكار والتفكير التناظري( وي  

استراتيجيات ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالتفكير  وذلؾ مف خلاؿ معالجة )المعمومات والخبرات 
  ويرى اف الطالب لا يستطيع اف يفكر والمهارات( لموصوؿ الى علاقات أو افكار جديدة

بدوف عممية التحصيؿ  فكمما زاد امتلاؾ الطالب لمزيد مف )المعارؼ والمعمومات 
والمهارات( المتداخمة التي تشكؿ حالة ذونية فريد  للا  كمما زادت قدرتلا عمى التفكير 

 .وتنمية تفكير 
ف أرقى النشاطات العقمية والتفكير للا أومية واسعة بيف العمميات المعرفية كونلا م 

الذي عف طريقة يدرؾ الفرد العلاقات بيف وذ  المعارؼ او الأشياء وما بينها مف 
اختلافات باستخداـ الرموز الذونية والمعاني التي تحؿ محؿ الأشياء أو المواقؼ المختمفة 

دريس ويعد التفكير العممي مف أساليب الت (390  3421التي يفكر فيها الفرد.)خير الله 
الذي يضع الطلاب في مواقؼ يمارسوا عدة وسائؿ في تجربة أفكاروـ واختباروا  ويعيدوا 
الاختبار كمما دعت الحاجة إليلا  ليتعمموا مف ذلؾ تنفيذ الأنشطة والتجارب  فالمطموب مف 
المؤسسة التربوية أف تبني برام  البحث العممي الخاصة بها بالتعاوف بيف الطمبة والبيئة 

ة بهـ  مف أجؿ توليد الأفكار  والأنشطة  والتساؤلات  واستمرارية البحث المحيط
 (3  3444والاستقصاء.)الحارثي 

يهدؼ البحث إلى التعرؼ عمى)أثر :  Aim of the Research ىدف البحث
استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التناظري في تحصيؿ مادة الجغرافية وتنمية التفكير 

 ب الصؼ الخامس الأدبي(.العممي لدى طلا
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: لغرض التحقق من ىدف the two Research Hypothesesفرضيتا البحث 
 البحث لابد من تثبيت صحة الفرضيتين الآتيتين:

( بػػيف متوسػػط درجػػات طػػلاب 1,10لا يوجػػد فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية عنػػد مسػػتوى ) اولًا.
الطبيعيػة باسػتراتيجية ترشػيح المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسػوف مػادة الجغرافيػة 

الأفكػػػار  ومتوسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة الػػػذيف يدرسػػػوف المػػػادة 
نفسػػػها باسػػػتراتيجية التفكيػػػر التنػػػاظري  ومتوسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة الضػػػابطة 

 الذيف يدرسوف المادة نفسها بالطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ.
( بػيف متوسػػط درجػات طػػلاب 1,10و دلالػلا احصػائية عنػػد مسػتوى ). لا يوجػد فػػرؽ ذثانياا

المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسػوف مػادة الجغرافيػة الطبيعيػة باسػتراتيجية ترشػيح 
الأفكػػػار  ومتوسػػػط درجػػػات طػػػلاب المجموعػػػة التجريبيػػػة الثانيػػػة الػػػذيف يدرسػػػوف المػػػادة 

ت طػػػلاب المجموعػػػة الضػػػابطة نفسػػػها باسػػػتراتيجية التفكيػػػر التنػػػاظري  ومتوسػػػط درجػػػا
 الذيف يدرسوف المادة نفسها بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير العممي البعدي.

 يتحدد البحث بػ ::  Limitation of the Research حدود البحث
طلاب الصؼ الخامس الأدبي في إحدى المدارس الاعدادية والثانوية النهارية  -3

 عامة لتربية بغداد/ الرصافة الأولى.الحكومية التابعة لممديرية ال
الفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية الطبيعية لمصؼ الخامس الأدبي  والتي  -3

(  الطبعة 3131-3134تدرس في الفصؿ الدراسي الاوؿ مف العاـ الدراسي )
 (  والمنقحة مف قبؿ وزارة التربية.3130الثامنة )

 : Terms  Determination ofتحديد المصطمحات
( وي خطة منظمة تتضمف الطرائؽ والتقنيات 3114عرفها)عطية   اولًا. الاستراتيجية:

)عطية   التي يتخذوا المعمـ لتحقيؽ الأوداؼ المحددة في ضوء الإمكانيات المتاحة.
3114  12) 
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وي إجراءات أو خطة شاممة معدة مسبقاً مف قبؿ الباحث حسب  التعريف الإجرائي:
لتدريس طلاب المجموعتيف التجريبيتيف  شيح الافكار والتفكير التناظري(استراتيجيتي )تر 

 لتحقيؽ الأوداؼ المحددة.
( قياـ الطمبة 3130عرفها )أمبو سعيدي والحوسنية  ثانياً. استراتيجية ترشيح الأفكار: 

بإعطاء أفكار متنوعة عف الظاورة العممية المطروحة في الدرس  مف خلاؿ عممية عصؼ 
يقوموف بعمؿ  ربمة وترشيح للأفكار التي قدمووا وفؽ معايير أو محكات معينة ذوني  ثـ 

قد وضعها المعمـ مسبقا  ليصموا الى أفكار محددة يمكف توظيفها واستثماروا في الدرس او 
 (02  3130الظاورة المطروحة. )أمبو سعيدي والحوسنية  

لباحث في تدريس طلاب ووي مجموعة خطوات تدريسية اعتمدوا ا التعريف الإجرائي:
المجموعة التجريبية الاولى مف عينة البحث طيمة فترة التجربة  وتبدأ بعصؼ مجموعة مف 
الأفكار حوؿ موضوع الدرس  ثـ تحديد وكتابة ومناقشة تمؾ الأفكار لتحقيؽ اوداؼ 

 الدرس.
مميػات " وػو مػا نقػوـ بػلا مػف ع (3131)قطامي عرفها ثالثاً. استراتيجية التفكير التناظري:

عقميػػلا عنػػدما نسػػتخدـ معمومػػات فػػي مجػػاؿ واحػػد )المصػػدر او التنػػاظر( لممسػػاعدة فػػي حػػؿ 
مشػػكملا فػػي مجػػاؿ أخػػر )الهػػدؼ( ويعػػد احػػد أوػػـ أنمػػاط التفكيػػر شػػيوعاً  و البػػاً مػػا يسػػتخدـ 

  3131التنػػاظر أثنػػاء حػػؿ المشػػكلات أو لفهػػـ الأشػػياء الغامضػػة او المجػػردة " )قطػػامي  
230)  

مجموعة مػف الخطػوات التػي اتبعهػا الباحػث فػي أثنػاء تػدريس مػادة  ويائي: التعريف الإجر 
الجغرافية الطبيعية  تقود الطلاب في المجموعة التجريبية الثانية مف عينػة البحػث الػى فهػـ 
الموضوع وتكامملا  وذلؾ مف خلاؿ التفكير في ايجػاد المفػاويـ المألوفػة والمتشػابهة وربطهػا 

 لى أفكار جديدة. مع مفاويـ الدرس لموصوؿ ا
( "ما يكتسبلا المتعمموف مف الحقائؽ والمفاويـ 3110)العبادي  عرفلا رابعاً. التحصيل:

  3110والتعميمات والمهارات بعد دراسة موضوع أو وحدة أو مقرر دراسي".)العبادي 
33) 
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الانجاز الذي يحققلا طلاب عينة البحث في الحقائؽ والمفاويـ  التعريف الإجرائي :
ومات والمهارات التي تتضمنها فصوؿ المادة الخاضعة لتجربة البحث  مقاساً والمعم

بالدرجة الكمية التي يحصموف عميها  بعد أدائهـ للاختبار التحصيمي الذي أعد  الباحث 
 ويطبؽ نهاية تجربة البحث .

( "نشاط عقمي منظـ يمارسلا الفرد في 3112عرفلا )الغريري  التفكير العممي: خامساً.
ة المشكلات التي تواجهلا  يعتمد عمى الحقائؽ  ويتبع في أسموبلا الدقة والموضوعية معالج

في ملاحظة الوقائع  ويسجمها بدقة  ويبدع ويبتكر حموؿ جديدة  ويحقؽ التوازف 
 (31  3112المعرفي")الغريري 
وو سمسمة مف العمميات العقمية التي يمارسها طلاب الصؼ الخامس  التعريف الإجرائي:

بي )عينة البحث( في معالجتهـ لممشكلات التي تواجههـ في أثناء دراستهـ  وتوصمهـ الأد
إلى الحموؿ المناسبة لها  ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عميها المتعمـ في اختبار التفكير 

 العممي.
"وي العمـ الذي يبحث في تحديد  (Morrill,1985) عرفها :سادساً. الجغرافية

وفهـ العمميات التي شكمت وذ    ظاورات الطبيعية والبشريةالاختلافات المكانية لم
 (Morrill,1985, 2-3.)الاختلافات"

وي المعمومات والمهارات والخبرات التي تضمنتها الفصوؿ الثلاثة  :التعريف الإجرائي
والتي تدرسها مجموعات  الأولى مف كتاب  الجغرافية الطبيعية لمصؼ الخامس الأدبي 

 .لتجربةالبحث طيمة مدة ا
 ( Background of Theoryالفصل الثاني / المحور الأول )خمفية نظرية

تعتبر مف اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط الحديثػة  التػي تؤكػد  استراتيجية ترشيح الافكار:اولًا. 
عمػػى العلاقػػات الاجتماعيػػة بػػيف المتعممػػيف  وتجعػػؿ المػػتعمـ محػػور العمميػػة التعميميػػة  ووػػي 

ع والمثير والذي يهدؼ الى أثارة الدافعية لدى الطػلاب نحػو الػتعمـ  فهػي تعنى بالتعمـ الممت
تستثير عقوؿ الطلاب  وذلؾ مف خلاؿ مجموعة مف الخطوات المتعددة والمنوعة مف أجؿ 

 نت(3  3132فهـ ودراسة موضوع معيف أو مشكمة محددة. )الشبمي  
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 :مميزات الاستراتيجية
ة الأفكػػار المطروحػػة بحيػػث يقومػػوف عمػػى اسػػتعماؿ التقيػػيـ تنميػػة قػػدرات الطػػلاب عمػػى ترشػػيح وتصػػفي .3

 لتمؾ الأفكار عمى أساس محكات محددة.
( أو ورؽ A4أو ) A3)اف عمميػػػات تنفيػػػذوا بسػػػيطة و يػػػر مكمفػػػة فهػػػي تحتػػػاج الػػػى أوراؽ مػػػف نػػػوع ) .3

 عادي.
 تعمؿ عمى جذب اوتماـ الطلاب نحو الدرس وتنشيط قدراتلا المعرفية والذونية. .1
 هـ العميؽ وتوليد الأفكار وتنميتها.تشجع عمى الف .9
 تعود الطالب عمى تحمؿ المسؤولية لكي يكوف اكثر نشاطاً في تحقيؽ أودافلا.  .0
تنمي الثقة بالنفس عند المتعمميف  وتحث عمى المشاركة والعمؿ الجماعي واتخاذ القرار واحتراـ أراء  .0

 الاخريف. 
 خطوات تنفيذ استراتيجية ترشيح الأفكار:

مدرس موضػوع المػادة أو سػؤاؿ العصػؼ الػذوني الػذي يريػد مػف طلابػلا قيػامهـ بعمميػة العصػؼ . يهيأ ال3
 الذوني لهذا الموضوع أو السؤاؿ بإعطاء أفكار متنوعة مرتبطة بالموضوع.

. يطمػػػب مػػػف الطػػػلاب تكػػػويف مجموعػػػات تعاونيػػػة )ثلاثيػػػة أو أكثػػػر(  ويػػػوزع عمػػػى الطػػػلاب الاوراؽ  ثػػػـ 3
 (:3ع كأس في الورقة  وكما في الشكؿ رقـ)يوجههـ الى رسـ شكؿ قمع م

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ( 6112( قمع ترشيح الأفكار وكاس الأفكار المرشحة, طورة الباحث نقلًا عن )أمبو سعيد والحوسنية,1شكل ) 

 

 

 

           
 الافكار المقترحة

 تكتب ىنا الافكار التي تم تصنيفيا وغربمتيا  
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. التوجيلا الى وضع الأفكار وكتابتها التي خرجػت بعمميػة العصػؼ الػذوني والتػي يتفقػوف 1
 عميها في القمع.

ميػػة العصػػؼ الػػذوني وكتابػػة الأفكػػار المتعػػددة يوجػػلا المعمػػـ الطػػلاب الػػى  ربمػػة . بعػػد عم9
تمػػػؾ الأفكػػػار عمػػػى أسػػػاس محكػػػات محػػػددة مػػػف قبػػػؿ المعمػػػـ  ومػػػف ثػػػـ يسػػػجموا الأفكػػػار 

 المرشحة في الكأس.
               . يبػػػػػػػػػػػدأ المعمػػػػػػػػػػػـ بمناقشػػػػػػػػػػػة الطػػػػػػػػػػػلاب فيمػػػػػػػػػػػا توصػػػػػػػػػػػموا إليػػػػػػػػػػػلا مػػػػػػػػػػػف أفكػػػػػػػػػػػار مغربمػػػػػػػػػػػة.                                   0

 (04 -02   3130)أمبو سعيدي والحوسنية 
تأسست استراتيجية التفكير التناظري مف قبؿ العالـ  ثانياً. استراتيجية التفكير التناظري:

( في جامعة كمبرج الامريكية وعهد إلى بمورتها في كتابلا الموسوـ 3499جوردف عاـ )
تطويروا  ثـ قاـ بتوظيفها في مجاؿ )ساف تكس( الذي كاف يتحدث عف النظرية وآليات 

التعميـ مف خلاؿ اتباع خطوات محددة لعلاج مشكمة معينة أو تنمية فكر.)زاير وآخروف  
( تنبثؽ اومية وذ  الاستراتيجية مف الفمسفة البنائية والتي تجعؿ المتعمـ يبني 341  3131

المفاويـ لمطلاب  المعرفة بنفسة  فهي تنمي عناصر الذكاء وتعمؿ عمى تسهيؿ وتقريب 
اي تأكد عمى جعؿ المتعمـ يبني معرفتلا داخمياً متأثر بالبيئة والمجتمع والمغة  وتجعملا 

 (  002  3114المحور الاساس والايجابي في عممية التعمـ.)أمبو سعيدي وسميماف 
وتعد استراتيجية التفكير التناظري استراتيجية صفية تعميمية قائمة عمى الافتراض       

قائؿ اف لكؿ ناظر نظيرة  ولكؿ شيء في الطبيعة شبلا للا  والانساف ينت  مناظراً في ال
مخترعاتلا لما يلاحظ في الطبيعة  فالتناظر وو اجراء مقارنات وايجاد اوجلا التشابلا بيف 
شيئيف متبادليف  ففي مجاؿ التعمـ الصفي يساعد الطمبة عمى ايجاد علاقات بيف المفاويـ  

( فهي استراتيجية تعميمية 30  3133المعنى الى التعمـ الجديد. )قطامي  ونقؿ المعرفة ذات
تقود إلى عمميات ذونية يتفاعؿ فيها الطمبة مع الخبرات العديدة التي تواجههـ  بهدؼ 
استيعاب عناصر الموقؼ التعميمي مف أجؿ الوصوؿ إلى فهـ جديد أو إنتاج جديد  يحقؽ 

يد ذي قيمة بالنسبة لمطمبة أو المجتمع الذي يعيشوف حلًا أصيلًا لمشكمتهـ أو اكتشاؼ جد
نلا يولد القدرة عمى توليد الأفكار واستعماؿ الإمكانيات وتوظيؼ الخياؿ لتكويف  فيلا  كما وا 
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أفكار جديدة  ير مألوفة سابقاً  وتشير الى أفّ قدرة الطمبة عمى توليد الأفكار الجديدة يعتمد 
عدة بالنسبة لهـ ومف ثـ صيا تها بحيث تصبح أفكاراً عمى الخبرة السابقة التي تشكؿ القا

 ( 00-09  3130أصيمة. )رزوقي ومحمد 
 افتراضات استراتيجية التفكير التناظري  
 يقود التفكير التناظري الى اكتشافات ابداعية. أو تفكير مولد لتناظرات حية. .3
اعطاء معنى المتعمـ ايجابي ونشط يعمؿ باستمرار لإيجاد علاقات بيف المفاويـ و  .3

 لممفهوـ الذي يتناوللا.
 لكؿ مفهوـ يتناوللا المتعمـ يناظر  في أفكار  وامكانية توليد متشابهات جديدة متطورة. .1
 يعد التعمـ عممية بناء نشطة  اذ يعتمد عمى التعمـ السابؽ والتخزيف ذو المعنى.  .9
 لتعمـ.التناظر عممية بناء مستمرة واضافة لخصائص المفهوـ او المفردة موضوع ا .0
 التفكير التناظري تفكير تجميعي لما وو موجود لموصوؿ الى اشياء جديدة. .0

 خطوات استراتيجية التفكير التناظري
 .الذي نريد تدريسلا تقديـ المفهوـ الجديد .1
 تحديد مفهوـ مألوؼ وذي معنى لديلا نفس مواصفات المفهوـ الجديد. .3
 قديمة والجديدة.القياـ بالعصؼ الذوني لمصفات التي تشبلا المفاويـ ال .1
 عصؼ ذوني اخر لاماكف عدـ التناظر. .9
 مناقشة الموضوعات التي تبيف أوجلا التشابلا بيف واتيف العلاقتيف. .0
كتابة ممخص مف قبؿ الطلاب حوؿ أوجلا التشابلا بيف المفهوميف وأوجلا  .2

 (212 -213  3131الاختلاؼ.)قطامي  
بموجبها حؿ المشكلات أو اتخاذ  وو العممية العقمية التي يتـ ثالثاً. التفكير العممي:

 ( 32  3114القرارات بطريقة عممية مف خلاؿ التفكير المنظـ المنهجي. )العيسى  
اف الانسػػاف بحاجػػة الػػى تعمػػـ طرائػػؽ واسػػاليب أىميااة تاادريس وتنميااة التفكياار العممااي : 

ؿ مػػع التفكيػػر العممػػي والتػػدريب عمػػى مهاراتػػلا  مثػػؿ حاجتػػلا الػػى الػػتعمـ عمػػى الػػتكمـ والتعامػػ
النػػاس  وفػػي ضػػوء النظريػػات والأفكػػار الحديثػػة اصػػبح وػػدؼ تنميػػة التفكيػػر مػػف الاوػػداؼ 



الجغرافيية وتينيية اليتفكير العلنيي ليدى      أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التياظري في تحصييل ميادة   
           ............................................................طلاب الصف الخامس الأدبي

 5056  ايلول  لشهر  ( 641العدد )                                        563                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

التربوية  لذلؾ فأف التركيز عمى تنمية عمميات التفكير العممي جعؿ مف تدريس التفكير في 
المناو  خياراً حيوياً فػي بنػاء التعمػيـ المدرسػي  لػذا نحػف بحاجػة الػى تكػويف الػوعي بأوميػة 

لعممػػػي ودورة فػػػي حػػػؿ مشػػػكلات الفػػػرد والمجتمػػػع  وتشػػػجيع الطمبػػػة عمػػػى عمميػػػة التفكيػػػر ا
التفكير مف خػلاؿ الاسػئمة التػي تتحػدى التفكيػر وتسػتثير  وتقميػؿ مػف الاسػئمة التقميديػة التػي 

 (  322  3113بحالات سهمة.)عبد السلاـ 
 وظائف التفكير العممي:

 يقوـ بفهـ الظواور المحيطة بالإنساف في البيئة. .3
قوـ بحؿ المشكلات المختمفة ومعالجة المواقػؼ  سػواء مػف الناحيػة العمميػة أو الناحيػة ي .3

 الحياتية.

يضفي عمى الأشياء معاني جديدة  إذ يكشؼ الفرد أسراراً في الكوف لف يعرفهػا وأشػياء  .1
 كاف يجهمها.

 عممية ذونية  اي يعتمد عمى العقؿ والبرواف المقنع بالتجربة. .9

 لا مادة للا ومحتوى.يتخذ مف العمـ ونتائج .0

 يقوـ عمى الملاحظة والاستقراء والاستنتاج. .0

يؤدي إلى ولادة معرفة جديدة  كما يؤدي إلى الكشؼ عف القوانيف التي تحكػـ الظػواور  .2
 (00-00  3133المختمفة وبناء النظريات العممية. )العفوف ومنتهى  

 خطوات التفكير العممي بػ:  Pearsonحددخطوات التفكير العممي: 
. 1. القيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ بالملاحظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات المتعمقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بالمشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمة. 3تحديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكمة.  .3

. التنبػػػػػػػػػػػػؤ بظػػػػػػػػػػػػواور أخػػػػػػػػػػػػرى يمكػػػػػػػػػػػػف ملاحظتهػػػػػػػػػػػػا 9صػػػػػػػػػػػػيا ة الفػػػػػػػػػػػػروض المناسػػػػػػػػػػػػبة. 
. ملاحظػػػػػػػػػة وجػػػػػػػػػود أو عػػػػػػػػػػدـ وجػػػػػػػػػود الظػػػػػػػػػواور التػػػػػػػػػػي 0اسػػػػػػػػػتنباطياً مػػػػػػػػػف الفػػػػػػػػػػروض. 

. قبػػػػػػػػػػػػوؿ  الفػػػػػػػػػػػػرض أو تعديمػػػػػػػػػػػػلا أو رفضػػػػػػػػػػػػلا بنػػػػػػػػػػػػاء عمػػػػػػػػػػػػى 0يتنبػػػػػػػػػػػػأ بهػػػػػػػػػػػػا الفػػػػػػػػػػػػرض. 
 ( Pearson,1973,85.)يقدمها صدؽ التنبؤات التي

ويعد بمفهوملا الحديث اكتساب المعارؼ العممية والطرائؽ الصحيحة التي  رابعاً. التحصيل:
يمكف خلالها الوصوؿ إلى المهارات الدراسية بطريقة عممية منظمة  لذا فهو يهتـ بجانبيف 
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ف اوتماـ التع ريؼ بالجانب أساسييف مف نوات  التعمـ وما ) المعرفي و المهاري(  وا 
 (331  3111المعرفي و المهاري يعني الاوتماـ ضمنا بالجانب الوجداني. )الجميؿ 

ويستعمؿ مفهوـ التحصيؿ للإشارة إلى مستوى النجاح الذي يحػرز  الطالػب فػي مجػاؿ      
دراسي عاـ  أو مػادة دراسػية خاصػة  ويمثػؿ اكتسػاب المعػارؼ والمهػارات والمفػاويـ والقػدرة 

ها فػػػي مواقػػػؼ حاليػػػة أو مسػػػتقبمية  ويػػػرتبط التحصػػػيؿ بػػػالفترة الزمنيػػػة اي مػػػا عمػػػى اسػػػتعمال
يتعممػػلا الطالػػب بعػػد فتػػرة زمنيػػة محػػددة  ويسػػتعمؿ المدرسػػوف مفهػػوـ التحصػػيؿ للإشػػارة إلػػى 
قػػػػدرة الطالػػػػب عمػػػػى تحقيػػػػؽ الأوػػػػداؼ التعميميػػػػة لممػػػػادة الدراسػػػػية التػػػػي يػػػػراد معرفػػػػلا نػػػػوات  

 ( 309  3131تعممها.)زاير وداخؿ  
 (  Previous Studies المحور الثاني: ) الدراسات السابقة 
وػػػدؼ البحػػػث إلػػػى التعػػػرؼ عمى)أثػػػر اسػػػتراتيجيتي خػػػرائط  :(6112دراساااة )ياساااين, . 3

التفكيػػر وحػػدائؽ الافكػػار فػػي تحصػػيؿ مػػادة الجغرافيػػة وتنميػػة التفكيػػر العممػػي لػػدى طالبػػات 
حافظػػػة بغػػػداد عمػػػى اعداديػػػة الصػػػؼ الخػػػامس الأدبػػػي(  اجريػػػت الدراسػػػة فػػػي العػػػراؽ فػػػي م

( طالبػػلا  41(  وتكونػػت عينػػة البحػػث مػػف )3131 -3133البصػػرة لمبنػػات لمعػػاـ الدراسػػي)
اعػد الباحػث اختبػار التحصػيؿ ( طالبػلا فػي كػؿ مجموعػة مػف المجػاميع الػثلاث. 11بواقع )

( فقػرات مقاليػلا  امػا اختبػار التفكيػر 0( فقػرة موضػوعية و)30( فقرة  )13الذي تكوف مف )
( فقػػرة اختباريػػة. اسػػتخدـ الباحػػث تحميػػؿ التبػػايف الاحػػادي 01د تبنػػا  الباحػػث تكػػوف مػػف )فقػػ

واختبػػػار شػػػيفيلا بوصػػػفها وسػػػائؿ إحصػػػائية لمحصػػػوؿ عمػػػى النتػػػائ   وكانػػػت نتػػػائ  البحػػػث 
 كالأتي:

تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسف باستراتيجية خرائط التفكير  .3
الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في متغيري عمى طالبات المجموعة 
 التحصيؿ والتفكير العممي.

تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللاتي درسف باستراتيجية حدائؽ الأفكار  .3
عمى طالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسف بالطريقة التقميدية في متغيري 

 .التحصيؿ والتفكير العممي
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البات وطؽ ذي دلالة احصائية بيف طالبات المجموعة التجريبية الأولى عدـ وجود فر  .1
  رػ 3139.)ياسيف التحصيؿ والتفكير العمميفي متغيري المجموعة التجريبية الثانية 

 س(

: يهدؼ البحث إلى معرفة )أثر استراتيجية ترشيح (6112. دراسة )الزركاني والقريشي,6
 .(ب الصؼ الرابع الأدبي بمادة عمـ الاجتماعالأفكار في التفكير الابداعي لدى طلا

تموز  مف العاـ الدراسي  39في محافظة واسط في اعدادية أجريت الدراسة في العراؽ 
( طالب في المجموعة 32( طالب بواقع )00(. وتكونت العينة مف )3132 – 3132)

 ( طالب لممجموعة الضابطة.32التجريبية  و)
(. اسػػتخدـ 3421فكيػػر الابػػداعي الػػذي اعػػد  )سػػيد خيػػر الله  تبنػػى الباحػػث اختبػػار الت     

التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لموصػػوؿ  (t-test)واختبػػار  spss))الباحػػث الحقيبػػة الاحصػػائية 
 الى النتائ   فكانت النتائ  عمى النحو الآتي:

. وجػػود فػػرؽ ذو دلالػػة احصػػائية بػػيف المجموعتيف)التجريبيػػة والضػػابطة(  والفػػرؽ لصػػالح 3
 لمجموعة التجريبية التي درست باستراتيجية ترشيح الافكار.ا
. حجػػػػػػـ الاثػػػػػػر لمتفكيػػػػػػر الابػػػػػػداعي فقػػػػػػد كػػػػػػاف عػػػػػػالي  ويشػػػػػػير الػػػػػػى وجػػػػػػود فػػػػػػرؽ فػػػػػػي 3

مهارات)الطلاقػػة والمرونػػػة والاصػػػالة( ولصػػػالح اسػػتراتيجية ترشػػػيح الأفكػػػار. )الزركػػػاني 
 (   241 -201  3132والقريشي  

البحث إلى معرفة )أثر استراتيجية التفكير التناظري يهدؼ  (:6112. دراسة )الاسدي,3
 .(في التحصيؿ والتفكير الاستدلالي لطلاب الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة الرياضيات

في محافظة بابؿ عمى متوسطة الصدوؽ لمبنيف  مف العاـ أجريت الدراسة في العراؽ 
( طالب في 10( طالب بواقع )21(. وتكونت العينة مف )3132 – 3132الدراسي )

 ( طالب لممجموعة الضابطة.19المجموعة التجريبية  و)
( فقػرة  11قاـ الباحث ببناء اداتي البحث  الاوؿ اختبار التحصػيؿ والػذي تكػوف مػف )     

( فقػػػػػرة. اسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث البرنػػػػػام  31والثػػػػػاني لمتفكيػػػػػر الاسػػػػػتدلالي والػػػػػذي تكػػػػػوف مػػػػػف )
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لعينتيف مستقمتيف لموصوؿ الى النتائ   فكانت التائي  (t-test)واختبار  spss))الاحصائي
 النتائ  عمى النحو الآتي: 

)تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية التي درست المادة الدراسية عمى وفؽ استراتيجية   .3
التفكير التناظري عمى طلاب المجموعة الضابطة في متغيري التحصيؿ والتفكير 

 الاستدلالي(.

 

 السابقة: دلالات ومؤشرات عن الدراسات 
( 3132اتفقػػت الدراسػػة الحاليػػة فػػي المتغيػػر المسػػتقؿ مػػع دراسػػة )الاسػػدي ىاادف الدراسااة: اولًا. 

( باسػػتخدامها ترشػػيح 3132باسػػتخدامها التفكيػػر التنػػاظري  ومػػع دراسػػة)الزركاني والقريشػػي 
( باسػػتخدامها خػػرائط التفكيػػر وحػػدائؽ الأفكػػار. 3139الأفكػػار  واختمفػػت مػػع دراسػػة )ياسػػيف 

( فػي اسػتخدامهما 3139ا فػي المتغيػر التػابع فقػد اتفقػت وػذ  الدراسػة مػع  دراسػة )ياسػيف امػ
   متغيري التحصيؿ والتفكير العممي.

( فػي مػادة 3132اختمفت مادة وذ  الدراسة عػف دراسػتي )الاسػدي  ثانياً. المادة التعميمية:
حػػػػيف  ( فػػػػي مػػػػادة عمػػػػـ الاجتمػػػػاع  فػػػػي3132الرياضػػػػيات  و)الزركػػػػاني والقريشػػػػي  

 ( في استخدامها مادة الجغرافية.3139تشابهت مع دراسة )ياسيف 
( مػػػع الدراسػػػة 3139( و)ياسػػػيف 3132اتفقػػػت دراستي)الاسػػػدي  ثالثااااً. عااادد الاختباااارات:

الحاليػػة فػػي اسػػتخدامهما اختبػػاريف ومػػا )التحصػػيؿ والتفكيػػر الاسػػتدلالي( و)التحصػػيؿ 
( فػػػي اسػػػتخدامها 3132والقريشػػػي  والتفكيػػر العممػػػي(  واختمفػػػت عػػػف دراسػػػة)الزركاني

 اختبار واحد ووو)التفكير الابداعي(.     
تشػابهت الدراسػة الحاليػة مػع الدراسػات السػابقة فػي اسػتخدامها لمعينػات  حجم العينة:. رابعاً 

( 3132الصغيرة  لكنها اختمفت في عدد أفرادوا  إذ بمغت دراسػة)الزركاني والقريشػي 
( طالػب  فػي حػيف بمغػت دراسػة 21( مػف )3132 ( طالب  ودراسة)الاسػدي 00مف)

( 49( طالبػػػة. امػػػا وػػػذ  الدراسػػػة فسػػػتتكوف عينتهػػػا مػػػف  )41( مػػػف )3139)ياسػػػيف 
 طالب.
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( و)الزركػػػاني 3132تتفػػػؽ وػػػذ  الدراسػػػة مػػػع دراسػػػتي )الاسػػػدي   خامسااااً. جااانس العيناااة:
( فػػػي اسػػػتخدامها عينػػة مػػػف الػػػذكور  وتختمػػؼ عػػػف دراسػػػة )ياسػػػيف  3132والقريشػػي 
 ( في استخدامها عينة مف الاناث.3139

جراءاتوالفصل الثالث /     research methodology and his procedures منيج البحث وا 
يتضمف وذا الفصػؿ تحديػد منهجيػة البحػث الحػالي وأوػـ إجراءاتػلا مػف حيػث التصػميـ 

يح التجريبػػػي المعتمػػػد فيػػػلا  وتحديػػػد مجتمعػػػلا  واختيػػػار عينتػػػلا ومكافئتهػػػا  فضػػػلًا عػػػف توضػػػ
لمتطمبػػػات البحػػػث وأدواتػػػلا وكيفيػػػة إعػػػدادوا  ومػػػف ثػػػـ الإشػػػارة إلػػػى إجػػػراء تطبيػػػؽ التجربػػػة  

 والوسائؿ الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات.
اف طبيعػة وػذا البحػث وأودافػلا تتطمػب اف  :Research Methodologyأولًا: منيجياة البحاث 

حػث التػػي يسػتعممها البػػاحثوف فػي العمػػوـ يكػوف البحػػث تجريبيػا  إذ يعػػد مػف أفضػػؿ أنػواع منػػاو  الب
التربوية والنفسية لكونها أقرب البحوث لحؿ المشكلات بالطريقة العممية  كمػا تػوفر حػداً مقبػولًا مػف 

 (122  3113الضبط لممتغيرات الدخيمة التي يمكف اف تؤثر في المتغير التابع.)ممحـ 
اعداد  بالتصميـ التجريبي لمبحث يقصد :Experimental Designثانياً: التصميم التجريبي 

خطة شاممة توضع لغرض القياـ بجمع البيانات ومعالجتها في سبيؿ اختبار الفرضيات لقبولها أو 
 (311   3130رفضها. )باتشيرجي  

وبمػػا أف البحػػث الحػػالي لػػلا متغيػػراف مسػػتقلاف )ترشػػيح الأفكػػار والتفكيػػر التنػػاظري(  ومتغيػػراف      
اعتمػػد الباحػػث التصػػميـ التجريبػػي ذا الضػػبط الجزئػػي فكيػػر العممػػي(  لػػذلؾ تابعػػاف )التحصػػيؿ والت

المكػػوف مػػف ثػػلاث مجػػاميع متكافئػػة  ووػػو تصػػميـ المجمػػوعتيف التجػػريبيتيف والمجموعػػة الضػػابطة 
 (:3البعدي  كما في الشكؿ رقـ ) -ذات الاختبار القبمي

 

 لاختبار البعديا المتغير التابع المتغير المستقل الاختبار القبمي المجموعة
  التجريبية الأولى

 العمميالتفكير 
التحصيؿ وتنمية  ترشيح الأفكار

 العمميالتفكير 
اختباري التحصيؿ 

 التفكير التناظري التجريبية الثانية العمميوالتفكير 
 تقميدية الضابطة

 ( التصميم التجريبي لمبحث6شكل )
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 Research Community and at Sampleثالثاً: مجتمع البحث وعينتو 
تكػوف مجتمػع البحػث مػف طػلاب الصػؼ الخػامس الأدبػي فػي المػدارس أ. مجتمع البحاث: 

الاعداديػػة والثانويػػة النهاريػػة التابعػػة لمديريػػة تربيػػة الرصػػافة الأولػػى فػػي مدينػػة بغػػداد 
 (. 3131 -3134لمعاـ الدراسي )
لتػػي تؤخػػذ مػػف المجتمػػع تعػػرؼ العينػػة بانهػػا جػػزء مػػف المجتمػػع  ووػػي اب. عينااة البحااث: 

الأصػػػػػػػمي وتجمػػػػػػػع منهػػػػػػػا البيانػػػػػػػات بقصػػػػػػػد دراسػػػػػػػة خصػػػػػػػائص المجتمػػػػػػػع الأصػػػػػػػمي. 
( ولغػػرض تحديػػد عينػػة المجتمػػع وتطبيػػؽ تجربػػة البحػػث تػػـ 302  3113)العسػػكري 

اختيػػػػار اعداديػػػػة )ابػػػػي العػػػػلاء المعػػػػري( بصػػػػورة قصػػػػديلا مػػػػف بػػػػيف المػػػػدارس التابعػػػػة 
لأنهػػا أبػػدت اسػػتعدادوا لمتعػػاوف مػػع الباحػػث لممديريػػة العامػػة لتربيػػة الرصػػافة الأولػػى  

وتقػػديـ التسػػهيلات اللازمػػة لإجػػراء تجربػػة البحػػث  ووػػذا يسػػاعد الباحػػث عمػػى اختيػػار 
الشػػػعب بصػػػورة عشػػػوائية والتكػػػافؤ بينهمػػػا  إذ اختيػػػرت شػػػعبة )ب( لتكػػػوف المجموعػػػة 

شػػيح التجريبيػػة الأولػػى التػػي تػػدرس مػػادة الجغرافيػػة الطبيعيػػة عمػػى وفػػؽ اسػػتراتيجية تر 
الأفكار  وشػعبة)أ( لتكػوف المجموعػة التجريبيػة الثانيػة التػي تػدرس المػادة نفسػها عمػى 
وفػػػؽ اسػػػػتراتيجية التفكيػػػػر التنػػػػاظري  وشػػػعبة )ج( لتكػػػػوف المجموعػػػػة الضػػػػابطة التػػػػي 
تػػػػدرس المػػػػادة نفسػػػػها عمػػػػى وفػػػػؽ الطريقػػػػة الاعتياديػػػػة. بمػػػػ  عػػػػدد طػػػػلاب مجموعػػػػات 

( طالب في شػعبة)أ(  12شعبة)ب(  و)( طالب في 10( طالب  بواقع )331البحث)
( 30( طالػػػب فػػػي شػػػعبة)ج(  وبعػػػد اسػػػتبعاد الطػػػلاب الراسػػػبيف البػػػال  عػػػددوـ )12و)

( طالػب فػي المجموعػة التجريبيػة الأولػى  13( طالػب  منهػا)49بمغػت عينػة البحػث )
( طالػػػػػػب فػػػػػػي المجموعػػػػػػة 13( طالػػػػػػب فػػػػػػي المجموعػػػػػػة التجريبيػػػػػػة الثانيػػػػػػة  و)13و)

 الضابطة. 
ارتأى الباحػث اف يكػافإ إحصػائياً  :Equivalent of Groupsتكافؤ المجموعات رابعاً: 

بػػيف مجموعػػات البحػػث الػػثلاث فػػي عػػدد مػػف المتغيػػرات التػػي يمكػػف اف تػػؤثر فػػي المتغيػػريف 
 التابعيف ووذ  المتغيرات وي:
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اعػد الباحػث اختبػػار المعرفػة السػابقة لغػرض إجػراء التكػافؤ  ومعرفػػة المعرفاة الساابقة:  .1
تمكػػػلا طػػػلاب عينػػػة البحػػػث مػػػف معمومػػػات وخبػػػرات سػػػابقة التػػػي تػػػـ دراسػػػتها فػػػي مػػػا يم

المرحمػػػػة المتوسػػػػطة والصػػػػؼ الرابػػػػع الأدبػػػػي  وذات صػػػػمة بمحتػػػػوى موضػػػػوعات مػػػػادة 
( فقػػػرة اختباريػػػلا مػػػف نػػػوع الاختيػػػار مػػػف 11الجغرافيػػػة الطبيعيػػػة  تكػػػوّف الاختبػػػار مػػػف )

صػلاحيتلا  تػـ تطبيقػلا قبػؿ  متعدد  وبعد عرضلا عمى مجموعػة مػف الخبػراء والتأكػد مػف
بدء التجربة عمى طلاب مجموعات البحث في وقت واحد  ثـ صحح الاختبار بإعطاء 
درجػػة واحػػدة للإجابػػة الصػػحيحة وصػػفر للإجابػػة الخاطئػػة عػػف كػػؿ فقػػرة  ثػػـ تػػـ حسػػاب 
المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي والانحػػػػػراؼ المعيػػػػػاري لكػػػػػؿ مجموعػػػػػة  فبمػػػػػ  المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي 

(  وبمػػػػ  المتوسػػػػط الحسػػػػابي 0,19وانحرافهػػػػا المعيػػػػاري ) (33,10لممجموعػػػػة الأولػػػػى)
(  وبمػ  المتوسػط الحسػابي لممجموعػة 0,31( وانحرافهػا المعيػاري)31لممجموعة الثانية)

(  ومػػػػػف خػػػػػلاؿ نتػػػػػائ  تحميػػػػػؿ التبػػػػػايف 0,04( وانحرافهػػػػػا المعيػػػػػاري)31,02الضػػػػػابطة)
الػثلاث فػػي الاحػادي ظهػر عػػدـ وجػود فػرؽ ذو دلالػػة إحصػائية بػيف مجموعػػات البحػث 

 ( يبيف ذلؾ. 3اختبار المعرفة السابقة  والجدوؿ )
( نتائج تحميل التباين الأحادي لطلاب المجموعات الثلاث في اختبار 1جدول )

 المعرفة السابقة

مجموعة  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 متوسط المربعات الحرية

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة (1010)

 39,113 3 32,119 بين المجموعات

داخل   ير دالة  1,12 1,911
 المجموعات

3493,409 43 13,13430929 

  41 3404,402 المجموع
 

تػػػػـ الحصػػػػوؿ عمػػػػى بيانػػػػات أعمػػػػار الطػػػػلاب اعتمػػػػاداً عمػػػػى العماااار الزمنااااي بالأشااااير: .6
راؼ المعيػاري لمجموعػات البطاقات المدرسية  وقد تـ حساب المتوسط الحسابي والانحػ

( 342,22البحػػػػػث  إذ بمػػػػػ   متوسػػػػػط أعمػػػػػار طػػػػػلاب المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة الأولػػػػػى )
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(  فػػي حػػيف بمػػ  متوسػػط أعمػػار طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة 0,00بػػانحراؼ معيػػاري )
(  وبمػػ  متوسػػط أعمػػار طػػلاب المجموعػػة 0,41( بػػانحراؼ معيػػاري )311,93الثانيػػة )

(  ومػػف خػػلاؿ اسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف 0,02عيػػاري )( بػػانحراؼ م342,32الضػػابطة )
الأحادي  ظهر عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعات الػثلاث فػي متغيػر 

 ( يبيف ذلؾ. 3العمر الزمني  وجدوؿ )
 ( نتائج تحميل التباين الأحادي لأعمار طلاب مجموعات البحث الثلاث6جدول )

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 متوسط المربعات الحرية

مستوى  القيمة الفائية
 الدلالة
عند 

(1010) 
 الجدولية المحسوبة

 01,1140 3 331,134 بين المجموعات

  ير دالة  1,12 3,01
داخل 

 المجموعات
1140,412 43 12,13200419 

  41 1030,430 المجموع
 

مذكاء الذي صمـ لقياس القابمية ( لotisاعتمد الباحث عمى اختبار أوتس) . الذكاء:3
( سؤاؿ  والسؤاؿ عبارة عف جممة تميها ثلاث أو 23العقمية  وتكوف الاختبار مف)

أربع أو خمس إجابات محتممة تمثؿ عبارات أو أشكاؿ تزداد صعوبتها تدريجياً  
(  وبعد تطبيؽ الاختبار 3110ومقنف عمى وفؽ البيئة العراقية )البدراني  

اب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري لكؿ مجموعة  فبم  تـ حسوتصحيحلا  
(  وبم  33,33( وانحرافها المعياري )11,11المتوسط الحسابي لممجموعة الأولى)
(  وبم  2,10( وانحرافها المعياري)11,09المتوسط الحسابي لممجموعة الثانية)

 ( 2,24)( وانحرافها المعياري13,33المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة)
وباستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي لمدرجات  أظهرت النتائ  أنلا لا يوجد فرؽ ذو 
دلالة إحصائية بيف المجموعات الثلاث في متغير الذكاء  كما موضح في 

 (. 1الجدوؿ)
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( نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات طلاب المجموعات الثلاث في متغير 3جدول )
 الذكاء

وع مجم مصدر التباين
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة (1010)

بين 
 المجموعات

40,910 3 92,3320 

داخل   ير دالة 1,12 1,01
 المجموعات

2321,010 43 41,432402 

  41 2104,42 المجموع
 

ؿ عمى درجػات عينػة البحػث فػي مػادة الجغرافيػة لمسػنة تـ الحصو التحصيل الدراسي السابق:  -2
السػػابقة مػػػف سػػجلات المدرسػػػة  وعنػػػد حسػػاب المتوسػػػطات الحسػػابية والانحرافػػػات المعياريػػػة 

( 09,09لػػػدرجات طػػػلاب مجموعػػػات البحػػػث  فبمػػػ  المتوسػػػط الحسػػػابي لممجموعػػػة الأولػػػى)
( وانحرافهػا 03,29انيػة)(  وبم  المتوسط الحسػابي لممجموعػة الث33,10وانحرافها المعياري )

( وانحرافهػػػػػػػػا 01(  وبمػػػػػػػػ  المتوسػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػابي لممجموعػػػػػػػػة الضػػػػػػػػابطة)33,04المعيػػػػػػػػاري)
وباسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف الأحػػادي لمػػدرجات  أظهػػرت النتػػائ  عمػػى أنػػلا (  33,33المعيػػاري)

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعات الثلاث في التحصيؿ السابؽ  كمػا موضػح 
   (9وؿ )في الجد

( نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات طلاب المجموعات الثلاث في التحصيل الدراسي 2جدول )
 السابق

 مصدر التباين
مجموعة 
 المربعات

درجة 
 متوسط المربعات الحرية

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة (1010)

 11,39220 3 00,3420 بين المجموعات
 302,2390112 43 39901,1131 داخل المجموعات  ير دالة 1,12 1,312

  41 39034,1342 المجموع
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طبػػؽ الباحػػث اختبػػار التفكيػػر العممػػي عمػػى طػػلاب اختبااار التفكياار العممااي القبمااي:  -0
مجموعات البحث الثلاث قبؿ بدء التجربة لمتثبت فيما إذا كانػت المجموعػات متكافئػة 

ر أـ لا. وبعد تطبيؽ الاختبار وتصحيحلا تـ حساب المتوسط الحسابي في وذا المتغي
والانحػػػػػػػػػراؼ المعيػػػػػػػػػاري لكػػػػػػػػػؿ مجموعػػػػػػػػػة  فبمػػػػػػػػػ  المتوسػػػػػػػػػط الحسػػػػػػػػػابي لممجموعػػػػػػػػػة 

(  وبمػػػ  المتوسػػػط الحسػػػابي لممجموعػػػة 0,00( وانحرافهػػػا المعيػػػاري )30,33الأولػػػى)
ممجموعػػػػة (  وبمػػػػ  المتوسػػػػط الحسػػػػابي ل2,23( وانحرافهػػػػا المعيػػػػاري)32,13الثانيػػػػة)

(  وباسػػتخداـ تحميػػؿ التبػػايف الاحػػادي  0,21( وانحرافهػػا المعيػػاري)30,32الضػػابطة)
ظهر عدـ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعات الثلاث في الاختبار القبمػي 

 ( يبيف ذلؾ. 0لمتفكير العممي  والجدوؿ )
ثلاث في اختبار التفكير ( نتائج تحميل التباين الأحادي لدرجات طلاب المجموعات ال0جدول )

 العممي القبمي

 مصدر التباين
مجموعة 
 المربعات

درجة 
 متوسط المربعات الحرية

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة عند 

 الجدولية المحسوبة (1010)

 13,299120 3 00,02222 بين المجموعات

  ير دالة 1,12 1,23
داخل 

 المجموعات
9393,00334 43 90,03120391 

  41 9312,10310 المجموع
 

    Requirements of the Research خامساً. مستمزمات البحث
حدد الباحث المادة العممية التي سوؼ تدرسها  تحديد محتوى المادة العممية: .1

مجموعات البحث الثلاث اثناء مدة التجربة بالفصوؿ الثلاثة الأولى مف كتاب 
 -3134الخامس الأدبي مف العاـ الدراسي )الجغرافية الطبيعية المقرر لمصؼ 

 ( والتي تدرس في الفصؿ الدراسي الأوؿ.3131
بعد اف قاـ الباحث بتحميؿ ودراسة محتوى الفصوؿ  صياغة الأىداف السموكية: .6

الثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية الطبيعية  والاطلاع عمى الأوداؼ العامة والخاصة 
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اً  وقد صنفت معرفياً بحسب تصنيؼ بموـ الست ( ودفاً سموكي311بالمادة صاغ )
ووي )معرفة  فهـ  تطبيؽ  تحميؿ  تركيب  تقويـ(  وتـ عرضها مع الكتاب المدرسي 
عمى عدد مف الخبراء والمتخصصيف لمعرفة مدى تغطيتها لممادة  ومدى صحة 

جراء بعض 30مستوى كؿ ودؼ سموكي  وفي ضوء آرائهـ تـ حذؼ) ( ودؼ وا 
 ( ودفاً سموكياً. 339خذ صيغتها النهائية بػػ)التعديلات لتأ

اف إعػداد الخطػط التدريسػية احػد متطمبػات التػدريس النػاجح  . إعداد الخطط التدريساية: 3
لػػػذا فقػػػد اعػػػد الباحػػػث خططػػػاً تدريسػػػية لتػػػدريس طػػػلاب المجموعػػػات الػػػثلاث فػػػي ضػػػوء 

المقػػػػرر  محتػػػوى الفصػػػوؿ الثلاثػػػػة الأولػػػى مػػػف كتػػػػاب الجغرافيػػػة الطبيعيػػػة مػػػػف الكتػػػاب
( خطػػػػػة 32والأوػػػػداؼ السػػػػموكية لتمػػػػػؾ الفصػػػػوؿ  بمػػػػػ  عػػػػدد الخطػػػػط لكػػػػػؿ مجموعػػػػة )

تدريسػػػية  وقػػػد عرضػػػت نمػػػاذج منهػػػا عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكمػػػيف والمختصػػػيف فػػػي 
الجغرافيػة وطرائػػؽ التػػدريس  لبيػػاف رأيهػػـ وملاحظػاتهـ حػػوؿ مػػدى صػػلاحيتها لمتطبيػػؽ  

 زة لمتطبيؽ. وقد عدلت وذ  الخطط وفقاً لآرائهـ وأصبحت جاو
 

يتطمب تحقيق البحث إجاراء اختبااري)  :Research Instrumentسادساً: أداتا البحث 
 التحصيل والتفكير العممي( وكالاتي: 

نظػػػراً لعػػػدـ وجػػػود اختبػػػار جػػػاوز )مقػػػنف( يحقػػػؽ أ ػػػراض البحػػػث اولًا. اختباااار التحصااايل: 
فصػػوؿ الثلاثػػة الأولػػى الحػػالي  لػػذا اعػػد الباحػػث اختبػػار تحصػػيمي اعتمػػاداً عمػػى محتػػوى ال

لممػػػادة والأوػػػداؼ السػػػموكية التػػػي تػػػـ صػػػيا تها. وبنػػػى الباحػػػث فقػػػرات الاختبػػػار عمػػػى وفػػػؽ 
 الخطوات الآتية :

( فقرة يجمع بيف 91تكوف مف )*توليفياً اعد الباحث اختباراً صياغة فقرات الاختبار:  -1
وع فقرة مف ن( 32الفقرات الموضوعية والمقالية  إذ بمغت عدد الفقرات الموضوعية )

التي تقيس المستويات الثلاثة الأولى مف  الاختيار مف متعدد ذات الأربعة بدائؿ
                                                           

جابة الفقرات المقاليو بين )101تتراوح  إجابة الفقرات الموضوعية بين) * ( وبيذا تتراوح الدرجة 3060101ى بين )( , وأخر 60101(, وا 
 ( درجة.05 -1الكمية لإجابة كل طالب عمى جميع فقرات الاختبار من )
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ة ( فقر 33تصنيؼ بموـ )المعرفة  والفهـ  والتطبيؽ(  وبمغت عدد الفقرات المقالية )
 .التي تقيس مستويات )التحميؿ  والتركيب  والتقويـ( مف تصنيؼ بموـ

يضمف توزيع فقرات الاختبار عمى العناصر وي مخطط  :إعداد جدول المواصفات -3
الأساسية لممادة وعمى الأوداؼ السموكية التي يسعى الاختبار لقياسها  وبحسب أوزاف 
أومية كؿ منها  فضلًا عف أف وذا الاجراء يعد مف متطمبات صدؽ المحتوى. 

(Chisoll ,1964, 244)  وعميلا تـ إعداد جدوؿ المواصفات في ضوء محتوى
ثلاثة الأولى مف كتاب الجغرافية الطبيعية عمى أساس الأ راض السموكية الفصوؿ ال

المشتقة منلا في مستوياتها الست )معرفة  فهـ  تطبيؽ  تحميؿ  تركيب  تقويـ( مف 
المجاؿ المعرفي لتصنيؼ بموـ  وتوزيع فقرات الاختبار عمى محتوى المادة الدراسية 

 ( يوضح ذلؾ. 0اسها والجدوؿ)والأوداؼ السموكية التي يسعى الاختبار لقي
(الخارطة الاختبارية الخاصة بتوزيع فقرات الاختبار عمى محتوى فصول المادة وأىدافيا 2جدول)

 السموكية

عدد  الفصوؿ
 الأوداؼ

الأومية 
 النسبية 

 مستوى الأوداؼ
معرفة  عدد  الأسئمة

32% 
فهـ 
32% 

تطبيؽ
30% 

تحميؿ
39% 

تركيب 
33% 

0تقويـ
% 

 33 3 3 3 3 9 1 %11 19 الاوؿ
 30 3 3 3 3 9 9 %12 91 الثاني
 31 3 3 3 3 1 9 %13 12 الثالث
 91 1 9 0 0 33 33 %311 339 المجموع

 

يعػػد صػػدؽ الاختبػػار وػػو قػػدرة المقيػػاس عمػػى قيػػاس السػػمة التػػي اعػػد صاادق الاختبااار:  -3
( ومػػػػف اجػػػػؿ التحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػدؽ الاختبػػػػار اسػػػػتخدـ 300  3113لقياسػػػػها. )ممحػػػػـ  

 احث نوعيف مف الصدؽ وما: الب
وفيػة عػرض الباحػث الاختبػػار مػع الأوػداؼ السػموكية عمػى عػدد مػػف الصادق الظااىري:  -

المتخصصػػيف فػػي الجغرافيػػة وطرائػػؽ التػػدريس والقيػػاس والتقػػويـ  لمتحقػػؽ مػػف صػػيا ة 
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( فقػرة 91الفقرات  ومدى ارتباطها بالأوداؼ السموكية  فحظيت جميع الفقرات البالغػة )
 .%(  لذا يعد الاختبار صادؽ في ظاورة 21) بموافقة

أف استخداـ جدوؿ المواصفات يعد مؤشرا مف مؤشرات صدؽ  صدق المحتوى: -
والذي يقصد بلا مدى شموؿ أو تغطية فقرات الاختبار لمحتوى المحتوى للاختبار  

المادة  إضافة إلى عرض فقرات الاختبار ومحتوى المادة وأودافها السموكية عمى 
ة مف الخبراء في الجغرافية وطرائؽ التدريس والقياس والتقويـ عف مدى تمثيؿ مجموع

 الاختبار لمحتوى المادة.
طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة . تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية: 2

( طالب مف 311استطلاعية )مف مجتمع البحث( ممثمة لمعينة الأساسية مؤلفة مف )
لأدبي في اعدادية )صلاح الديف(  بعد أف تأكد الباحث مف طلاب الصؼ الخامس ا

دراستهـ لممادة. ولغرض حساب الوقت تـ اختيار شعبة مف شعب العينة مكونة مف 
 ( دقيقة. 10( طالب  وبم  متوسط الوقت )13)
صحح الباحث إجابات عينة تحميؿ الفقػرات البالغػة التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار:  -

ة  ثػػـ رتبػػت الػػدرجات تنازليػػا مػػف أعمػػى درجػػة إلػػى أدنػػى درجػػة واختيػػرت ( إجابػػ311)
%( الػػػػػػدنيا لتمثيػػػػػػؿ المجمػػػػػػوعتيف فػػػػػػي حسػػػػػػاب المؤشػػػػػػرات 32%( العميػػػػػػا والػػػػػػػ)32الػػػػػػػ)

وقد بم  عدد . الإحصائية الممثمة بصعوبة الفقرات وقوة تمييزوا وفعالية البدائؿ الخاطئة
 لب  وفيما يأتي حساب وذ  المؤشرات:( طا09الطلاب في المجموعتيف العميا والدنيا )

صػػعوبة الفقػػرة نسػػبة الطػػلاب الػػذيف يجيبػػوف عػػف كػػؿ فقػػرة مػػف أ. معاماال صااعوبة الفقاارات: 
 (Groulund,1977,107)الفقػػرات إجابػػة صػػحيحة فػػي المجمػػوعتيف )العميػػا والػػدنيا(. 

 وقد تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار باستعماؿ معادلػة صػعوبة
(  1,21 – 1,34الفقػػرات  وبػػذلؾ تراوحػػت معامػػؿ صػػعوبة الفقػػرات الموضػػوعية بػػيف )

(      وبهػػذا تعػػد فقػػرات 1,00-1,14وتراوحػػت معامػػؿ صػػعوبة الفقػػرات المقاليػػة بػػيف)
أي تعػد الصػػعوبة مقبولػة ضػػمف مػػدى  (Bloom)الاختبػار مقبولػػة بحسػب معيػػار بمػػوـ 

(1,31-1,21.) (Bloom, 1971, 107) 
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وبعد حساب قوة تمييز كؿ فقرة مف الفقرات الموضوعية  وجد  التمييزية لمفقرات:ب. القوة 
(  بينمػػػػػا تراوحػػػػػت تمييػػػػز الفقػػػػػرات المقاليػػػػػة 1,29 -1,34الباحػػػػث انهػػػػػا تتػػػػػراوح بػػػػيف )

 (.1,03 -1,13بيف)
فالبػديؿ الخػاطإ يكػوف فعػاؿ كممػا ازدادت قيمتػلا فػي السػالب   ج. فعالية البادائل الخاطئاة:

( 313  3444العينة الدنيا أكثر مف أفراد العينة العميا.)الظاور وآخروف ويجذب أفراد 
وبعػػػػػد إجػػػػػراء الباحػػػػػث العمميػػػػػة الإحصػػػػػائية لمبػػػػػدائؿ الخاطئػػػػػة لكػػػػػؿ فقػػػػػرة مػػػػػف الفقػػػػػرات 

أي جميعهػػا سػػالبة لػػذا تقػػرر الإبقػػاء  (1,112-()1,30-)الموضػػوعية وجػػد انهػػا بػػيف 
 عميها دوف تغيير.

اؽ الػدرجات التػي يحصػؿ عميهػا الإفػراد إذا مػا طبػؽ عمػيهـ ويعني اتسػثبات الاختبار:  -0
( إجابة مف إجابػات 01وبعد اختيار )( 313  3112الاختبار أكثر مف مرة. )الشيخ  

العينػػػة الاسػػػتطلاعية عشػػػوائياً  اسػػػتخرج الباحػػػث معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار بطريقػػػة )الفػػػا 
ار وجمعهػػا  وحسػػاب وتػػـ حسػػاب تبػػايف درجػػات كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات الاختبػػكرونبػػاخ(  

( 1,23التبػػايف الكمػػي لػػدرجات الاختبػػار  وعنػػد تطبيػػؽ المعادلػػة  بمػػ  معامػػؿ الثبػػات )
 ووو معامؿ ثبات جيد.

يتطمب البحػث الحػالي مقياسػاً يقػيس التفكيػر العممػي لطػلاب  ثانياً. اختبار التفكير العممي:
الباحػػػػث عمػػػػى  مجموعػػػػات البحػػػػث الػػػػثلاث بعػػػػد انتهػػػػاء مػػػػدة التجربػػػػة  ومػػػػف خػػػػلاؿ إطػػػػلاع

تم تبني  ختتبي ا خفتير يا خفي  ي  الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت وذا الاختبار  لذا 

  ووػػو اختبػػار يتصػػؼ بالموضػػوعية والدقػػة الػػذي تكػػوف مػػف (3122فداخسيي) ) دبييد بييد  
خمسػػػة أقسػػػاـ ووػػػي )تحديػػػد المشػػػكمة  اختيػػػار الفػػػرض  اختبػػػار صػػػحة الفػػػرض  التفسػػػير  

( فقػرة اختباريػلا بحيػث تكػوف الاختبػار 33قسػـ مػف وػذ  الاقسػاـ تػألؼ مػف )التعميـ(  وكػؿ 
 . وعمى الر ـ مف تبني الباحث للاختبار فقد حاوؿ التحقؽ مف الآتي:*( فقرة01مف )

بغية التثبت مف وضوح فقرات الاختبػار ومسػتوى صػعوبتها وقػوة  . التجربة الاستطلاعية:1
نها  طبؽ الباحث الاختبار عمى عينة استطلاعية  تمييزوا والوقت المستغرؽ في الإجابة ع

                                                           
*

  صحح خلاتتب ا بوخقع داج) وخحدة فلإج ب) خفصح ح) وصيا فلإج ب) خفت طئ) أو خف تاور).
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( طالػػب مػػف طػػلاب الصػػؼ الخػػامس الأدبػػي فػػي اعداديػػة صػػلاح الػػديف  311تألفػػت مػػف )
وطمػػػب الباحػػػث مػػػف الطػػػلاب تأشػػػير الحػػػالات الغامضػػػة فػػػي التعميمػػػات وفقػػػرات الاختبػػػار 

وسػػط الوقػػت بهػػدؼ تعػػديمها وتبػػديمها  وبعػػد تطبيػػؽ الاختبػػار وحسػػاب الوقػػت  اتضػػح أفَّ مت
( دقيقػػػة. وبعػػػد تصػػػحيح إجابػػػات طػػػلاب العينػػػة وترتيػػػب 12المسػػػتغرؽ عػػػف الفقػػػرات كػػػاف )

%( 32%( العميػػا والػػػ)32الػػدرجات تنازليػػا مػػف أعمػػى درجػػة إلػػى أدنػػى درجػػة واختيػػرت الػػػ)
 الدنيا لتمثيؿ المجموعتيف تـ حساب المؤشرات الإحصائية ووي كالأتي: 

عػػدد الإجابػػات الصػػحيحة عػػف كػػؿ فقػػرة وتطبيػػؽ  حسػػاب بعػػدمعاماال ساايولة الفقاارات:  -
(  1,23 -1,32معادلػػة السػػهولة وجػػد أف معامػػؿ السػػهولة لفقػػرات الاختبػػار تراوحػػت بػػيف )

 وبهذا تعد فقرات الاختبار مقبولة مف حيث السهولة.

: عنػػػد حسػػػاب القػػػوة التمييزيػػػة لكػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبػػػار القاااوة التمييزياااة لمفقااارات -
 -1,11دلة قوة تمييز الفقرة  وجد اف قوة تمييز فقػرات الاختبػار تراوحػت بػيف)باستخداـ معا

 (  لذا تعد جميع فقرات الاختبار مقبولة مف حيث قدرتها التمييزية. 1,21
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبػار اعتمػد الباحػث عمػى الصػدؽ . صدق اختبار التفكير العممي: 6

تبار يتفػؽ مػع كػؿ فقػرة مػف فقػرات الاختبػار  الظاوري  حيث تـ التحقؽ مف أفَّ عنواف الاخ
فضلًا عف عرض فقرات الاختبار عمى مجموعة مف أصحاب الاختصاص  للاسػتفادة مػف 

 ( فقرة صالحة لمتطبيؽ. 01معموماتهـ  بحيث أصبحت جميع الفقرات)
حسب الباحث ثبات اختبار التفكير العممي بمعادلػة الفػا كرونبػاخ فكػاف  . ثبات الاختبار:3
(  إذ تمتػػاز وػػذ  المعادلػػة بػػدقتها  ويشػػير معامػػؿ الثبػػات المحسػػوب بهػػا إلػػى 1,24ار  )مقػػد

اتسػػػػػػػػػػػػػػاؽ أداء الفػػػػػػػػػػػػػػرد مػػػػػػػػػػػػػػف فقػػػػػػػػػػػػػػرة إلػػػػػػػػػػػػػػى أخػػػػػػػػػػػػػػرى  أي التجػػػػػػػػػػػػػػانس الػػػػػػػػػػػػػػداخمي بػػػػػػػػػػػػػػيف 
  (Cronbch,1951, 298الفقرات.)

    Experiment Application سابعاً : تطبيق التجربة
وانتهػت بتػاريخ    33/31/3134اريخ بدأ التدريس الفعمي لمجموعات البحث الػثلاث بتػ .3

  بواقػػػػػػع فصػػػػػػؿ دراسػػػػػػي كامػػػػػػؿ ووػػػػػػو الفصػػػػػػؿ الدراسػػػػػػي الأوؿ مػػػػػػف العػػػػػػاـ  39/3/3131
 (. 3131-3134الدراسي)



الجغرافيية وتينيية اليتفكير العلنيي ليدى      أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التياظري في تحصييل ميادة   
           ............................................................طلاب الصف الخامس الأدبي

 5056  ايلول  لشهر  ( 641العدد )                                        522                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

الاتفػػاؽ مػػع إدارة المدرسػػة عمػػى تنظػػيـ توزيػػع الحصػػص لمجموعػػات البحػػث الػػثلاث فػػي  .3
 حصص أسبوعياً . 4الأياـ نفسها)الأحد  الثلاثاء  الأربعاء( وبواقع 

ـ تدريس )المجموعة التجريبية الاولى( باستخداـ استراتيجية ترشيح الافكار  وتدريس ت .1
)المجموعة التجريبية الثانية( باستراتيجية التفكير التناظري  وتدريس )الضابطة( عمى وفؽ 

 الطريقة التقميدية. 
يػة تـ تدريس المجموعات الثلاث نفس موضوعات المادة الدراسية ونفس الوسائؿ التعميم .9

مف)مخططػػػات  وخػػػػرائط  واشػػػػكاؿ  وصػػػػور جغرافيػػػة(. اضػػػػافة الػػػػى اسػػػػتخداـ الاوراؽ فػػػػي 
 استراتيجية ترشيح الأفكار. 

بعػػػد انتهػػػاء تطبيػػػؽ التجربػػػة  طبػػػؽ الباحػػػث اختباري)التحصػػػيؿ والتفكيػػػر العممػػػي( عمػػػى  .0
  30/3/3131مجموعػػات البحػػث لحسػػاب الفػػروؽ بيػػنهـ  فقػػد طبػػؽ التحصػػيؿ فػػي تػػاريخ 

 .30/3/3131عممي في تاريخ والتفكير ال
اسػػػتعمؿ الباحػػػث الوسػػػائؿ : Statistical Methods ثامنااااً : الوساااائل الإحصاااائية 

 الإحصائية الآتية:
استعممت وذ  الوسػيمة لمعرفػة دلالات الفػروؽ بػيف مجموعػات تحميل التباين الأحادي:  -1

 ائ  النهائية. البحث الثلاث عند التكافؤ الإحصائي لعدد مف المتغيرات وفي تحميؿ النت

اسػػتعممت لمعرفػػة اتجػػا  الفػػروؽ بػػيف المجموعػػات طريااق شاايفيو لممقارنااات المتعااددة:  -3
-114  3131الػػػثلاث فػػػي نتػػػائ  الاختباريف)التحصػػػيمي والتفكيػػػر العممي(.)بػػػدر وعبابنػػػة 

190 ) 
استعممت لحساب صعوبة الفقرات الموضوعية لاختباري  صعوبة الفقرات:معامل  -3

 ير العممي( . )التحصيؿ والتفك
 )  ص ع( + )  ص د(             

 ص =  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
                          3   

استعممت لحساب تمييز الفقرات الموضوعية لاختباري  معامل القوة التميزية: -1
 )التحصيؿ والتفكير العممي( 
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 ص د -ص ع               
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ت =   

 (322  3113)عودة                                             ف                  
قاليػة للاختبػار استعممت لحسػاب صػعوبة الفقػرات الممعامل صعوبة الفقرات المقالية:  -0

 التحصيمي. 
 م  ع+ م  د                 

 ػػػػػػػػص = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ؾ                                    xم  ـ                     

اسػتعممت لحسػاب تمييػز الفقػرات المقاليػة للاختبػار  عامل التمييز لمفقارات المقالياة :م -2
 التحصيمي.
 م  د -م  ع             

 ت=   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 (321 -320  3112) الكبيسي                            ؾ  x  3/3م  ـ            

 استعممت لإيجاد فعالية البدائؿ الخاطئة لاختبار التحصيؿ.فعالية البدائل الخاطئة :  -5 
 ( 343  3113)عودة       

اختباري )التحصيؿ فقرات  استعممت في حساب ثبات كرونباخ:  –معادلة ألفا -2 
                                 والتفكير العممي(.

 ( 392  3119النبهاف )
 (Results of the Researchالفصل الرابع ) نتائج البحث                  

 :Results Presentationاولًا. عرض النتائج 
د فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )لا يوج تنص فرضية البحث الأولى عمى انو .3
(  بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى الذيف يدرسوف مادة 1,10)

الجغرافية الطبيعية عمى وفؽ استراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات طلاب 

 معامؿ فعالية الممو  =
 ف د ـ -ف ع ـ

   ف
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فكير المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المادة نفسها عمى وفؽ استراتيجية الت
التناظري  وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المادة نفسها 

 عمى وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ(. 
ولمتحقؽ مف صحة وذ  الفرضية  طبؽ الباحث اختبار التحصيؿ وحسب درجات     

مموازنة بيف درجات طلاب مجموعات البحث الثلاث  وباستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي ل
المجموعات  إذ ظهرت النتيجة عمى وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المجموعات 

       ( يوضح ذلؾ: 2الثلاث في تحصيؿ مادة الجغرافية  والجدوؿ)
 ( نتائج تحميل التباين الأحادي لمجموعات البحث الثلاث في اختبار التحصيل5جدول) 

مجموعة  مصدر التباين
 المربعات

رجة د
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
الدلالة 
عند 

(1010 ) 
 الجدولية المحسوبة

بيف 
 المجموعات

224,31429 3 124,01922 

0,12 1,12 
دالة 
 إحصائياً 

داخؿ 
 20,2121132 43 0443,34900 المجموعات

  41 2223,9191 المجموع
 

     

عرفة اي الطرؽ أكثر فاعمية في درجات اختبار التحصيؿ ولتحديد اتجا  الفروؽ وم    
لإجراء المقارنات  (Sheffe)استعمؿ الباحث طريقة شيفية بيف مجموعات البحث الثلاث  

( يوضح 2البعدية بيف متوسطات درجات تحصيؿ طلاب المجموعات الثلاث  والجدوؿ)
 ذلؾ: 
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 وعات الثلاث في اختبار التحصيل( قيمة شيفية لممقارنات البعدية بين المجم2جدول )

 

وبمقارنة قيمة شيفية مع قيـ الفروؽ بيف المتوسطات لممجموعات الثلاث الموضحة      
 في الجدوؿ أعلا  تبيف ما يأتي:

بيف متوسط درجات المجموعة  (1,10عند مستوى ) . لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية3
التجريبية الأولى التي درست باستراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات المجموعة 

 التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية التفكير التناظري في اختبار التحصيؿ .
ات المجموعة ( بيف متوسط درج1,10وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .3

التجريبية الأولى التي درست باستراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات المجموعة 
الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ  ولصالح المجموعة 

 التجريبية الأولى . 
( بيف متوسط درجات المجموعة 1,10لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) .1
لتجريبية الثانية التي درست باستراتيجية التفكير التناظري  وبيف متوسط درجات ا

 المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار التحصيؿ.
)لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى تنص فرضية البحث الثانية عمى انو . 3
ريبية الأولى الذيف يدرسوف مادة (  بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التج1,10)

الجغرافية الطبيعية عمى وفؽ استراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات طلاب 
المجموعة التجريبية الثانية الذيف يدرسوف المادة نفسها عمى وفؽ استراتيجية التفكير 

المتوسط  العدد المجموعات 
 الحسابي

الفروق بين 
 المتوسطات

قيمة 
 شيفيو 

الدلالة عند 
 (1010مستوى )

 4,563 12,109 13 التجريبية الأولى

 
 لا يوجد فرؽ 6,62

 11,033 13 التجريبية الثانية

ح وجود فرؽ لصال 6,53 3,14 12,109 13 التجريبية الأولى
 11,11 13 الضابطة التجريبية الأولى

 0,92 1,023 11,033 13 التجريبية الثانية
 

 لا يوجد فرؽ 

 11,11 13 الضابطة
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فسها التناظري  وبيف متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذيف يدرسوف المادة ن
 عمى وفؽ الطريقة التقميدية في اختبار التفكير العممي( .

ولمتحقؽ مف صحة وذ  الفرضية  طبؽ الباحث اختبار التفكير العممي وحسب درجات     
طلاب مجموعات البحث الثلاث  وباستخداـ تحميؿ التبايف الأحادي لمموازنة بيف وذ  

ة إحصائية بيف المجموعات الثلاث الدرجات  إذ ظهرت النتيجة عمى وجود فرؽ ذو دلال
 ( يوضح ذلؾ: 4في اختبار التفكير العممي  والجدوؿ)

( نتائج تحميل التباين الأحادي لمجموعات البحث الثلاث في اختبار 9جدول)       
 التفكير العممي

 مصدر التباين
مجموعة 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  القيمة الفائية
د عن الدلالة

 الجدولية المحسوبة (1010)

 104,92402 3 212,40430 بين المجموعات
 00,0020192 43 0300,29349 داخل المجموعات دالة إحصائياً  1,12 0,03

  41 0240,2133 المجموع
         

مي بيف ولتحديد اتجا  الفروؽ ومعرفة اي الطرؽ أكثر فاعمية في درجات اختبار التفكير العم     
لإجراء المقارنات البعدية بيف  (Sheffe)  استعمؿ الباحث طريقة شيفية مجموعات البحث الثلاث

 ( يوضح ذلؾ: 31متوسطات درجات طلاب المجموعات الثلاث  والجدوؿ )
 ( قيمة شيفية لممقارنات البعدية بين المجموعات الثلاث في اختبار التفكير العممي11جدول )

المتوسط  العدد المجموعات 
 الحسابي

الفروق بين 
 المتوسطات

قيمة 
 شيفيو 

الدلالة عند 
 (1010مستوى )

 لا يوجد فرؽ 5,34 2,44 93 13 التجريبية الأولى

 14,02 13 التجريبية الثانية

وجود فرؽ لصالح  5,31 7,53 93 13 التجريبية الأولى
 19,01 13 الضابطة التجريبية الأولى

وجود فرؽ لصالح  9,21 0,39 14,02 13 التجريبية الثانية
 19,01 13 الضابطة التجريبية الثانية



الجغرافيية وتينيية اليتفكير العلنيي ليدى      أثر استراتيجيتي ترشيح الأفكار والتفكير التياظري في تحصييل ميادة   
           ............................................................طلاب الصف الخامس الأدبي

 5056  ايلول  لشهر  ( 641العدد )                                        523                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

وبمقارنة قيمة شيفية مع قيـ الفروؽ بيف المتوسطات لممجموعات الثلاث الموضحة في    
 الجدوؿ أعلا  تبيف ما يأتي:

بيف متوسط درجات المجموعة  (1,10عند مستوى ) لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية .3
ريبية الأولى التي درست باستراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات التج

المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية التفكير التناظري في اختبار 
 التفكير العممي .

بيف متوسط درجات المجموعة  (1,10عند مستوى ) وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية  .3
باستراتيجية ترشيح الأفكار  وبيف متوسط درجات التجريبية الأولى التي درست 

المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير العممي  
 ولصالح المجموعة التجريبية الأولى . 

( بيف متوسط درجات المجموعة 1,10ة عند مستوى )وجود فرؽ ذو دلالة إحصائي  .1
يجية التفكير التناظري  وبيف متوسط درجات التجريبية الثانية التي درست باسترات

المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير العممي  
 ولصالح المجموعة التجريبية الثانية.

      Results Interpretation     ثانياً: تفسير النتائج

تفوؽ استراتيجية )ترشيح الأفكار( أولًا: النتائ  المتعمقة بالفرضية الأولى التي أشارت إلى 
عمى الطريقة الاعتيادية في التحصيؿ  ويعزى السبب في ذلؾ الى اف استراتيجية 

 ترشيح الافكار:
 . ساعدت الطلاب في تحديد عناصر ومفاويـ ومعمومات الدرس وصولًا الى فهمها. 3
قويمها . شجعت الطلاب عمى تحميؿ مفاويـ ومعمومات موضوع الدرس وتركيبها وت3

 لإنتاج معمومات جديدة.
 . اثارة اوتماـ الطلاب ودافعيتهـ نحو العمؿ الجماعي التنافسي في تنشيط معموماتهـ.1
. تزيد مف نشاط الطالب  وعدـ اوماؿ اي طالب  وذلؾ مف خلاؿ تدويف معموماتهـ فػي 9

 ورقة العمؿ الخاصة بهـ.  
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أشارت إلى تفوؽ استراتيجيتي )ترشيح الأفكار  ثانياً: النتائ  المتعمقة بالفرضية الثانية التي
والتفكير التناظري( عمى الطريقة الاعتيادية في تنمية التفكيػر العممػي  ويعػزى السػبب 

 في ذلؾ الى اف:

الاسػػػتراتيجيتيف تنشػػػط عمميػػػة تفكيػػػر الطالػػػب فػػػي البحػػػث عػػػف أفكػػػار جديػػػدة  اي تعػػػود  .2
جديػػػد فػػػي طػػػرح الأفكػػػار حػػػوؿ الطالػػػب عمػػػى التفكيػػػر بشػػػكؿ مسػػػتمر والميػػػؿ الػػػى الت

 موضوع الدرس.
. الاسػػػػػتراتيجيتيف لهػػػػػا دور فػػػػػي جعػػػػػؿ الطػػػػػلاب يبحثػػػػػوف عػػػػػف المعمومػػػػػات وصػػػػػيا تها 3

 ومعالجتها في حؿ المشكلات التي تواجههـ.
. اسػػتراتيجية ترشػػيح الأفكػػار شػػجعت الطػػلاب عمػػى تنظػػيـ وبنػػاء معمومػػاتهـ ومعػػارفهـ  1

ومػػف ثػػػـ ترشػػيح وانتقػػػاء أفكػػاروـ وحػػػؿ وذلػػؾ مػػف خػػػلاؿ طػػرح مجموعػػػة مػػف الأفكػػػار 
 مشاكمهـ.

. استراتيجية التفكير التناظري زادت مف قدرة الطالب عمػى التمييػز والمقارنػة بػيف مفػاويـ 9
 الدرس والمفاويـ المناظرة لموصوؿ الى معمومات او أفكار جديدة.

ابقة مػػع . اسػػتراتيجية التفكيػػر التنػػاظري شػػجعت الطػػلاب عمػػى ربػػط وبنػػاء معمومػػاتهـ السػػ0
الجديدة  ووذا ساعد الطلاب في تكويف رؤية شاممة عػف الموضػوع وفهمػلا  اي جعػؿ 

 مف التعمـ ذا معنى.
في ضوء نتائ  البحث توصؿ الباحث إلى  : Conclusion ثالثاً: الاستنتاجات

 الاستنتاجات الآتية:
اف التدريس عمى وفؽ ترشيح الأفكار جذب وشوؽ الطلاب في معالجة وفهـ  .3

 المادة الدراسية. مواضيع
اف استراتيجية ترشيح الأفكار خطواتها واضحة و ير مكمفة وتتناسب مع مواضيع  .3

 المادة الدراسية.
اف التدريس عمى وفؽ التفكير التناظري يحتاج إلى أكثر جهد ووقت مما وو عمية  .1

 في الطريقة التقميدية.
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بط او دم  معموماتهـ اف استخداـ الاستراتيجيتيف لها دور في مساعدة الطلاب عمى ر  .9
وخبراتهـ السابقة مع معمومات وخبرات الدرس  وذلؾ لموصوؿ الى معمومات او أفكار 

 جديدة.
دراؾ  .0 اف تدريس مادة الجغرافية عمى وفؽ الاستراتيجيتيف أشعر الطلاب بأوميتها وا 

 العلاقة التي تربط موضوعاتها مع واقعهـ وحياتهـ اليومية وبالتالي حؿ مشكلاتهـ .
في ضوء نتائ  البحث واستنتاجاتلا يوصي  :Recommendationبعاً: التوصيات را

 الباحث بما يأتي:
تزويػػد المػػدارس بكتػػب تسػػاعد المػػدرس عمػػى الطػػرؽ الحديثػػة  والطالػػب عمػػى المعمومػػات  .3

 الجغرافية . 
حث المدرسيف مف قبؿ المشرفيف الاختصاص عمى ضرورة الاوتماـ بمعمومات الطالب   .3

 عمومات الجديدة  وذلؾ لتشجيعهـ عمى حؿ المشكلات التي تواجههـ. وتزويدوـ بالم
تهيئػػػة بيئػػػة الطالػػػب الصػػػفية بالوسػػػائؿ والانشػػػطة التعميميػػػة بشػػػكؿ يتناسػػػب مػػػع المنػػػاو   .1

 والطرؽ الحديثة  وبالتالي تساعد  عمى تنمية مهاراتلا.  
إجراء الدراسات  استكمالًا لهذا البحث يقترح الباحث:  Propositionsخامساً: المقترحات 

 الآتية:
دراسة اثر الاستراتيجيتيف في متغيرات أخرى مثؿ القدرة عمى حؿ المشكلات والتفكير  .3

 الناقد. 
إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مراحؿ دراسية أخرى  ولمواد دراسية مختمفة   .3

 إضافة إلى متغير الجنس.
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 النفسية لدى طمبو الجامعو اثر برنامج ارشادي في تنميو المناعو
 

 أ.م.د. نادرة جميل حمد                                           
 المستخمص:

ان ضعع ا اناعه ععن انع لعع ط نععدى طمعععن ان ها ععن لىععحل مطععورة  معع   عع لوم انع لعع ط      
وان لا ن نذنك هدا انع ث ان هني ان  ل را اللوى اناعه ن انع ل ط ندى طمعن ان ها عن 

ععهء عرعهاج ارىهدي وفق الموب انلعظ م ل  ون هن ورولر ان ا ل لعا ن اناعه ن انع ل ط و 
نس عهس اناعه عن انع لع ط نوعم ع عد ان  8108نمطمعط وقد ا لاعدت انعه هعن  مع  اس عهس دواح 

الععلمر ت نععن انم ععهيص انلعع حوالر ن نماس ععهس وع ععدهه لععم ععععهء عرعععهاج ارىععهدي عهلععموب 
 01واعلوت  عوم  8181/ 0/ 08 ملهت ارىهد ن عدات  وم  01ن انلعظ م  وانذي لحون ا

.ان طمعن ان ها ن ند وم ضع ا 0واهم انعلهيج انلي لو مت نوه انعه هن هي  8181/ 8/ 
. اهعر انعرعععهاج اارىعهدي فعي رفعع  العلوى اناعه عن انع لعع ط 8فعي العلوى اناعه ععن انع لع ط و

 ت واناسلر هت .ندى انطمعن ولو مت انعه هط ان   امن ان انلو  ه
 انحماهت انا له  ن 

 اناعه ن انع ل ن ,انعرعهاج اارىهدي عهلموب انلعظ م , طمعط ان ها ن 
The affect of heristic programme in psychological immological 

development for senior 

  Abstract 

The psychological immological weakness of the senior configures 

dangerous on their ableism and psychological health  that why the 

aim of the present research is to know the level of 

psychimmunlogical of  the senior  and building or (constract ) 

heuristic programme  according  to the organaziation of (Julian and 

Roter ) to develop the psych immunological of senior . 

The research has depend on Duah  scale 2018 to mesur the 

psychimmunological for them after getting out the sychometric 

featurs of the scale than organized heuristic programme  his been 

built ( structured ).  
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Which consisted of heuristic (10)sessionsbegan on 12 the jan-20  

and ended on 13 th feb.20 and the important results that the 

researcher has arrived are: 

1.the seior have weaknss in the psychimmun ological  level .  

2.the   effect of heuristic programme in psychimmunological to  

in crease the psych immunological level for the senior  and the 

researcher arrived to these recommundalions  and suggestions. 

Key words: - 

The psychoimmunologial, the organized , heuristic programme 

,senior  

  
 مشكمة البحث :

ان انطهنعععب ان عععها ي  عععزء اعععن انا لاععع  وعهنلعععهني  لعععفهر عاعععه  اعععر ععععن اعععن ظعععروا        
ضعععه طط ول عععد هت وانطهنعععب ان عععها ي  عععزء اعععن انا لاععع  ان راقعععي  اعععر ععععع س انظعععروا 
انضعععه طط وانوضععع  اااععععي ان  عععر العععلسر انعععذي  عععيهر  مععع    عععهلوم ان ها  عععط ول  ععع موم 

 ن هذه انلفه رات انلي للطمب ز هدة اعه لوم انع لع ط وان  عهظ اندرالي نذا فوم ن س عافان 
( انعع  ان : ان 8101( فسععد لو ععمت درالععط ل عععد ان عععهر 848: 8107 م وععه لان ح مععي , 

انض وط وانىدايد انلي  ل رض نوه ان رد ل د ان ان واال انالععط نضع ا اناعه عط انع لع ط 
را  معع   عع ط انطهنععب والزاعععن لوععدد (  .  فضعع ا اناعه ععط  ونععد مطعع6,8107ل عععدان عهر:

ح هععععن ناعععه  عىعععف  عوعععه اهعععهر لعععمع ط اهعععل ضععع ا اناعه عععط انع لععع ط اهعععل ضععع ا انسعععدرة  مععع  
انلح ا وض ا قدرلوم  م  ااهرلط   هلوم ان وا ط واعم هض انداف  عط وىع ور عهاعواعهك 

(ان انطهنععععب انععععذي  ل ععععرض نمحه ععععر اععععن 151, 8118انع لععععي لاعععععو ا ععععط   وامععععرون ,
ت انايناععط قععد لحععون ند ععط انحه ععر اععن ااضععطراعهت انع لعع ط فضعع ا اناعه ععط انع لعع ط انمعععرا

 حعععون مطعععرا حع عععرا  مععع  ان ععع ط انع لععع ط نمطهنعععب . ولملمعععا هعععذه ااضعععطراعهت انع لععع ط 
(انىعمص انعذي  المعك  وعهز اععه ي 5,806ودر لوه وقولوه لع ه نععهين انع لي لانىر ا :

ااىعمهص انعذ ن  المحعون  وعهز اععه ي ضع  ا   ا ن اعن اازاعهت انع لع ط  مع   حعس 
( انعع  ان اافععراد  ضعع   ي اناعه ععط  stone &bovbjerg,1994اذا اىععهرت درالععط ل 

انع لعع ط  حوعععون اقععل   و ععط وعىععهط وحععذنك احهععر ل رضععه ن اععراض وااضععطراعهت انع لعع ط 
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 ( ان ل ععرض ان ععرد وع ععورة0lah(و ععرى اواه ل stone &bovbjerg,1994اناملم ععط ل 
اللارة ان  انىدايد وانا ن  يدي لدر   ه ان  اللعزاا طهقلط وض ا قدرلن  م  اوا وط 
اناىععععهحل وانل ععععد هت انلععععي لوا وععععن فععععي   هلععععن ان وا ععععط ف  ععععع  ىم ععععه ضعععع   ه ال عععععه ا 
 لعععععععلط   اوا وعععععععط  اعلعععععععط اناواقعععععععا ان وا عععععععط و حعععععععون   عععععععر الوافعععععععق ول ح عععععععره لعععععععمع ه ل 

olah,2002,21ووفسه لل)selye ض انطهنب ان  انىدايد وانا ن ع ورة اللارة ( ان ل ر
 ععيدي لععدر   ه انعع  ضعع ا واعو ععهر اناسهواععط وانسععدرة  معع  اوا وععن  معع  اوا وععن اا ععداث 
انايناط اذا   ع  ااعلهن ض   ه ذات ا عو هت اعم ظط و  ع   ه را  ن انلوا ل ا  

( marzieh,2005,136اامععععر ن و   مععععن لععععمع ه حه ععععر انىععععحوى وانسمععععق اععععن انالععععلسعل ل
. اععههو الععلوى اناعه ععن 0.فاىععحمن انع ععث ان ععهني لل ععدد عها هعععن  ععن انللععهيات اال ععن :

 .اههو اهر انعرعهاج اارىهدي  م  طمعط ان ها ن .8انع ل ط  عد طمعن ان ها ن 
 اها ط انع ث :

 ( ان ان واعععب انع لعع ط اا  هع ععط لفمععذ ا ععها حع ععرا اععن ااهلاععهم فععيolahاحععد اواه ل     
ان  هة ان   ط ااعلهن ا  احن ان لحلال عدون ان  ط انع لع ط ان اافعراد انعذ ن نعد وم 
ضعع ا فععي ان عع ط انع لعع ط  وانععد م انع لععي واا لاععه ي هععم  رضععط نماععرض وان ىععل فععي 
انا لا  انذي    ىون ف ن نذا اعد ان ممق هسهفط ا لا  ط ليان عهها ط وضرورة ان ع ط 

انطهنب .ول د اناعه ط انع ل ط عاههعط انسوة انلي للا  ن علعهن ان انع ل ط ودورهه في   هة 
 ل مععب  معع  انا ععه ب و ل ععهوز ان هععرات ن  سععق انع ععهح اذا ل اععل اناعه ععط انع لعع ط  معع  
لو  عن ل ح عر انطهنععب فعي ح   عط انل هاععل اع  ضعع وط فعي انع يعط انام يععط عهناىعح ت حاععه ان 

ن ودر عط  عاوده ااعهم انل عد هت ان وا عط انلعي  اعر اناعهة انع ل ط هي ا لسهد ان رد  ول قرل
 ( . 8114:887عوه لداع هل  وناهن ,

انععع  ان هععععهك  وااعععل لعععدامل ف اعععه ع عوعععه ن عععرض ز عععهدة اناعه عععط  (olah)و ىععع ر اواه      
انع لعع ط نععدى انطهنععب واعوععه لا رفععي , اع  هن ععط ,لععموح ط ,ع ي ععط( اذا للععه د انطهنععب  معع  

ن انع لععع ط( ان اها عععط لطعععور عظعععهم اناعه عععط انع لععع ط نعععدى انطهنعععب لعععد  م اناعه عععط و  عععهعل
ارلعطط ععاو ىم  لوم و وظ  لوعه دامعل انلع هق اا لاعه ي وان اناعه عط انع لع ط للىعحل 
اعع  ان ععرد فععي ار مععط انط ونععط اوحععد  معع  اها ععط االععرة وانلعىععيط اا لاه  ععط وانادرلععط فععي 
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رة اناراهسط ع  ث  سود ذنك ان  عععهء ىم ع ط لعا لوه وان انااحن لطو رهه ولعا لوه في فل
 لو ط 
ان اناعه ن انع ل ط ل عرر انعروح اعن ان ضعب ول عرر ارادة ااعلعهن اعن انعرواعط انلعي      

 طهناه رعطوه عهرادة اامر  ن حاه اعوه ل رر ان انموا 
 معع  ان اها ععن انلععدمل اارىععهدي انسععهيم  معع  ل ز ععز عظععهم اناعه ععن انع لعع ط وانلعع طرة      

علهي وه حادم ت ا رف ن وو داع ن وانلي اعن انااحعن ان لعلم  ععر ل معم ان ع عهت اارىعهد ن 
انالههان في انل طرة  م  اواحعن ان  هة ولطورهه وز هدة فه م ن انلوق  اا  هعي ن  عداث 

 ( olah,2004,221. ل
 اىداف البحث :

  ودا انع ث ان هني   ان  :
 ندى طمعط ان ها ط  .ل را اللوى اناعه ط انع ل ط  -0
 .اعه ن انع ل ط  ندى طمعط ان ها طععهء عرعهاج  ارىهدي عهلموب انلعظ م نلعا ن ان -8
اهر ف هن ن انعرعهاج اارىهدي عهلموب انلعظ م في لعا ن اناعه ن انع ل ط ندى طمعن  -1

 ان ها ن ونل س ق هذا انودا لم   ه ن ان رض ن اال ن :
ععععع ن الولععععط در ععععهت اناعه ععععن انع لعععع ط فععععي  ا و ععععد فععععروق ذات دانععععن ا  ععععهي ط

انا او ن انل ر ع ن انلي مض ت نمعرععهاج اارىعهدي والولعط در عهت انا او عن 
 انضهعطن انلي نم لل رض نمعرعهاج في ااملعهر انع دي .

 حدود البحث :
 ل عععدد انع عععث ان عععهني عطمععععط   ها عععط ع عععداد اعععن انلم  عععهت ان ما عععط وااعلعععهع ط نم ععععهم 

 (8181-8109اندرالي ل
 تحديد المصطمحات :
 (Psych0-Immunityاوا : اناعه ط انع ل ط ل

( : هي عظهم او د الحهال نلأع عهد انىم ع ط  انا رف عط ,انلعموح ط olah,2005ل -0
وااع  هن ط,واا لاه  ععط وانع ي ععط  وانلععي ل اععل حا ععهدر ارعععن واسهواععط لعاععي قععدرة 

 وعععهد وانلود عععدات وانلعععولر انىعععمص واسهوالعععن و  عععهعلن انع لععع ط  مععع  ل اعععل اا
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وانضعع وط انع لعع ط وان لععا ط انلععي لوا وععن فوععي ل اععل حاضععهدات ع لعع ط اععن ا ععل 
 (olah,2005,31ل س ق انلوافق وان  ط انع ل ط ل

( : قععدرة ان ععرد  معع   اه ععط ع لععط اععن انلععفه رات انلععمع ط انا لامععط 8101ل  ععهم , -8
 ل ط وانعلممص اعوعه  عن نمض وط وانلود دات وانامهطر واا عهطهت واازاهت انع

طر ق انل   ن انع لي عهللمدام اناوارد انذال ط واااحهعهت انحهاعط في انىم  ط 
اهععل انل ح ععر اا  ععهعي وااعععداع و ععل اناىععح ت وضعععط انععع س واالععزان وان ععاود 
وانل ععدي واناهععهعرة ان ه م ععط وانل ععهيل واناروعععط وانلح ععا اعع  انع يععط  ل  ععهم ز ععدان 

:807,8101.) 
( ل ر  عععه عظر عععه  نحوعوعععه olah,2005نل ر عععا انعظعععري : ا لاعععد انعه هعععط ل ر عععالا

 ا لادت عظر لن .
 أاهانل ر  ها رايي نماعه ط انع ل ط  :

"اندر طانحم طانل ي   ل   م وهانالل  ب في ضوءا هعلن ن سعرات اس عهس اناعه عط 
 انع ل طاناللمدم في انع ث ان هني"

 
 (Counseling Programههع ه : انعرعهاج اارىهدي ل

 (8100  رفن ل  هن ل
عهععععن مطععععوة ههاععععط اعععن مطععععوات ان ام ععععط اارىعععهد ط انلععععي ل لاععععد  مععع  اععععز ج اععععن 
ااهعععععداا انمه ععععععط واالععععععلرال   هت اارىععععععهد ط اناو ععععععن نل س ععععععق هععععععذه ااهععععععداا 
وانل ععا م انع هععي انا يععم وا لععوى انعععرااج واا ععراءات انلعظ ا ععط ولع  ععذ انعرعععهاج 

 ( .8100:810لعل ق ع ن حل اه لعق  لل  هن ,ولسو ان وان
ول ععرا انعه هلععهن انعرعععهاج اارىععهدي ل ر  ععه ا راي ععه عدرالععلواه ان هن ععط عهعععن  عععهرة 
 ععن ان ام ععط اناعظاععط انلععي ل لاععد  معع  ا او ععط االععلرال   هت اارىععهد ط ضععان 

م ناوا ن ا او ط ان طمعط انحم ط نز هدة اعه لوم انع ل ط في ز هدة قدرلوم وا هرفو
 ض وط ان  هة واله دلوم في ععهء انىم  ط انسو ط ان ه مط عهنا لا .
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 الفصل الثاني   الاطار النظري والدراسات السابقو 
 المناعو النفسية :

 س ععد عهناعه ععن انع لعع ط ا وععوم فرضععي وهععو قععدرة انىععمص  معع  اوا وععط   
 ر  ضعععب ولعععمط اازاعععهت ول اعععل ان ععع وعهت واسهواعععن اعععه علج  عوعععه اعععن افحعععهر واىعععه

واعلسععهم او افحععهر واىععه ر  ععفس ولىععهيم , ولاععد اناعه ععن انع لعع ط ان لععم ب اعه ععن اضععهف ن 
 (.  44:  8111لعىط ا وزة اناعه ن ان لا ط  ول اي ان لم ان اااراض .ل انز لهعي 

وقععد افلععرض  ماععهء اناعه ععن انع لعع ط  فععي ان  ععر ان ععد ث و ععود  وععهز   لحععون اععن      
ل ههععععهت واناىععععه ر واااععععهل وانل ح ععععر وانمعععععرات وانععععذحر هت  و  اععععل هععععذا اا لسععععهدات واا

ان وهز عهرع ن اعاهط  : اهعهن اعوه  وندان افحهر واىه ر انىسهء وانسمق وانلولر هاه انععاط 
ان ضععوب  ضععم اعاععهط واىععه ر ان ضععب وانلععمط وان ععداوة وان لععد وان سععد وانعععاط ان ععفس 

 عوزاا ن وان هس . ضم اعاهط واىه ر انذعب وان  ز واا
ااععه انعاطعععهن اامععران ف ونعععدان افحععهر واىعععه ر انلععع هدة وهاععه انععععاط ان عععور  ضعععم افحعععهر 
انل اععل وان عععر وانىعع ه ن وان  ععن وان حاععن وانعععاط انععودود  ضععم افحععهر انللععها  وانرضعع  
وانهسعععن وانل عععهيل واناعععودة ولوعععدا ر هضعععن انعععع س انععع  انعععل حم فعععي   وعععهز   ول و عععل افحعععهره 

ه ان نعاط ان ضوب ان  انعاط ان عور وان انعاط ان عيس انع  انععاط انعودود ف عي واىه ر 
 هذه انر هضن لط  اهت ع ل ط  لعىط  وهز اناعه ن انع ل ط .
 ( 44: 8111ل انز لهعي ,                                                            

 مظاىر المناعو النفسية :  
نععروح اععن ان ضععب ول ععرر ارادة ااعلععهن اععن انععرواعط انلععي طهناععه  لععلط   ان ععرد ل ععرر ا.1

 رعطلوه عهرادة اامر ن .
 . للط   ان رد انهعهت ااهم اناطها  وانىووات و  رهه .8
 . للط   ان رد اوا وط اناواقا ان  عن .1
 ( 67- 64: 0994. للم ان رد عهنودوء وااطايعهن  لانسهضي , 4

 اعراض فقدان المناعو:
 ا ان رد عهاع زان ن وقمن انل ه ل ا  اامر ن . ل .1



 .............................  اثر برنامج ارشادي في تهنيه المهاعه الهفسية لدى طلبه الجامعه
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        253                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

 . ل ا ان رد عض ا انل طرة انذال ن .8
 . ل ا ان رد عض ا اسهوان ان ىل 1
 . ل ا ان رد عض ا در ن انعضج ااع  هني وااع زان ط .  4

 (  180- 181: 8118ل حهال ,                                                    
 راد ذوي المناعو النفسية  المرتفعو صفات الاف

 . عظر ان رد ان  انل   ر  م  اعن ل د ا ل هدي عدا ان ان  ى رهم عهنلود د .0
.   عععد ان عععرد فعععي ادراحعععن ولسو اعععن نماواقعععا ان ععع عن وانضعععه طن ان ر عععن نااهرلعععن المعععهذ 8

 انسرار .
 .. ملزم عهداء انوا عهت انلي  حم ون عوه عدا ان ى ورهم عهن رعن 1
. ىعع ر ان ند ععن انسععدرة  معع  انععل حم عها ععداث عععدا اععن ىعع ورهم ع سععدان انسععوة واناسهواععن 4

 (  .    818- 817:  8111انع ل ط . ل اهدة ونونوة ,
 صفات الافراد ذوي المناعو النفسية المنحفضة : 

 .  دون اعن اا ع  ن  هلوم . 0
 .ا  للط  ون ان  ل ه موا ا  ع يهلوم عه  هع ن 8
  دون اع لوم   ر قهدرون  م  ل س ق انودا .. 1
 .ن س ند وم ا لسهد عضرورة انل دي واارلسهء .4
 .لمع ون في ل ه موم ا  ع يهلوم .5
 .  ه زون  ن ل ال ااهر انلمعي نماواقا واا داث انضه طن وانسههرة نمذات .6
 ( 88: 8118د, .  عون هعهت اا داث ان  هل ن .                            ل ا ا7

 النظريو التي فسرت المناعو النفسية نظريو اولاه : 
لععم لطععو ر ا وععوم اناعه ععن انع لعع ط  معع  وفععق ا ععهدر انلععهه ر انع لععي انالاهععل ععسععهط      

    Olah,1996:23لض ا وقوة انىم  ن انلي ليهر  م  اناعه ن انع ل ط ن علهن  .
واععب اا  هع عط انلعي لالمحوعه انعع س ااعلعهع ن في عظر لعن اعن ان  Olahوالل هد اواه      

واحععد ا ضععه  معع  ان ااحهع ععهت وقععوة ىم عع ن ااعلععهن ل ععزز اناعه ععن انع لعع ط ند ععن و  ععب 



 .............................  اثر برنامج ارشادي في تهنيه المهاعه الهفسية لدى طلبه الجامعه
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        254                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

انلرح عععز  م وعععه ععععدا اعععن عسعععهط انضععع ا و  عععوب انىم ععع ط انلعععي لسمعععل ولضععع ا اناعه عععن 
                                                                                             (Olah ,2002:104)   انع ل ط  . 

ان ادراك   عسهط انسوة في انىم  ن لله د  مع    عل ىم ع ن ان عرد اا عزة وقو عن ,      
اذ لعاي  عده انسدرة  م  اناوا ون ولحون ند ن اعه ن ع ل ط وا ضه لحعون ند عن انسعدرة  مع  

 ل لرضن  ل    ل ان  انودا اناعىود .  ل اناىهحل انع ل ط و  ر انع ل ط انلي 
(Olah,2000:616)                                                                  

عهن هعهك  واال  د ده الداممن والىعهعحن لل ه عل ف اعه ع عوعه  Olah و ى رل اواه (      
ن واع  هن عععععن وع ي عععععن ن عععععرض لسو عععععن اناعه عععععن انع لععععع ط نعععععدى ااعلعععععهن اعوعععععه ا رف عععععن ولعععععموح 

وا لا  عععن , اذ للعععه د لمعععك ان وااعععل  مععع  ل ز عععز قعععوة ان عععرد واعه لعععن انع لععع ط .اذ ان هعععذه 
ااع ععععهد لععععزود ان ععععرد عهناعه ععععن انع لعععع ط ضععععد انلععععولر ول ززانعاععععو انع لععععي وان لععععاي ونععععذنك 
فهناعه عععن انع لععع ط هعععي انلعععي ل  عععل انىعععمص قعععهدرا  مععع  ل اعععل انلعععولر ول  معععن احهعععر قعععدرة 

ن فعععي اوا عععن ان ععع وعهت واناىعععهحل وااار عععهض وانل عععد هت وانضععع وطهت اناملم عععن و ععع ع
انلي  وا ووه ان رد في ال رة   هلن وان انحه عر اعن اااعراض وااضعطراعهت انع لع ط لعيدي 

 ان  ااراض  ضو ن  .
وقععد احععدل اواه(  معع  ان اافحععهر وانا ععهرا واا لسععهدات انلععي   اموععه ااعلععهن لىععحل      
ع ععرا فععي ععععهء ولحععو ن اناعه ععن انع لعع ط نععدى ان ععرد فل  ععر ول ععد ل افحععهر ااعلععهن اي   ععزا ح

  مععن   لسععد ان نععن قععدرة وااحهع ععن وطهقععن ا  هع ععن  معع  ل ععهوز اناواقععا واا ععداث ان عع عن 
 وانضه طن لعاي اناعه ن انع ل ط ند ن .

    (Olah ,2004:323) 
 الفصل الثالث  منيجية البحث واجراءئو

ذا ان  عععل  رضعععه نماعو  عععن انلعععي ا لاعععدت  م وعععه انعه هعععن اعععن   عععث انل عععا م  لضعععان هععع
انل ر ععععععي ول د عععععد ا لاععععع  انع عععععث و  علعععععن وطر سعععععن امل هرهعععععه لعععععم العععععلمراج انم عععععهيص 
انل حوالر ن ادوات انع ث وح   ن لطع سوه وا داد انعرعهاج اارىهدي وانولهيي اا  هي ط 

ععععهت ل س سعععه اهعععداا انع عععث وف اه عععهلي  رضعععه انلعععي العععل املوه انعه هعععط فعععي ا هن عععن انع ه
 ا    نوه .
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 اداتا البحث 
 . البرنامج الارشادي 2.مقياس المناعو النفسية 1

 مقياس المناعو النفسية :
ناععه حععهن انع ععث ان ععهني  راععي انعع  ععععهء عرعععهاج ارىععهدي عهلععموب لانلعظعع م (  لععه د  معع  

هن اععن انضععروري ا لاععهد اس ععهس نعععن د ععم عظععهم اناعه ععن انع لعع ط نععدى طمعععط ان ها ععن , حعع
 نلىم ص انطمعط انذ ن   هعون ان م ض اناعه ن انع ل ط ند وم .

(   ث لم الل راج انم هيص انل حوالر ن   8108قهات انعه هط عه لاهد اس هس ل دواح 
 نماس هس .

 الخصائص السيكومترية لممقياس 
 التحميل المنطقي لمفقرات :

فععي ا ععداد ان سعععرات اعععن  يىععر اععدى لاه ععل ان سععرة ظههر عععه    ععد انل م ععل اناعطسععي ضععرور ه
( وعععععهءا  مععع  ذنعععك  عععرض  070:  8111نماوضعععوع انعععذي ا عععدت نس هلعععن  ل انحع لعععي ,

( ا حا ن ان انامل  ن في ان موم انلرعو عن وانع لع ط ام عق 01( م  ل8اناس هس ام ق ل
ى ا يالوه نمس عهس ( نم حم  م  ادى     ن ان سرات نس هس اه و  ت ان ا من واد0ل

وععهءا  م  اراء انمعراء   مت اناوافسن  م      ن  ا   فسرات اناس عهس ععلععط ال عهق 
 (  وض  ذنك . 0% ففحهر  وان دول ل81

 ( اراء المحكمين في صلاحيو فقرات مقياس المناعو النفسية1جدول )
اللوى 
 اندانط 

انعلععععععععععط  ق ان ارع  حهي
 انايو ط 

 عععععععععععععععععععععععععدد   ناناوافس انا هرض ن
 انا حا ن 

 ت رقم ان سرات
انا لعععععععععو  ان دون ن

 عط
, 01., 01 01   ر 011% 01 84.1 1.15

0501,,,88,18,84 ,
85 ,86. ,88 ,

8987,08,00,6,8.0 

0 

1.15 84.1 00.7 91% 0 9 01 ,,11 ,10 ,18 ,
09,81,8006,1,8.9,04 

8 
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1.15 84.1 4.5 81% 8 8 01 4,5,7 ,07  ,08,11 ,
14 15 , 16, 

1 

 
 صدق المقياس 

( ونملهعععت اععن  54: 0989  ععد اناس ععهس  ععهدقه  عععداه  سعع س اه ععد نس هلععن لهورعععدا ك , 
 - دق اناس هس ا دت انعه هن اه هلي :

ان عععدق انظعععههري : ل سعععق هعععذا انععععوع اعععن ان عععدق ع عععرض اناس عععهس  مععع  ا او عععن اعععن  
و ععن اععن انا حاعع ن انمعععراء وقععد ل سععق هععذا انعععوع اععن ان ععدق ع ععرض اناس ععهس  معع  ا ا

 ( وقد ال ق  م      ن ان سرات ظههر ه نس هس اهوض ت ا ل ق هلن .8ام ق ل
هعععهت اناس ععهس :  س ععد عهنهعععهت هودقععن  اناس ععهس فععي انس ععهس او انا  ظععط فععي انس ععهس او 
 ععدم لعهقضععن اعع  ع لععن واللععهقن ف اععه   ط عععه اععن ا مواععهت  ععن لععموك ان ععرد ل اعععو  طععب 

(وانوععدا اععن  لععهب انهعععهت هععو ل د ععد امطععهء انس ععهس وا  ععهد  010: 0987وامععرون , 
طرايععق لسمععل هععذه اامطععهء ون ععرض ا  ععهد هعععهت اناس ععهس ان ععهني الععل امت انعه هععن طر سععن 
ان ه حروععهخ  طمق  م  هذه انطر سن في  لهب ا هال انهعهت عا هاعل ان عه او ا هاعل ان عه 

طر سعن انلعي لالعهز علعهلعسوه وااحهع عن ( ولسوم فحرة هعذه ان 871: 8119حروععهخ ل عهس , 
انوهععوق ععلهي وععه  معع   لععهب اارلعهطععهت ععع ن در ععهت  ا عع  فسععرات اناس ععهس عو ععا ان 
ان سرة  عهرة  ن اس هس قهيم ع د ذالن و يىر ا هال انهععهت اللعهق اداء ان عرد اي انل عهعس 

 51هن ععن  ععددهه ععع ن فسععرات اناس ععهس لععم  لععهب انهعععهت عوععذه انطر سععن  معع    عععن انهعععهت انع
( وهو ايىر ارلعهط   د نهععهت اناس عهس ححعل .  1.88طهنب وطهنعط وعمغ ا هال انهعهتل 

 ( .7: 8111لانرى د ,
 0998.انعرعهاج اارىهدي : ععي انعرعهاج  م  وفق اعاوذج عوردرز ودراري  8
  0998مطوات ععهء انعرعهاج وفق اعاوذج عوردرز ودرا ري   
ان ان ه هلان اناواضع   ذات ااها عن انحع عرة -ىد ن ول د دهه   :.لسد ر  ه هت اناللر 0

في اارىهد انع لي وانلو  ن انلرعوي , وذنك ان ان ه ن لممق اللوى ا  ن وفق قعوة هعذه 
ان ه ععععن  واها لوععععه فل ععععع  دافعععع  نملععععموك , نععععذنك  لطمععععب اععععن انارىععععد لمطعععع ط انعرعععععهاج 
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ذه ان ه عهت . و  لاعد هعذا ععهنر وع انع  اارىهدي ان ا ل ل س ق اهداا ا  عن اىععهع هع
 8101  ععععن انع عععث واراء انمععععراء  اعععن ا عععل ع عععهح  اعععل انعرععععهاج اارىعععهدي .ل  اعععد , 

:064 ) 
.  عع ه ن ااهعععداا فعععي انعرععععهاج اارىعععهدي  ععععهء  مععع   ه عععهت اناللرىعععد ن : ان هعععذا 8

لععععلمدان  فععععي اا ععععراء   اععععل  معععع  ل د ععععد ااداء انعععععه   ول د ععععد انا لععععوى وانلسع ععععهت انا
انعرعععهاج اارىععهدي . وانوععدا اععن ذنععك لوضعع   اهلععوا  حععون  م ععن لععموك اناللرىععد ع ععد 
احللععهب اناوععهرات وانمعععرات انالعو ععن , وعل  ععن نوععذه اناوععهرات وانمعععرات انلععي لععم احللععهعوه 
اععن معع ل انعرعععهاج اارىععهدي  احععن و ععا انلععموح هت انالوق ععن وانل  ععرات اناععراد ا ععداهوه  

 ن حاععه ل لعععر هععذه انمطععوة اواععن اعوععه لسععوم علوضعع   ا ععهنم انعرعععهاج اارىععهدي نماللرىععد
وامل عععهر ان ع عععهت اارىعععهد ط اناعهلععععط نمعرععععهاج اارىعععهدي .وقعععد لعععم ل د عععد اهعععداا انعرععععهاج 

 -اارىهدي نحل  ملط ارىهد ن :
*انوعععدا ان عععهم : و حعععون  مععع  در عععن  هن عععن اعععن ان اوا عععن ,و احعععن ان لىعععلق اععععن اهعععداا 

د ععدة  لمعععي ان ه ععهت اناطمععوب اىعععه وه اهعععهء ان ملععهت اارىععهد ط  وانوععدا ان ععهم  حععون  
( وقعد  عددت انعه هعن انوعدا  066:  8101وا د ىهال نمعرعهاج ون س نم ملهت ل اد , 

 ان هم نمع ث ان هني هو لعا ن اناعه ن انع ل ط ندى طمعط ان ها ن .
ك انالوقع   عدوره اعن اناللرىعد ع عد *انودا انمهص :وهو انودا انضاعي   عا انلعمو 

( وقعد  عددت انعه هعط اهعداا فر  عن  51: 0997ان  ل مم انلموك اناراد ل مان لعىعوالي , 
 لضاعت حل  ملط ا او ن ان ااهداا انمه ط  وفق طع  ن اناىحمط . 

*ااهععداا انلععموح ط :ول عععر  ععن عععوالج ان ملععط اارىععهد ط اععن ا ععهرا او اداء او اوععهرات 
ع عععهرة لععموح ط لعععدا ل ان م ف ععل اضععهرع   عععر  ععن انلععموك (  عع ه ن ااهععداا ا ععه ن 

اوان  دا ولحون هذه ااهداا ا راي ط قهعمط نمس هس وانا  ظن عىحل اعهىر وانودا اعوه 
هععععو الععععه دة اناللرىععععد  معععع  ااعلسععععهل  لععععدر   ه اععععن الععععلوى ااداء ان ععععهني انعععع  ل س ععععق 

 (.81:  0995ااهداا ان هان ل انمط ب , 
.ل د ععععد ااونو ععععهت : لععععم ل د ععععد اونو ععععهت انعرعععععهاج اارىععععهدي ع لععععب اها لوععععه نل س ععععق 1

ااهععداا  اععن معع ل امل ععهر انل ععا م اناعهلععب ن  عععن انعرعععهاج ول د ععد  ه ععهلوم وان ع ععهت 
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اارىعععهد ن اناعهلععععط نوعععم اذ قهاعععت انعه هعععن عل و عععل  ا ععع  فسعععرات اناس عععهس عها لاعععهد  مععع  
عهه ل عظر ن اواه نماعه ن انع ل ط ( ان   ه هت ارىهد ط ل ال  عهو ن ااطهر انعظري انالع

املم عععن نم ملعععهت اارىعععهد ن للعععه د  مععع  لعا عععن اناعه عععن انع لععع ط نعععدى طمععععط  ان ها عععن . 
 (  وض  ذنك :8وان دول ل
 ( فقرات  مقياس المناعو النفسية التي حولت الى عناوين لمجمسات الارشادية2جدول )

 للملل ان ملط ان سرات  عوان ان ملط
 .السعل اافحهر ان د دة اذا حهعت لمص اللسعمي اندرالي 0 انل ح ر اا  هعي

 .اى ر عهارل هح  عداه افحر عها لوهد في دراللي 8
 .اللط   ان اف ل اى هء ا  دة نزا يي اامر ن 1
.اىعع ر اهععق عسععدرالي فععي انل هاععل اعع  اناواقععا اا لاه  ععط 4

 ان د دة.
   وعن في اع هد اافحهر انل ين  ن ذهعي .. ا د 5

 ان ملطانههع ن

لعا عععععععععععن انسعععععععععععدرة  مععععععععععع  
 انع هح 

 .اى ر عهض ا  عداه لوا وعي اواقا   عط 0
 .ندي انسدرة  م  اناههعرة ول س ق انع هح في انادرلط 8
.ا  ععل  معع  در ععهت  هن ععن فععي ااال ععهن ر ععم انظععروا 1

 ان  عن انلي لوا وعي .
 ن  عن انلي  ل ععوه اامرون.. اقوم عهناوهم ا4

 ان ملط انههنهط

 .اللط   ل د د اهدافي انلي ار ب عل س سوه .0 ل س ق انودا 
 . عداه اقوم ع ال ىيء اعو ن .8
 .ل لسر  هلي ان  اهداا واض ن وا ددة .1
.ند ط ر عن قو ن في ااهرلط هوا هلي انا ضمط اواه حهعت 4

 انظروا 

 ان ملط انراع ن

 عععععععععععععععععععععععل لعا عععععععععععععععععععععععن انل ه
 اا لاه ي 

 .اق م   قهت ا لاه  ن  د دة ا  زا يي في انادرلط .0
.ا ععد  عع وعن فععي ااهرلععط انعىععهطهت انادرلعع ط  واععه ع ععد 8

  وم . 
.اى ر عهعي ال ه ل علوونن ا  اامر ن .اى ر عهعي ع  د 1

  ن انا لا  انذي ا  ش ف ن .
 .اهلم عها داث اا لاه  ط انلي لدور  وني في انا لا  4

 ان ملط انمهالط
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 .ندي انسدرة  م  ان عر وانل ال اواه حهعت انظروا .0 لعا ن االزان ااع  هني 
 .اللط   انل طرة  م  ع لي في اناواقا ان  عن .8
 .ا هفظ  م  هدويي  عداه  لل زعي زا يي .1
 م   ضعي  عداه  لله رعي اامرون .اللط   انل طرة  4
 اامرون . .اى ر عهن ضب  عداه  ى ق  م 5
 . اى ر عهن زن واانم  عداه  عهدوعي ع  ر الاي 6

 ان ملط انلهدلط

لعا عععن انسعععدرة  مععع   عععل 
 اناىح ت 

 ناىهحل اا لاه  ن انلي لوا وعي .ندى انسدرة  م   ل ا0
 .الههم في  ل اناىح ت انلي لل رض نوه الرلي .8
 .اوا ن   وعن في  ل اناىح ت انلي ال رض نوه .1
 عسوة لهه ري  م  الرلي ..اى ر 4
 ارلعك  عداه اوا ن اوق ه  د دا ..5

 ان ملط انلهع ن

 .اى ر عهنل هدة وان رح في   هلي .0 لعا ن  انى ورعهانل هيل 
.اىععع ر ان   عععهلي ن لعععت نوعععه ا عععع   ععععد اسهرعلوعععه ع  عععهة 8

 زا يي اامر ن .
 .ا ع  لهه ري ض   ه  م  ا دقهيي  واه ع د  وم .1
 ي انالهعسهت وانعىهطهت انادرل ط ناىهرحن ف.ار ب في ا4

 ان ملط انههاعن

.ا ععهفظ   معع  ق اععي اا لاه  ععن والالععك عوععه اواععه حهعععت 0 لعا ن روح انا هارة 
 انظروا . 

 .ندى ر عن  في انلعهفس ا  ا دقهيي في ااال هعهت .8
.االععععع   ععععن ان عععععهب حه ععععرة ار ععععب فعععععي ااهرلععععلوه علععععععب 1

 ظروفي ان  عن . 

 نلهل ن ان ملط ا

 
. ان عه عر انلعي لسععوم  م وعه انعرعععهاج اارىعهدي :   لاععد انعرععهاج اارىععهدي  مع  ان د ععد 4

ان ان عه ر انلي ل د اناسواهت االهل ط نل س ق ااهداا اعوه ان هععب انعظعري نمعرععهاج 
اارىعهدي وانالاهعل فععي ااطعهر انعظعري انععذي ا لادلعن انعه هعط انا ععام نمعرععهاج وانعذي لععم 

لسهق ان ه هت وااهداا اارىعهد ن انمه عن عهنعرععهاج , ول عد انعه هعن وان وعن انالعل  دة اى
 وهم طمعط ان ها ن ان ان عه ر اناوان واالهل ط في انرعهاج اارىهدي . 
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.انعىععهطهت انلععي  سععوم  م وععه انعرعععهاج اارىععهدي : انعىععهطهت وان  هن ععهت انالععه ده ل ععد 5
حل اللرىد او العه دلن  مع  ااعلسعهل ع عو اافضعل, مطط  ال ل ا م نل س ق اهداا 

اذ ن س هعهك فع ن او عىهط حهال ن وم اىحمن اه وان هم الو د فع ن ارىهد ن وا دة حهامن  
لعهلب اناواقا  ا  وه , نذا ففن الل اهل انلسع هت اناملم ن لله د اافراد اناملم  ن  م  

 (. 9: 8110درالط اىح لوم اناملم ن لان زة , 
اذ قهات انعه هن علطع ق الموب انلعظ م انذي اععهق ان عظر ن انل مم اا لاه ي و عه ب 
هذه انعظر ن ان هنم  ون هن رولر وهي ا هونن نم ا  ع ن ال هه ن في  مم انع س واارىعهد 
انع لععي وهاععه اال ععهه انلععموحي واال ععهه انا رفععي اا لاععه ي والععل دات انعه هععن  ععدد اععن 

له ده وهيل انلع  س , االلع هر ,انل لع ر , اناعهقىعط , انل ز عز ( علطع عق انعىهطهت انا
 ملهت ارىهد ن ا لاعهدا  مع  اارىعهد ان ا عي عواقع   ملعل ن فعي االععوع والعل رقت  01

 دق سن .ول لم  رض انعىهطهت انالل دان في انعرعهاج اارىهدي وهي :  61حل  ملن 
 ضوع ان ملط افرادانا او ن اارىهد ط . . لسد م اناوضوع : و  عي لسد م او  0
 .ان ه هت انارلعطن عهناوضوع : ل ر  وم عاوضوع ان ملط وح   ن لعا لن .8
 .انودا ان هم وانودا انمهص 1
  -.ان ع هت وااعىطن اناسدان وهي:4

أ. انلع عع س : س ععد عععن انرا ععن اععن انلععولر ااع  ععهني  ععن طر ععق ان ععد ث  ععن اناوقععا 
ب في انلولر. فهنارىد  لرك اناللرىد ان  عطق عحل اه هلي ان ن او اا مي انذي للع

 مطعععر  مععع  عهنعععن حعععهن اوضععع   اوافسعععن او ا هرضعععن ولعععواء حعععهن ذو ا عععع  اواا عععع  
 اعطسي او   ر اعطسي . 

ب . االلع هر :  وهي ا هدة لعظ م معرات ان رد انلهعسن نلهمذ ا عع   د عدا اذ حماعه 
 للع هر نماواقا ف ها.حهن اادراك واض ه  حهن اا

ج. انل لععع ر :  لعععه د انارىعععد اناللرىعععد اهععععهء ل ع عععره  عععن معرالعععن اناهضععع ن   مععع  ان 
  رحز اعلعههن  م  اظههر مه ن نوذه انمعرات .

د.اناعهقىععن : الععموب انلعظعع م قععهيم  معع  الععهس اناعهقىععن وان ععوار فضعع   ععن ان  هن ععهت 
 اناله دة ن رض ل   ر اافحهر   ر ان    ن .
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ه. انل ز ععز :هععو  ام ععن لسععد م اه ععر ار ععوب ف ععن او ازانععن اه ععر   ععر ار ععوب ف ععن ع ععد 
انس هم عهنلموك انار وب ف ن اعهىرة ااه  ز د ان ا لاعهل ظوعور انلعموك انار عوب ف عن 

 (.61 – 61: 8108.ل لماهن , ا اود ,
 ىهدي ب : .انمطوات انلي  سوم  م وه انعرعهاج اارىهدي: للاهل  طوات انعرعهاج اار 6
.امل عععهر انل عععا م انل ر ععععي اناعهلعععب : املعععهرت انعه هعععن انل عععا م انل ر ععععي ذو انضععععط 0

 ان زييل ا او ن ل ر ع ن وا او ن ضهعطن ا  املعهر قعمي وع دي . 
.ل د د االموب اارىهدي انا يعم وهعو العموب انلعظع م ل  ون عهن ورولعر اع  انا او عن 8

 . انل ر ع ن في انعرعهاج اارىهدي
 (نل ا م انعرعهاج اارىهدي . 0998.امل هر اعاوذج ل عوردرز و دوروري 1
.امل هر  عهو ن ان ملهت اارىهد ن وذنك عهنر وع ان  انعظر عن انالعععهه وهعي عظر عن اواه 4

 نماعه ن انع ل ط .
 ملهت عواق   ملل ن فعي االععوع  01.ل د د  ملهت انعرعهاج اارىهدي وانعهنغ  ددهه 5

 دق سن  .  61ان ملن وزان 
 .لوز   انرعهاج اارىهدي  م  انا حا ن في اارىهد انع لي وانلو  ن انلرعوي ام ق ل(6
 .قهات انعه هن عهمل هر 7
.لسو م ح هءة انعرعهاج اارىهدي :  ودا انلسو م ان  ا رفن اعدى ل س عق ااهعداا ان هاعن 7

 ن نععدى طمعععط ان ها ععن  وا رفععن اععدى نمعرعععهاج اارىععهدي انالاهمععن فععي لعا ععن اناعه ععن انع لعع
ل س ق ااهعداا ان ر  عن نحعل  ملعن وفسعه ن ه عهت اناللرىعد ن فعي حعل  ملعن اعن  ملعهت 

 انعرعهاج اارىهدي .
ان ععدق انظععههري نمعرعععهاج اارىععهدي : لععم  ععرض انعرعععهاج اارىععهدي عهلععموب انلعظعع م ل 

وانلو  ععن انلرعععوي وانعععهنغ   ون ععهن ورولععر  معع  ا او ععن اععن انا حاعع ن فععي اارىععهد انع لععي 
 ( اعداء اراءهم  ول     ن انعرعهاج اارىهدي .0( ام ق ل 01 ددهم ل

لطع عععق انعرععععهاج اارىعععهدي : لعععم لطع عععق انعرععععهاج اارىعععهدي عهلعععموب انلعظععع م ل  ون عععهن 
و ععددت  عععدد  8181/ 0/  08ورولععر وعها لاععهد  معع  اارىعععهد ان ا ععي فععي  عععوم اا ععد 

دق سعن  61 ملهت عواق   ملل ن فعي االععوع وزاعن حعل  ملعن  01 ن ب ان ملهت اارىهد
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حععععل  ععععوم ا ععععد و ععععوم ماعععع س اععععن حععععل العععععوع انلععععه ن انلهلعععع ن  عععععه ه  واعلوعععع  انعرعععععهاج 
او ععععدا ا ععععراء  8181/ 8/  06و ععععددت انعه هععععن  ععععوم   8181/ 8/ 01اارىععععهدي  ععععوم 

  اا لعهر انع دي نما او ن  انل ر ع ط وانا او ن انظهعطن .
انلعععه ن انلهلععع ن   8181/  0/  08 ملععهت العععموب انلعظعع م ان ملعععن ااونعع   عععوم اا ععد  

 دق سن  61 عه ه انزان 
ان ع عععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انلسو م انععهيي 

وااعىعععععععععععععععععععععععععععطن 
 اناسدان

ااهعععععععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن

ان ه عععععععععععععععععععععععععععععهت  انودا ان هم
انارلعطععععععععععععععععععععععععععععععن 

 عهناوضوع 

 اناوضوع 

لو ععععععععن انعه هععععععععن 
ع عععععض االعععععيمط 
انلسو ا ععععععن اهععععععل 

هرا اهفهيعدة انل ع
وان  قععععععععععععععععععععععععععععهت 
اا لاه  ععععععععععععععععععن. 
وهعععل هععععهك اعععن 
ا  ر ععععععععععععععععععععععععععععععععب 
عهناىععععععهرحن فععععععي 
انعرعععععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي .

ان عععععععععععععععععععععععععععععععععععوار  
واناعهقىععععععععععععععععععععععععععععن 

 وانل ز ز 
.لسععوم انعه هععن 0

علسععععععععد م ع لععععععععوه 
والععععععععععععععععععععععععععععععععععععععاوه 
نما او ععععععن هععععععم 
لطمععب اعععن حعععل 
انطمعععععععن علسععععععد م 
العان وانل عهرا 

 ف اه ع عوم 
. لىععععععععععععععععععععععععع   8

انا او ن  م  
انل عععععععععععععععععععععععععععععععععععدث  
ع ععععرا ن اهعععععهء 
ان ملعععععععععععععععععععععععععععععهت 

 ارىهد ن ا
. لسعععععععععععععععععععععععععععععععععوم 1

انعه هععععععععععععععععععععععععععععععععععععععط 
عهنلر  ععععععععععععععععععععععععععععب 

. ان  ل عععععرا 0
افراد انا او ن 
 مععع  اضعععاون 
انعرععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 
وانل ه عععععل ا عععععن 

. 
.لعععععهدل انهسععععن 8

 عععععععععععن طر عععععععععععق 
انل ععععععهرا ععععععع ن 
انعه ععععث وافععععراد 
انا او عععععععععععععععععععععععن 
انل ر ع ععععععععععععععععععععععععععععط 

.لعا ععععععععععععععععععععععععععععععععن 1
ان  قععععععععععععععععععععععععععععهت 
اا  هع ععط  معع  
م الهس اا لعرا

 انالعهدل 
.ا رفععععععععععععععععععععععععععععن 4

اهعععععععععداا هعععععععععذا 
 انعرعهاج 

لو يععععععن انطمعععععععن 
نمعرععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي 

.لو يععععععن افععععععراد 0
انا او عععععععععععععععععععععععععن 
نلسععععععل انل ه عععععل 
اععععععع  اضعععععععها ن 
انعرععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي
.انل هرا عع ن 8

انعه عععععث وافعععععراد 
 انا او ن.

.اقهاععععععععععععععععععععععععععععععععععن 1
  قععععععععععععععععععععععععععععععععععهت 
ا  هع عععععععط  مععععععع  

 لععرام الععهس اا
 وانلسعل 

.انل را  م  4
اهعععععععععععععععععععععععععععععععععععععععداا 
انعرععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي .
.انل را  م  5

زاعععععععهن واحعععععععهن 

انلو يعععععععععععععععععععععععععععععععععععععن 
نمعرععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي 
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وانلهح ععععععد  مععععععع  
انىعععععععععععععععععععععععععععععععععععع ور 
عهارل ععععععععععععععععععععععععععععععهح 
وانطاهع عععععععععععععععععععععععععن 
وحععععذنك لوضعععع  
انوعععععععععععدا اعععععععععععن 
انعرععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 
اارىعععععهدي هعععععو 
لعا عععععن اناعه عععععن 

 انع ل ط 
. لسعععععععععععععععععععععععععععععععععوم 4

انعه هععععن علوز عععع  
ان معععععععععععععععععععععععععععععععععععععوى 
وانارطععععععععععععععععععععععهت 
وان  عععععععععععععععععععععععععهير 
نحلععععر ان ععععه ز 
انع لعععععععععي ععععععععععع ن 
انعه هععععععن وافععععععراد 

 انا او ن 
. ان  ل عععععععرا 5

 مععععععععع  انطمععععععععععط 
انل م اععععععععععععععععععععععععععهت 
وانضععععععععععععععععععععععععععواعط 
ولل ععععععععق ا وعععععععععم 
 مععععععععععع  لعععععععععععر ط 
انا مواععععععععععععععععععععععهت 
انلي ل دث في 
ان ملعععععععععععععععععععععععععععععهت 

 اارىهد ط.

.ا رفعن زاعهن 5
واحعععععهن اع سعععععهد 
ان ملععععععععععععععععععععععععععععهت 

 اارىهد ن  

اع سهد ان ملهت 
 اارىهد ن 
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انلعععه ن انلهلععع ن  ععععه ه   8181/ 0/  06ان ملعععط انههع عععن عهلعععموب انلعظععع م  عععوم انماععع س 
 دق سن  61زان ان ملط 

انلسعععععععععععو م 
 انععهيي

عىعععععطن ان ع عععععهت واا
 اناسدان

ان ه عععععععععععععععععععهت انارلعطعععععععععععععععععععن   انودا ان هم ااهداا انمه ن
 عهناوضوع

 اناوضوع 

 لععععععععععععهل  
انعه هعععهنا
 او ععععععععن 
العععععععععععععععيمن 
. 0وهعععي 

ح عععععععععععععععععا 
لوضعععععععععع  
نععععععععععععععععععععععععععععه 
ا وواععععك 
 ععععععععععععععععععععععن 
انل ح عععععععععر 
اا  ععهعي 

.ح ععععععا 8
ل  ععععععععععععععععععر 
انل ح عععععععععر 
انلععععععععععمعي 
انععععععععععععععععععععععع  
ل ح ععععععععععععععر 
 ا  هعي  

 

انلع عع س , ان ععوار , 
 واناعهقىط , انل ز ز 

 سععععععععععوم انعه ععععععععععث  0
عععععععععن اناوضععععععععوع عحله

 مععععععععععععععع  انلععععععععععععععععورة 
وا رفععععععععععن انل ح ععععععععععر 
اا  ععععععععععهعي وااععععععععععن 

  لحون. 
. فلععععععع  انا ععععععععهل 8

نماللرىععععععععععععععععععععععععععععععععد ن 
عععهنل ع ر  ععن ارايوععم 
عحعععععل  عععععراة و ر عععععن 
فعععععي وقعععععت ان ملعععععن 
و سععععععععععععععععوم ع ععععععععععععععععض 
اناللرىد ن ععع ض 
انعىهطهت انر هض ط 
و اعععععععععععه   لعععععععععععه ون 

 اع لوم .
.  سععععععععوم انعه ععععععععث 1

عهنلهح عععععععععععععععد  مععععععععععععععع  
ان واعععععب اا  هع عععععن 
فعععععععععععععععي ىم ععععععععععععععع ط 

ناللرىد ول ع    ا
ان واعععععععععب انلععععععععمع ن 

 وازانلوه .
.  للمدم انعه عث 4

فع ععن انل ز ععز علسععد م 

ان  ل عععععرا انطهنعععععب 
  م  :

. ا ععععععععع  انل ح ععععععععر 0
اا  ععععععععهعي . ح   ععععععععن 
ا عععععععععععععداث انل ح عععععععععععععر 

. ح   عععععن 1اا  عععععهعي 
ل مععععععععععععععععع م انل ح عععععععععععععععععر 

  2اا  هعي 

اله ده افراد 
 انا او عععععععععععععن
انل ر ع ععععععععععععععععععن 
 مععععع  ح   ععععععن 
انل ح عععععععععععععععععععععععععر 
اا  ععععععععععععععععععهعي 

 ان  هل

. ل ر عععععا ا عععععع   انل ح عععععر 0
. لعا ععععن انل ح ععععر 8اا  ععععهعي 

اا  ععععععععععععععهعي نععععععععععععععدى افععععععععععععععراد 
 انا او ن انل ر ع ن  

انل ح ععععععععععععر 
 اا  هعي
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 ععععععععععهرات ل ز ز عععععععععن 
ن ظ عععععن اهعععععل ععععععهرك 

 الله ف ك .
. 

انلعععه ن انلهلععع ن   8181/  6/  09 ملعععهت العععموب انلعظععع م ان ملعععن انههنهعععن  عععوم اا عععد  
 دق سن. 61 عه ه انزان 

ان ع ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  م انععهيي انلسو 
وااعىعععععععععععععععععععععععععععععععطن 

 اناسدان

ان ه ععععععععععععععععععععععععععهت   انودا ان هم ااهداا انمه ن
انارلعطعععععععععععععععععععععععععععععععن 

 عهناوضوع 

 اناوضوع 

للعععععععهل انعه هعععععععن 
انا او ن العيمط 
لسو ا ععععععععن اهععععععععهل 

. ح ععععا 0ذنععععك :
لوضععععععععععععع  نععععععععععععععه 
ا وععععععوم انع ععععععهح 

.ح عععععا  احععععععن 8
ا ععععععععداث ل  ععععععععر 
 ععععول ان لحعععععون 

 عه   .

 –انلع عععععععععععععععععععععععععععع س 
 –ان ععععععععععععععععععععععععععععععععوار 
–اناعهقىعععععععععععععععععععععععععن 

 انل ز ز 
. سعععععوم انعه عععععث 0

عحلهععععن اناوضعععوع 
 معععععععععع  انلعععععععععععورة 
وا رفععععععععن اععععععععههو 

.فلععععع  8انع عععععهح 
انا عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهل 
نماللرىععععععععععععععععععععععد ن 
عععععععععععهنل ع ر  ععععععععععن 
ارايوععم عحععل  عععراه 
و ر عععن فعععي وقعععت 
ان ملععععععععن حعععععععععذنك 
ااهرلن ااعىعطن 

 انر هض ط 
. سعععععوم انعه عععععث 1

عهنلهح ععععععععععد  معععععععععع  
ان واعععععععععععععععععععععععععععععععععععععب 
اا  هع عععععععععن فعععععععععي 
ىم ععععععععععععععععععععععععععععععععععع ن 

ان  ل عععععععععععععععععععععععععععععععرا 
 اناللرىد م  

.ا ععععع  انع عععععهح 0
. ح   ععععععن لعا ععععععن 8

انسعععععععععععععععدرة  مععععععععععععععع  
انع ععهح نععدى افععراد 
انا او ععععععععععععععععععععععععععععععععن 

 انل ر ع ن 

العععععععه ده افعععععععراد 
انا او ععععععععععععععععععععععععععن 
انل ر ع عععععن  مععععع  
لعا عععععععععععن انسعععععععععععدرة 

  م  انع هح 

. ل ععععععععععععععععععععر  وم   
ا عععععععع  انع عععععععهح 
نعععععععععععععععدى افعععععععععععععععراد 
انا او عععععععععععععععععععععععععععن 

 انل ر ع ن 

لعا ععععععععععن انسععععععععععدرة 
  م  انع هح 
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اناللرىععععععععععععععععععععععععععععععععد 
.للععععععععععععععععععععععععععععلمدم 4

انعه هعععععععععععن فع عععععععععععن 
 ا عوي انل ز ز ان

انلعععه ن انلهلععع ن   8181/  0/  81وب انلعظععع م ان ملعععن انراع و ععوم انماععع س  ملععهت العععم
 دق سن 61 عه ه انزان 

انلسعععععععععععععععععععععععععو م 
 انععهيي 

ان ع عععععععععععععععععععععععععععععععهت 
وااعىععععععععععععععععععععععطن 

 اناسدان 

ااهععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن 

ان ه ععععععععععععععععهت انارلعطععععععععععععععععن  انودا ان هم 
 عهناوضوع 

 اناوضوع

لسوم انعه هن 
علو  ععععععععععععععععععععععععن 
االععععععععععععععععععععععيمط 
انلسو ا ععععععععععععععععن 
اال عععععععععععععععععععععععععععععن 

.ح عععععععععععععععععععا 0
ل  عععععععععععععععععععععععععق 
 انوععععععععععععععععععععععععدا

.اععععععععععععععععههي 8
انلععععل انلعععي 
للع وعععععععععععععععععععععععععععه 
نل س ععععععععععععععععععععععق 
 ااهداا 

 –انل ز ععععععععععععععععععععز 
 –ان ععععععععععععععععععععععوار 

اناعهقىععععععععععععععععععععععععععن 
.لسععععععععععععععععععععععععععععععععوم 0

انله هععععععععععععععععععععععععععععععععن 
عل ر ا ا عع  
ل س ععق انوععدا 
واههي العهب 
ض ا ل س ق 
انوععععععععععععععععععععععععععععععععععدا 
وان وااععل انلععي 
للعععععععععه د فعععععععععي 
لعا ععععن انوععععدا 

.لسععععععععععععععععععععععععععععععععوم 8
انعه هن عهنهععهء 
واناعععععععععععععععععععععععععععععععععدح 
نماللرىعععععععععععد ن 
انعععععععذي   سعععععععق 
. 1انوعععععععععععععععععدا 

الععععلههره اعلعععععهه 

ان  ل ععععععععععععععرا 
اناللرىععععععععععععععععععد 
. 0 معععععععععععععععععععععع  

ا ععع  ل س ععق 
انوععععععععععععععععععععععععععععععدا 

.ح عععععا  عععععلم 8
ل س عععععععععععععععععععععععععععععععق 
انوععععععععععععععععععععععععععععععدا 

.احللعععععععععععععهب 1
اوعععهرة ل س عععق 

 انودا 

لعا ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععن 
اال ههعععععععععععععععععهت 
اا  هع ععععن فععععي 
ع عععععععععععععععععععععععععععععععععععععوس 
اناللرىعععععععععععد ن 

. ا رفععععععععععععععععععععن 8
ا ععععع  ل س ععععق 

 انودا 

.ل را 0 
د ن  مععع  ا عععع  اناللرىععع

. 8ل س ععععععععععععععععععق انوععععععععععععععععععدا 
انل ععععععععععرا  معععععععععع  اوععععععععععهرة 

 ل س ق انودا       

ل س عععععععععععععععععععععععععععق 
 انودا 
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افعععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععراد 
 او ععععععععععععععععععععن انا

علو  ععععععععععععععععععععععععععععععععععن 
ا او ععععن اععععن 
االعععيمط عىعععهن 
ارايوععععععععععععععععععععععععععععععععععععععم 
ول عععععععععععععععورالوم 
 ععععععععول اوععععععععهرة 
 ل س ق انودا  

انلععه ن انلهلعع ن   8181/  0/  86 ملععهت الععموب انلعظعع م ان ملععن انمهالععن  ععوم اا ععد .
 دق سن 61 عه ه انزان 

ان ع عععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انلسو م انععهيي
وااعىععععععععععععععععععععععععععععطن 

 اناسدان

ااهعععععععععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ط

ان ه عععععععععععععععععععععععععععهت  انودا ان هم 
لعطعععععععععععععععععععععععععععععن انار 

 عهناوضوع

 اناوضوع 

 لعععععهل انعه عععععث 
افراد انا او ن 
انل ر ع ععععععععععععععععععععععععععععن 

.ح عععععععععععععععععععععععععععععععععا 0
لوضعععععععععععع  نعععععععععععععه 
ا وععوم انل ه عععل 
اا لاعععععععععععععععععععه ي 

.هعععععل لر عععععب 8
فعععععي اناىعععععهرحن 

 ا  زا يك 

 –ان ععععععععععععععععععععععععععععوار 
–اناعهقىععععععععععععععععععععط 

انلع ععععععععععععععععععععععععععععععععععع س 
.انل را  م  0

انلعععععععععععععععععععععععععععععععععععععموك 
واافحععععععهر نععععععدى 
اناللرىعععععععععععععععععد ن 
عطر سعععن ان عععوار 
واناعهقىععععععععععععععععععععععععععععط 

.لسععوم انعه هععط 8
عل د ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععد 

ص ااىععععععععععععععععععععععمه
انععذ ن عاسععدورهم 
انل ه ععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اا لاعععععععععععععععععععععه ي 

ان  ل ععععععععععععععععععععععععرا 
اناللرىعععععععععععععععععد ن 
 مععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع  : 

.اها عععععععععععععععععععععععععععععععن 0
انل ه ععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اا لاعععععععععععععععععععععه ي 

ره  مععععععععععععع  واهععععععععععععع
انىم ععععععععععععععععععععععععع ط 

.لعا ععععععععععععععععععععععععععععععععععن 8
انل ه ععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اا لاععه ي فععي 
ع عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععوس 
اناللرىعععععععععععععععععد ن 

.االعععععععععععععععععععععععوهم 1
واناىععععهرحن فععععي 

الععععععععععععععععععععععععععععععععععه ده 
اناللرىعععععععععععععععععد ن 
 معععععع  انل ه ععععععل 
اا لاععه ي اعع  
ع ضععععععععععععععععععععععععععععععععععععوم 

 انع ض 

. لعا عععععععععععععععععععععععععععن 0
انل ه ععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اا لاعععععععععععععععععععه ي 

.ا رفععععععععععععععععععععععععععععن 8
اها عععن انل ه عععل 

 اا لاه ي 

لعا ععععن انل ه ععععل 
 اا لاه ي
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ان  عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهل 
.لطمععععععععععععععععععععععععععععععب 1

انعه هععععععععععط اععععععععععن 
انا او عععععععععععععععععععععععععن 
انل ر عععععععععن اععععععععن 
لرل ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععب 
انلععععععععععععععععععععععععععع  ت 
. 4ولعظ اوععععععععععععه 

لطمعععب انارىعععدة 
اعععععععععن ا ضعععععععععهء 
انا او عععععععععععععععععععععععععن 
انل ر ع ععععععععععععععععععععععععععععععن 
عهناىعععععععععععععععععهرحهت 
وانل ه ععععل لععععواء 
حععععععععععععهن دامععععععععععععل 
ان ها ععععععععععععععععععععن او 

 مهر وه 

ااعىععععععععععععععععععععععععععععععععطن 
اا لاه  ععععععععععععععععععععن 

 اناملم ن 

انلعه ن انلهلعع ن   8181/  0/  11هت العموب انلعظع م ان ملعن انلهدلعن  عوم انماع س ملع
 دق سن 61 عه ه انزان 

ان ع ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انلسو م انععهيي
وااعىععععععععععععععععععععععععععععطن 

 اناسدان

ااهععععععععععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن

ان ه ععععععععععععععععععععععععععععهت  انودا ان هم 
انارلعطعععععععععععععععععععععععععععععن 

 عهناوضوع

 اناوضوع 

لو عععععن انعه هعععععط 
العععيمط لسو ا عععن 

. ح عععععععععععععععععا 0: 
 احعععععععك لعا ععععععن 
االعععععععععععععععععععععععععععععععععععزان 

ع  عععععععععععععععععععععععععهني اا
.ح عععععععععععععععععععععععععععععععا 8

 –انل ز ععععععععععععععععععععععععععز 
. 0 –انل لعععععععع ر 

لحلععععععب انعه هععععععط 
اناوضععوع  مععع  
انلعععععورة ول لععععر 
ا ععععععع  االععععععزان 
ااع  عععععععععععععععععععععععععععععهني 

ان  ل عععععععععععععععععععععععععرا 
اناللرىععععععععععععععععععد ن 
 معععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع  

.الععععععععععععععععععععععععه دة 0
اناللرىععععععععععععععععععد ن 
 معععععععععععع  لعا ععععععععععععن 
االععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععزان 

لعا عععععععن االععععععععزان 
دى ااع  عععععهني نععععع
 اناللرىد ن

انل ععععععرا  معععععع  
ا عععععع  االعععععزان 
–ااع  ععععععععععععععععهني 

ح ععععععععععا  حععععععععععون 
ان ععععععععععرد العععععععععععزن 

 اع  هن ه

لعا عععععن االعععععزان 
 ااع  هني
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 احعك اوا ون 
اوقعععععععععععععععععععععععععععععععععععععا 
لل ععرض نععن او 
وضعععع    ععععرض 

  م ك 

.لوضععععععععععععععععععععععععععع  8
انعه هعط ان وااعل 
انلي لعيهر  مع  
االعععععععععععععععععععععععععععععععععععععععزان 
ااع  عععععععععععععععععععععععععععععهني 

.للعععععععععععععععععععععععل ال 1
انعه هعععععععععن فع عععععععععن 
انل ز ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععز 
انا عععععععععععععععععععععععععععععععععععوي 

.لسععوم انعه هعععن 4
هء عه طعععععععععععععععععععععععععععععععععععع

ل لععععععععععععععععععععععععععععععععع رات 
واضعععععععععع ن اعععععععععع  
افععراد انا او ععن 
نل عععععععععععععععععععععععععععععع    
اافحعععععععععععععععععععععععهر  ر 
انالوافسعععععععععععععععععععععععععععععععععن 
ول عع   وه اعع  
ا عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععه  ر 

 انا لا  

ااع  عععععععععععععععععععععععععععععععهني 
.لععدر عوم  معع  8

اوعععععععهرة االعععععععزان 
 ااع  هني 

. ح   ن ضععط 1
 انع س واالزان 

 دق سن 61انله ن انلهل ن  عه ه انزان   8181/  8/  6 ملهت الموب انلعظ م ان ملن انلهع ن  وم اا د  
انلسععععععععععععععععععععععععو م 

 انععهيي
ان ع عععععععععععععععععععععععععععععهت 
وااعىععععععععععععععععععععطن 

 اناسدان

ااهعععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن

 اناوضوع ان ه هت انارلعطن عهناوضوع نودا ان هما

لو عععععععععععععععععععععععععععععن 
انعه هعععععععععععععععععععععن 
العععععععععععععععععععععععععععيمط 
لسو ا ععععععععععععن : 

. ح ععععععععععععععا 0
 احععععك  عععل 

انل ز عععععععععععععععععععععععععععععز 
. 0انل لععععععععععععع ر 

 حلععب انعه ععث 
اناوضععععععععععععععععععععوع 
 معععع  انلعععععورة 
و وضعععععععععععععععععععععععععع  

ان  ل ععععععععععععععععععرا 
اناللرىعععععععععععد ن 
 مععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععع  

.العععععععععععععععععه ده 0
انا او عععععععععععععععععععن 
 مععععععععع  لعا عععععععععن 

لعا ععععععععععن قععععععععععدرة 
اناللرىعععععععععععد ن 
 معععععععععععع   ععععععععععععل 

 اناىح ت 

.انل ععععععععععرا  معععععععععع  0
ا عععععع  انسعععععدرة  مععععع  
 عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 

.انلدر ب 8اناىح ت
  م   ل اىحمن 

لعا عععععن انسعععععدرة 
 مععععععععع   عععععععععل 
 اناىح ت 
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اىعععععععععععععععععععععععحمن 
 هرضععععععععععععععععععن 
لوا وععك فععي 
  هلععععععععععععععععععععععععك 

.ح ععععععععععععععععععا 8
لل را ا  
اناواقعععععععععععععععععا 

 ان د دة 

و  لعععر ا عععع  
 عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اناىععععععععععععععععح ت 

. وضععععععععععععععععععع  8
انعه ععععععععععععععععععععععععععععث 
ي ان وااععععل انلعععع

لعععععععععيهر  مععععععععع  
 عععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اناىح ت ا  
ذحعععععر اااهمعععععن 

. سععععععععععععععععععععععععععععععوم 1
انعه ععععععععععععععععععععععععععععث 
عه طعععععععععععععععععععععععععععهء 
ل لعععععععععععععععععععععععع رات 
واضعععععع ن اعععععع  
افععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععراد 
انا او ععععععععععععععععععن 
نل عععععععععععععععععععععع    
اافحععععهر   ععععر 
انالوافسععععععععععععععععععععععععن 
ول عععععععععععع   وه 
اعععععععع  ا ععععععععه  ر 

 انا لا 

انسععععععععدرة  معععععععع  
 ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععل 
اناىععععععععععععععععععح ت 

. عععععععععععععععععععععرض 8
اواقععععععععععععععععععععععععععععععععا 
ناىعععععععععععععععععععععح ت 
 س س عععن و موععععه 

ن قعععععععععععععععل اعععععععععععععع
 اناللرىد ن 

 دق سن 61انله ن انلهل ن  عه ه انزان   8181/  8/ 8 ملهت الموب انلعظ م ان ملن انههاعن  وم انما س 
ان ع عععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  نععهييانلسو م ا

وااعىععععععععععععععععععععععععععععطن 
 اناسدان

ااهععععععععععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن

ان ه عععععععععععععععععععععععععععععععهت  انودا ان هم
انارلعطععععععععععععععععععععععععععععععععن 

 عهناوضوع 

 اناوضوع 

لو عععععععععن انعه هعععععععععن 
 ععععععععععععععدة الععععععععععععععيمط 
لسو ا عععععن وهعععععي : 

.ح عععععععا لعاعععععععي 0
انىععع ور عهنل عععهيل 

 –انل ز عععععععععععععععععععععععععععز 
لسعععععوم –انل لععععع ر 

انعه هععععط عل لعععع ر 
ن انل عععععععععهيل ا ععععععععع

ول عععععععرا اعععععععههو 

ان  ل عععععععععععععععععععععععععرا 
اناللرىععععد  معععع  

.ا ع  انل عهيل 0
.ح ععععععا ععاععععععي 8

 انى ور عهنل هيل 

العععععععععععععععععععععععععععععععععععععععه دة 
اناللرىد ن  م  
لعا عععععععععن انىععععععععع ور 

 عهنل هيل 

 ععن انىعع ور .لعا0
عهنل ععععععععععععععععععععععععععععععععععععهيل 

.انل عععرا  مععع  8
 انى ور عهنل هيل

لعا عععععععن انىععععععع ور 
 عهنل هيل
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. اععععههي 8نععععد ك 
اا  هع عععععععععععععععععععععععععهت 
وانلعععععععمع هت فعععععععي 
ان ملععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععن 

 اارىهد ن.

انل عععهيل واها لعععن 
نم ععع ن انع لععع ط 
–وان لععععععععععععععععععا ن 

واععععععععههي اعععععععععواع 
انل ععععهيل واععععههي 

 فهيدلن نم رد 

. اها ععععععععععععععععععععععععععععن 1
انىع ور عهنل ععهيل 
نم عععععععععععععععععععععععععععععععععععع ن 

 ان لا ن 

 دق سن 61انله ن انلهل ن  عه ه انزان   8181/  8/  9 ملهت الموب انلعظ م ان ملن انلهل ن  وم اا د  
ان ع ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انلسو م انععهيي

وااعىعععععععععععععععععععععععععععععععطن 
 اناسدان

ان ه ععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انودا ان هم  ااهداا انمه ن
انارلعطعععععععععععععععععععععععععععععععععن 

 اوضوععهن

 اناوضوع

لو عععععععن انعه هعععععععن 
لعععععععععيال افعععععععععراد 
انا او عععععععععععععععععععععععععن 
انل ر ع ععععععععععععععععععن * 
اععععععههي اااععععععور 
انلععي ل  ععز ف عععه 
 روح انا هارة 

ان وار واناعهقىعط 
. 0وانلع ععععععععععععععععععع س 

لسعععععععععععوم انعه هعععععععععععن 
عل ر ععععععععععععععععععا روح 
. 8انا عععععععععععععععععععععهارة 

لعععععععععذحر انعه هعععععععععن 
 حعععععععععععم واع عععععععععععهت 
ىععع ر ولسوي ف وعععه 
. 1روح انا ععهارة 

ا طعععععععهء فر عععععععن 
نماللرىعععععععععععععععععععععد ن 
نمل ع ععععععععععععر  ععععععععععععن 

ل ههععععععععععععععععععععععععععععععهلوم ا
وافحعععععععععععععععععععععععععععععععععععهرهم 
ولوق ععععهلوم  ععععول 
روح انا عععععععععععععععععهارة 

. ععععععععن طر ععععععععق 4
ان عععععععععععوار لسعععععععععععوم 
انعه هعععععععط عحلهععععععععن 
انمطععععععوات انلععععععي 
لعععدل  مععع  لعا عععن 

 روح انا هارة 

ان  ل را انطهنب 
.ا ععععععععععع  0 معععععععععع  
روح 

.ح عععععععا 8انا عععععععهارة
 عاعععععععي اناللرىعععععععد 

 روح انا هارة 

العععععععععععععععععععععععععععععععععه دة 
اناللرىعععد  مععع  
لعا ععععععععععععععععععععععععن روح 

 انا هاره ند ن

. انل ععععععععععععععععععععععععرا  0
 وععوم روح  معع  ا

.ح ععا 8انا عهارة 
 احععن لعا ععن روح 
انا عععععععععهارة نعععععععععدى 

 اناللرىد ن 

لعا ععععععععععععععععععععععععن روح 
 انا هارة 
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 دق سن 61انله ن انلهل ن  عه ه انزان   8181/  8/  01 ملهت الموب انلعظ م ان ملن ان هىرة  وم انما س 
ان ع ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهت  انلسو م انععهيي

وااعىعععععععععععععععععععععععععععععععطن 
 اناسدان

ااهععععععععععععععععععععععععععععععععداا 
 انمه ن 

هت ان ه ععععععععععععععععععععععععععععععع انودا ان هم
انارلعطععععععععععععععععععععععععععععععععن 

 عهناوضوع

 اناوضوع 

لو عععععععععن انعه هعععععععععن 
ان د ععععععععععععععد اععععععععععععععن 
االعععععععععيمط اهعععععععععهل 

. اعععععععهذا 0ذنعععععععك :
العععععععععععل دت اعععععععععععن 
انعرعععععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 
اارىععععععععععععععععععععععععععععععهدي 

.اعععععععععععععععععععععععععععععععععععهاهم 8
ا  ظهلععك  معع  
. 1انعه هعععععععععععععععععععععععععط 

اهلععععععععععععععععععععععععععععععمع هت 
انعرعععععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي ؟

انل ز ععععععععععععععععععععععععععععععععععععععععز 
. 0االلع عععععععععهر 

لسعععععععععععوم انعه هعععععععععععن 
عاممعععععععععععععععععععععععععععععععععععص 
للععععععععل رض ف ععععععععن 
اضعععععععععععععععععععععععععععععععععها ن 
واهععداا انعرعععهاج 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععععهدي 

م عععععععععغ افعععععععععراد .لع8
انا او عععععععععععععععععععععععععععععن 
عهعلوععععهء انعرعععععهاج 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععععهدي 
ول د عععععععععد زاعععععععععهن 
واحعععهن ااملععععهر 

.  ععععن 1انع ععععدي 
طر عععععععععععق ان وعععععععععععم 
نمعرععععععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععععهدي 
 لععععععلعلج نا رفععععععن 
ان واععععب انلعععمع ن 
فعععععععععععي انعرععععععععععععهاج 
واععدى العععل هدلوم 
اعععععععععن ان ملعععععععععهت 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععععهد ن 
ولطع سوععععععععععه فععععععععععي 

 انواق  ان هني 

ان  ل ععععععععععععععععععععععععععرا 
انطهنععععب  معععع  : 

. م  ان واععب 0
نلعععععععععععععععععععععععععععععععععععععععمع ن ا

واا  هع ععععععن فععععععي 
ان ملعععععععععععععععععععععععععععععععهت 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععهد ن 

.اال عععهق  مععع  8
زاعععععععععهن واحعععععععععهن 
ن ملعهر انع عدي 

.لسععععو م فه م ععععن 1
 انعرعهاج 

الععععععععه دة افععععععععراد 
انا او عععععععععععععععععععععععععععن 
انل ر ع عععععععن انععععععع  
ا رفعععععععن فه م عععععععن 
انعرععععععععععععععععععععععععععععععععععععهاج 

 اارىهدي

.لسععد م اممععص 0
اعلعععععععععععععط  عععععععععععععن 
ان ملععععععععععععععععععععععععععععععععهت 
اارىعععععععععععععععععععععععععععععهد ن 

.اعوهء انعرعهاج 8
 اارىهدي

 اعوهء انعرعهاج 
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لفصل الخامس : يتضمن ىذا الفصل عرض لمنتاائج التاي تام التوصال اليياا ومنا شاتيا ا
 وفقا لفرضيات البحث الحالي :

( نعدى طمععط ان ها عنل س سه نمودا ااول انذي  ودا ان  ل ل را اللوى اناعه ن انع ل ط 
(  811قهاعت انعه هععن علطع ععق اس عهس اناعه ععن انع لعع ط  معع  طمععط ان ها ععن انعععهنغ  ععددهم ل

 طهنب وطهنعن , ونمل را  م  اللوى اناعه ن انع ل ط الل امت انعه
(  8.  5.0 هط ااملعهر انلهيي ن  عن وا دة ل( وقد لع ن ان انس ان انلهي ن انا لوعن هعي ل

 018ون ععهن  انالولععط ان رضععي انعععهنغ  1,  15 عععد الععلوى دانععط  0.99عدر ععن  ر ععن 
اعه ععن انع لعع ن نععدى طمعععط ان ها ععن . وان ععدول ل ولىعع ر هععذه انعل  ععن انعع  ضعع ا الععلوى ان

 (  وض  ذنك 1
(نتائج الاختبار التائي لعينو واحدة لدرجات طمبة جامعو بغداد في مقياس 3جدول ) 

 المناعو النفسية

انولعععععععععععععععععععععععععععععععععععععط  انس ان انلهي ن  اندانط 
 ان رضي 

ااع عععععععععععععععراا 
 انا  هري

انولععععععععععععععععععععععععععععط 
 ان لهعي 

 انال  ر ان دد 
 انا لوعط  ان دون ط

اناعه عععععععععععععععن  811 081.11 05.66 018 8.510 0,96 دانط
 انع ل ط

ل س سععه نموععدا انهععهعي اععن اهععداا انع ععث ان ععهني وانععذي  وععدا انعع  ععععهء عرعععهاج ارىععهدي  
عهلموب انلعظع م ل  ون عهن رولعر نعدى طمععط ان ها عن  ولعم ل س سعن فعي ضعوء عععهء انعرععهاج 

 احه ن .  ملهت ارىهد ن 01اارىهدي وانذي  لحون ان 
ل س سه نمودا انههنعث اعن اهعداا انع عث ان عهني وانعذي  وعدا نمل عرا اهعر العموب انلعظع م 
ل  ون ععهن ورولععر نمرفعع  الععلوى اناعه ععن انع لعع ط نععدى طمعععط ان ها ععن ونا رفععن ان ععروق ععع ن 

ولععععي (  نماسهرععععن عععع ن انا اعععو ل ن حاعععه  -انا اعععو ل ن العععل امت انعه هعععط  املععععهرل اعععهن
 (4لاوض  عهن دول 
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لممجموعتين التجريبيو والضابطو عمى مقياس  وتني ( –( نتائج اختبار مان 4جدول )
 المناعو النفسية

الععععععععععععلوى 
 اندانن

الولعععععط  ولعي-ق ان اهن 
 انرلب

ا اععععععوع 
 انرلب

ااع عععععراا 
 انا  هري

انولعععععععععععط 
 ان لهعي

 انال  ر انا او ن ان دد

دال 
ن عععععععععععععهن   
انا او ن 
 انل ر ع ن

انا لعععععععععو  ان دون ن
 عن

ااملعععهر  انل ر ع ن  01 001 09.511 041.1 01.81
 انع دي

 انضهعطن 01 81.51 04.11 65.81 5.61 00.8 81 

 ل ل ر انعلهيج / ل ل ر انودا ااول 

ل ععزى هععذه انعل  ععن انعع  ل ععرض انطمعععط نمضعع وط فععي لععراحم اناععواد اندرالعع ط اسهرعععن عهنوقععت 
ناظعععههرات انالعععلارة و عععدم العععلسرار انس ععع ر اعوعععهء اناسعععرر اندرالعععي اعععن  هععععب وحعععذنك ا

انوضعع  انل هلععي وااقل ععهدي واا لاععه ي فععي ان ععراق اضععهفن انعع  قمععن فععرص ان اععل ع ععد 
انلمععرج اععن ان ها ععن ااععه ادى انعع  ضعع ا اناعه ععن انع لعع ن نطمعععط ان ها ععن .ولل ععق  عل  ععن 

 هذا انودا ا  درالن 
اا  هع عط انع  العلمدام العموب  ل ل ر انودا انههنعث  : احعن ان ل عزو انعه هعط هعذه انعلعهيج

انلعظ م وانذي  للعد انع  عظر عن  ون عهن ورولعر وهعو ا هونعن ان اع  عع ن ال عهه ن فعي  معم 
انععع س واارىععهد انع لععي وهاععه اال ععهه انلععموحي واال ععهه انا رفععي اا لاععه ي   والععلمدام 

 فع هت انلع  س االلع هر وانل ل ر واناعهقىط وانل ز ز 
انحع ععر فععي لعا ععن اناعه ععن انع لعع ن نععدى طمعععط ان ها ععن  اضععهفن انعع  ان  قععن حععهن نوععه ااهععر 

انل ه م ععن انلععي اقهالوععه انعه هععط اعع  اناللرىععد ن نوععه اهععر حع ععر  فععي ع ععهح  ملععهت انعرعععهاج 
 اارىهدي .

 في ضوء اجراءات البحث الحالي يمكن الخروج بالاستنتاجات التاليو :
وب انلعظععع م (فعععي لعا عععن اناعه عععن انع لععع ط نعععدى طمععععط . فه م عععن االعععموب اارىعععهدي ل العععم0

 ان ها ن .
. ان طمعععن ان ها ععن فععي ضععل انظععرا ان ععهني هععم ع ه ععن انعع  عععرااج ارىععهد ن اعع ععن  معع  8

 الس  ما ن  م  وفق اىح لوم .
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 التوصيات : 
 .افهدة انارىد ن انلرعو  ن ان انعرعهاج اارىهدي عهلموب انلعظ م 0
ن انع لععع ط انعععذي ا لادلعععن انعه هعععط  مععع    ععععهت اممعععرى اعععن طمععععن .لطع عععق اس عععهس اناعه ععع8

 انارا ل اندرال ط اناملم ن .
 المقترحات :

دام الععععموب .ا ععععراء درالععععن ل ر ع ععععط  معععع  انطمعععععن فععععي انارا ععععل اندرالعععع ط اامععععرى عهلععععلم0
 .انلعظ م

موب .ا ععراء درالععن نمطمعععن نلسو ععن اناعه ععن انع لعع ط علطع ععق عععرااج ارىععهد ن امععرى اهععل لالعع8
 والموب ان  ج انواق ي (. –ا حععوم 

 
 المصادر

( اعاهط انىم  ن ان عورة و  قلوه عهنضع وط  8111*انز لهعي , ا لاهد   سوب ا اد ل
 انع ل ط ندى انطهنعهت ان ها ن اال ا ن ع زة , رلهنط اه لل ر , حم ط انلرع ط .

االع ا ن , ا معن اعععر  ( ظههرة اناعه عن انع لع ط فعي ان ضعهرة 0994*انسهضي ,  مي ل
 . 1اال م  ان دد 

( ال ههععععهت ا ه ععععرة فععععي  مععععم انععععع س , انسععععههرة , احلعععععط 8118*حهاععععل ,  عععععد انوهععععهب ل
 انا ر ن . –ااع مو 

( : ان عع عن انع لعع ط وانر عععط فععي انععل حم  8111* اععهدة ,  عععد انمط ععا ونينععية ,  لععنل 
 (.8( ا مدل 08لندى ط ب ان ها ن , ا من درالهت ع ل ط , ان دد 

 (انلسو م انع لي دار ان حر انسههرة .    0987*اعو  طب , فياد,  هاهن ا اد ,ل 
احلعععن  0اسداععن فععي اارىععهد انع لععي ط 8111*انرىعع د عىعع ر  ععهن  وانلععول ,راىععد  مععي 

 ان  ح .نمعىر انحو ت.
ع ن لر ان انس هس وانلسو م في  مم انع س وانلر  0989*هورعد ك , روعرت وانعرع ت ه  ن ,

  عدالله ز د انح  عي , ارحز انحلهب ااردعي  اهن .
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( االعععهن ب  8108*لعععماهن ,  عععودة اععععهع انىعععاري ,ا اعععود ,حعععهظم ا اعععود انلا اعععي ,ل
 وانعرااج اارىهد ن .انعهىر ايللط ا ر ارلض  .

( اارىعععهد انع لعععي فعععي انلرع عععط وانل مععع م ادع عععهت ععععرااج درالعععهت  8101* اعععد ن عععث حعععر م ل
 حلعن انارحز ن  ها ن د هن  .انا

 احلعن ان  ح انحو ت  1( ل د ل انلموك ااعلهعي ط 0995*انمط ب  اهل ا اد ل
( ان  ععععععهت وا ععععععهات 0987*انحع لعععععي , وه عععععب , ا  عععععد وان عععععععهعي ,  عععععوعس  عععععهن  ,ل

 .8اللمدااوه في انع وث انلرعو ن وانع ل ط  درالهت اا  هل ان دد 
(   قعععععن اا عععععداث  8118ي  عععععودة , ع عععععهح  عععععودة ل*اععععععو ا عععععط   وانلعععععا ري , عظاععععع

 .  06انضه طن عهنلموك ان دواعي  ا من ان ها ن اال ا ن انا مد 
( اهععر هعع ث الععهن ب ارىععهد ن ل انلم ععل ان سمععي    8108*دواح ,  ععه ب  عععدالله  اععد ل 

ان ععهط ي , انل  عع ن ضععد انضعع وط ,ا سععها انل ح ععر ( فععي لعا ععن اناعه ععن انع لعع ط نععدى 
  ب اسلوني ااب في انار من انالولطط .انط

 
*Olah, A. (2000): Health protective and Health Promoting 

resources in personality, A framework for the measurement of 

the psychological Immune system, positive psychology metting 

in Budapest. April 14-15. quality of life research center: 

Budapest, Hungary University.   

* ــــــــــــــــــــــــــــــــ   )2002: Positive traits: Flow and Psychological 

Immunity, Paper presented at the first International positive 

Psychological Summit, 3-6 October, Washington D. C. 

 Goal Directedness in Relation to :2004  ( *ــــــــــــــــــــــــــــــــ  ـــــ

life satisfaction psychological Immune System and Depression 

in First, Sirst - Semest University students. ). 

*ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                    ( 1996)       : Psychological 

immune system: An integrated structure of coping potential 

dimensions, paper presented at the 9 th conference of the 

European health psychological Society, Bergen,   
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Norway. 

 الملاحق
 امج الارشادي( اسماء المحكمين لممقياس المناعو النفسية والبرن1ممحق )

 ت الم انا حا ن احهن ان ال 
 0 أ.د. حهال ههار انحع لي   ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد
 8 أ.د.  عد ااا ر انىالي  ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد
 1 أ.د. قع ل حودي  ان ها ن اناللع ر ن / حم ن انلرع ن
 4 .د. عهد ن ى عهن ا ط   أ ان ها ن اناللع ر ن / حم ن انلرع ن
 5 أ.د.ر  م  عر ان ها ن اناللع ر ن / حم ن انلرع ن

 6 أ.م.د. ر  م ا هرج هامي   ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد
 7 أ.م.د.عوال اودي  هن   ان ها ن اناللع ر ن / حم ن انلرع ن

 8  أ.م.د. هعد ر  م  ع    ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد
 9 أ.م.د. ا اهن  لن ان عهعي   ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد
 01 أ.م.د.  عه  هاد  ل ن   ها ن ع داد / حم ن انلرع ن / اعن رىد

 
 ( مقياس المناعو النفسية بصورتو النيائية2ممحق )

  ز زي انطهنب ... ل  ن ط عن .....
رايلوعه عدقعن ,هعم ضع    اعن  ع  ع ن  د ك ا او ن ان ان سعرات اناطمعوب اععك ق 

فععي ان سععل اناعهلععب وانععذي  عطعععق  م ععك احهععر اععن   ععره واللععرك فسععرة وا ععدة دون اا هعععن 
 م وه ,ونل هم اعن الو د ا هعن     ن او مهطين وان اناوم ان ل عر  ن را ك ع را ن 

 مواععهت , وا هعلععك نععن  طمعع   م وععه ا ععد لععوى انعه هععن وا دا ععي نععذحر االععم وان هععذه انا
 للل دم ا راض انع ث ان ماي فسط .

 وىحرا نك  م  ل هوعك ا عه                                                
 انعه هط        

 أ.م.د  عهدرة  ا ل  اد
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 ت الفقرات     
السعل اافحعهر ان د عدة اذا حهععت لمعص      

 اللسعمي اندرالي 
0 

اعع  اناواقععا  اهععق عسععدرالي فععي انل هاععل     
 اا لاه  ن ان د دة.

8 

اىعععع ر اع  ععععهلي نعععع س نوععععه ا ععععع   عععععد      
 اسهرعلوه ع  هة زا يي اامر ن .

1 

ا  ععععععععل  معععععععع  در ععععععععهت  هن ععععععععن فععععععععي      
ااال ععهن ر ععم انظععروا ان عع عن انلععي 

 لوا وعي .

4 

اقعععععوم عهناوعععععهم ان ععععع عن انلعععععي  ل ععوعععععه      
 اامرون .

5 

انلعععععي ار عععععب العععععلط   ل د عععععد اهعععععدافوه      
 عل س سوه

6 

اوا ن   وعن في  عل اناىعح ت انلعي      
 ال مرض نوه 

7 

العلط   ان اف ععل اىعع هء ا  ععدة نزا يععي      
 اامرون 

8 

اهععلم عها ععداث اا لاه  ععن انلععي لععدور      
  وني في انا لا  .

9 

ار عععععععععب عهناىعععععععععهرحن فعععععععععي انالعععععععععهعسهت      
 وانعىهطهت انادرل ط 

01 

 00 ن زن  عداه  سممون ان ىهعي اى ر عه     
ا ععععهفظ  معععع  هععععدويي  عععععداه  لععععل زعي      

 زا يي 
08 

الععلط   انلععع طرة  مععع   ضععععي  ععععداه      
  لعله رعي زا يي 

01 

اى ر عهنض ا  عداه لوا وعي اواقعا      
   عن 

04 
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ا عهفظ  معع  ق اعي اا لاه  ععن والالععك      
 اواه حهعت انظروا 

05 

هت ا لاه  ععععععن  د ععععععدة اعععععع  اقعععععع م   قعععععع     
 زا يي في ان ها ن 

06 

 07 ارلعك  عداه اوا ن اوق ه  د دا      
 08  عداه اقوم ع ال ىي اعو ن      
الههم في  ل اناىح ت انلي لل رض      

 نوه الرلي 
09 

 81 اى ر عسوة لهه ري  م  الرلي      
 80 اى ر عهعي ال ه ل علوونن ا  اامر ن      
االعععععع   عععععن ان عععععهب حه عععععرة ار عععععب فعععععي      

 ااهرللوه علعب ظروفي ان  عن 
88 

ندي انسعدرة  مع  ان ععر وانل اعل اواعه      
 حهعت انظروا 

81 

اىعععع ر عهارل ه  عععععداه افحععععر عها لوععععهد      
 في دراللي 

84 

ا ععد  عع وعن فععي اع ععهد اافحععهر انلعع يط      
  ن ذهعي 

85 

ل س عععععععق نعععععععدى انسعععععععدرة  مععععععع  اناهعععععععهعره و      
 انع هح في ان ها ن 

86 

 87 اى ر عهنل هدة وان رح في   هلي      
ا ععععد  عععع وعن فععععي ااهرلععععن انعىععععهطهت      

 انادرل ط  واه ع د  وم 
88 

نعععدى ر ععععط فعععي انلععععهفس اععع  ا عععدقهيي      
 في ااال هعهت

89 

ل لسععععععر   ععععععهلي انعععععع  اهععععععداا واضعععععع ن      
 وا ددة 

11 

هحل اندرالعي ندى انسدرة  مع   عل اناىع     
 انلي لوا وعي 

10 
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ا عععع  لعععهه ري ضععع   ه  مععع  ا عععدقهيي      
  واه ع د  وم 

18 

اىععع ر ععععهعي ع  عععد  عععن انا لاععع  انعععذي      
 ا  ش ف ن 

11 

نعععدى ر ععععن قو عععن فعععي ااهرلعععن هوا عععهلي      
 انا ضمن اواه حهعت انظروا 

14 

العععععععلط   انلععععععع طرة  مععععععع  ع لعععععععي فعععععععي      
 اناواقا ان  عن 

15 

اىععععع ر عهن ضعععععب  ععععععداه  ىععععع ق  مععععع       
 اامر ن

16 
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قات المروحية في أكتساب المفاهيم العممية في مادة مبادئ العموم أثر استراتيجية البطا
 لدى تلاميذ الصف الثاني أبتدائي

 

 نادية عمي رضا
 أ.م.د شجن رعد نهاد 

 الممخص: 
"يرمػػػل اث عػػػث تعػػػأ اثاسػػػرؼ أةػػػر اقػػػاراايحية اث طكتػػػكت اثمريعيػػػة  ػػػل ا اقػػػكب اثم ػػػك يـ 

يظ ػػػػت اث كعةػػػػة  اثةػػػػكلأل اا اػػػػدا ل" اثسعميػػػػة  ػػػػل مػػػػكدة م ػػػػكدئ اثسعػػػػيـ ثػػػػد  ا ميػػػػذ اث ػػػػؼ 
،ا ػػميـ اثمحمػػيتايف اثاحري يػػة ي اثوػػك طة ي ػػل مػػف اثا ػػكميـ اثاحري يػػة ،ذات ا  ا ػػكر 

، شس ة )أ( ،ثامةؿ اثمحميتة اثاحري ية اثال ياـ ادريقهك تعأ  اث سدي ثعمحميتايف يعددت
محميتػة اثوػك طة ي ؽ ي قك اقػاراايحية اث طكتػكت اثمريعيػة ي اثشػس ة )ب(  كلأػت امةػؿ  اث

( ٖٗ( اعميػذ ياعميػذة ي ياتػ  )ٓٚاثال اػـ ادريقػهك،  كثطريقػة اثاقعيديػة ،  عػ  تػدد اثا ميػذ )
(   ػػل  ػػؿ شػػس ةل اػػـ اثا ػػك ؤ،  ػػيف اثمحمػػيتايف  ػػل ٖ٘ثعمحميتػػة اثاحري يػػة ياثوػػك طة )

كتػداد ،اثماغيرات ا اية: اثسمر اثزملأل ، ياثذ كء ي درحػكت اثسػكـ اثقػك ؽ ،تكمػت ،اث كعةػة  
ي ة كاػػػ ، تكمػػػت ،اث كعةػػػة  مسكثحػػػة  ا ا ػػػكر ،ا اقػػػكب اثم ػػػك يـ ، ياػػػـ اثاعقػػػؽ مػػػف  ػػػدت  

ثعمسكثحػة ا ع ػك ية ثعلأاػك   ، اثاػل  شػ ت تػف  ( T-testا ا ػكر ) اث يكلأػكت ،  كقػاسمكؿ،
ا ةر ث كثح، اثمحميتة اثاحري يػة اثاػل اػـ ادريقػهك، ي قػك  قػاراايحية اث طكتػكت اثمريعيػة 

 لاثم ك يـ"   اقكب، 

 ,اكتساب المفاهيم العممية , مادة العموم.استراتيجية البطاقات المروحية الكممات الدالة : أثر , 
The Effect  of the propeller card strategy in the of acquisition of  

science principles among second- grade primary pupils 

Nadia Ali Reda                 Assist Prof.  Sagan Raad Nihad Aref 

Abstract: 

The aim of the research was to identify (the Effect of the 

propeller card in the of acquisition of science principles among 

second- grade primary pupils). 
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The sample of the research consisted of (70) pupils from the 

second primary grade students for the academic year (2020-2021) 

from (Mosul) affiliated to the Baghdad Education Directorate of 

Rusafa Third Education, divided into two divisions, (A, B), Division 

(A) was randomly chosen. Each division includes (34) and other 

being acontrol grop of (35) male female students to represent the 

experimental group, and Division B represented the control group, 

and the researcher taught the two research groups (experimental and 

control) according to the teaching plans she prepared. 

The students of the experimental group studied according to 

the propeller card strategy, and the students of the control group 

studied the traditional way. 

Parity was carried out between the students of the two research 

groups (experimental and control) in the following variables 

(intelligence, previous knowledge, and chronological age calculated 

in months). 

The research results showed the following:   There is a 

statistically significant difference at the significance level (0.05) 

between the average scores of students of the two research groups 

(experimental and control) in the concept acquisition test and for the 

benefit of students of the experimental group who study using the 

propeller card strategy. 

 
 :مشكمة البحث /الفصل الأول

مف إا كع اغعب مسعمل مكدة اثسعيـ الأ ةقت مش عة اث عث اثعكثل مف   ؿ مك ثمق      
ثطرا ؽ ادريقية اسامد تعأ اثع ظ ثعم ك يـ ياعقيلأهك، ي ذا مك يؤدي إثأ لأقيكف مك اسعميه 

اثارا ط  يف  سد أف ي رغيا ع يعة مسعيمكاهـ  ل ا  ا كر ، ديف مراتكة  هـ  أي إدراؾ 
اثم ك يـ اثال اسعمي ك ممك   يقهـ  ل اسعـ اثم ك يـ   يرة يظي ية ، ياط يقهك  ل مياتؼ 
اسعمي   عقة ،  ي كثاكثل تد يلأس س ذثؾ تعأ ا اقك هـ ي اع يعهـ ياقا قكء اسعمهـ ث ارة 

ك   أطيؿ ممك يحسؿ اثاعميذ  يشسر   سي ة اثمكدة ي  يق ؿ تعأ دراقاهك ،  مك أشكرت لأا
دراقكت تديدة إثأ ادلأل مقاي  ا اقكب اثا ميذ ثعم ك يـ   يرة تكمة ثسدـ اعقيقهـ 
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يأف مش عة ادلأل مقاي  اثا ميذ  ل مكدة اثسعيـ  اث هـ اثدتيؽ ثهك يمف  ذه اثدراقكت ،
 عظهك اغع ية اثمسعميف ياثار يييف ياثمشر يف ي ك ة اثسكمعييف  ل محكؿ اثار ية ياثاسعيـ ، 

كحة اثوريرية اثأ دراقاهك ياتاراح اثععيؿ اثملأكق ة مف احؿ اثيتيؼ  أتعأ مرااب يأف اثع
اثمقاي  اثسعمل  ل مكدة اثسعيـ ل ي ذا مك أ دا  تدد مف اثدراقكت يملأهك ) دراقة 

( ي ) دراقة ٕٗٓٓ( ي ) دراقة اثقعطكف  ٕٕٓٓ( ي )دراقة اثقسدي  ٕٙٓٓاثشك سل 
ارا كطهك  عيكة اثا ميذ ا يف أف    د مف  ( يي قك ا مية اثسعيـ ي  ٕٙٔٓتكشير

اا امكمهـ ثملأك   اثسعيـ يطرا ؽ ادريقهك ،  ك ة  ل اثمراعؿ اايثية ثعا ميذ )مرععة 
اا ادا ل ( يملأهك اث ؼ اثةكلأل ثذثؾ   د مف ادريس اثسعيـ  ل  ك ة اثمراعؿ اثدراقية 

 طرؽ شاأ يقا دمهك اثمسعـ  اثم اع ة اقايسكب اثم ك يـ   يرة ياوعة ثد  اثا ميذ
 ثا ميذه احسؿ ملأهـ م ا ريف اد   تلأد ـ ريح اثمةك رة ياا اشكؼ ل

(211,5115)ياسين وراجي :  
 -ي ذثؾ  قد عددت  اث كعةة  مش عة  عةهك   كثقؤاؿ  الآال :

ما اثر استراتيجية البطاقات المروحية في اكتساب المفاهيم العممية في مادة   
 لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي؟مبادئ العموم  

 أهمية البحث :
أف مكدة اثسعيـ ياثاغيرات اثعك عة  ل تكثـ اثاغير يغير ك مف اثمياد اا ر  ااعمؿ  

مقؤثية  ل الأمية ياطيير اثم ك يـ اثسعمية  أرتأ  يرة مم لأة ثد  اثماسعـ ، عيث اقكتده 
ديدة عيث الأهك اقسأ اثأ الأمية تعأ  اح ذ لأ  يايثيد ا  كر يا اشكؼ عقك ؽ تعمية ح

 اثطكثب تقعيك  عيث ي  ح  ردا  كت   ل محامس  يمؤةرا   يرة ايحك ية ل
 دراقة اثسعيـ اعقأ ا امكمك   يرا مف اثا ميذ ثدرحة الأهك اعاؿ مرا ة ر يسة  يف اثمياد 
اثدراقية ا  ر   ل لأظر ـ ،  هـ يشسريف  قيماهك يا مياهك  عيكاهـ يثـ اسد مكدة 
ياسعميلأهك ثمحرد اثلأحكح لي ل ظؿ اثاغيرات اثال اعدث  ل تكثـ ماغير ماقكرع يامييز 
 درحة تكثية مف اثاسقيد  أف اثمحامسكت اثييـ  عكحة مكقة اثأ ا راد مرلأيف  ل ا  كر ـ 
ماميزيف  ل ألأاكحهـ يم ا ريف  ل محكؿ تمعهـ اامر اثذي قكتد  ل مياحهة اعؾ 
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ش  اهك اثماحددة ديمك يمف  لأك ظهرت اثعكحة اثمكقة اثأ اثاغيرات ياثاسقيدات ثعؿ م
 اا امكـ  كثماسعميف ثدراقة اثسعيـ  حيالأ    ك ة ل

(511,5114)ابوجلالة :   
يأف ر ط اثدراقة اثسعمية  كثعيكة  ل اث ي ة  كرج اثمدرقة مف اقكثيب ادريس اثسعيـ اث سكثة 

تؼ عقيقية  ل اث ي ة اثمععية ث  ممك يزيد اثال ار ط مك يف اثمدرقة يمكيدرق  اثا ميذ  ميا
 مف  كتعية اثاسعـ اثيظي ل يادراؾ اثميتؼ ث  ل

(36,5115)ابوالعز سلامة :  
 كيسا ر اثسعيـ أعد أ ـ اثا   كت اثمعظيظة مف عيث الأيع ياسدد طرؽ ادريقهك،  

 عـ يعظ اي ا  ص آ ر  لأ س اا امكـ اثذي عظيت    ل  مك اف ط يسة اثسعيـ  ل 
دد مقامر يايوآ مرا طة  عيكة اثلأكس اثييمية حسعت ملأهك محكلآ    ك ثلأ داع اح

ياا ا كر ل أقاعداث طرا ؽ ماسددة ، ثذثؾ لأقاطي  اف لأقيؿ ألأ   ايحد طريقة ادريس 
ياعدة  ل اا وؿ  ؿ اف ا مر يسامد تعأ ط يسة اثملأه  يط يسة اثميويع يط يسة 

 اثماسعميف  ل
 ػػػل محميتػػػة شػػػكمعة م ططػػػة ي كد ػػػة مػػػف اثلأشػػػكطكت اثسعميػػػة  طريقػػػة اػػػدريس  ػػػل اثسعػػػيـ

ياثع ظيػػة اثم لأيػػة تعػػأ اقػػس لأ قػػية ما كمعػػة ثعػػاسعـ ،  عيػػث ام ػػف مػػف عػػديث ا كتػػؿ  ػػيف 
 اثا ميذ ياثيقيعة اثاسعيمية ياث ي ة اثال ااـ دا ؿ اث ؼ اي  ل اثط يسة ياثميدافل

شػكمعة يم ػف اتامكد ػك  ػل  أ ايكر طريقة اثاػدريس  ايحػد طريقػة ياعػدة لأميذحيػة   
 ؿ درس ثاعقيؽ ا  داؼ اثمطعي ة مف ادريس اثسعػيـ ،  هلأػكؾ طريقػة لأكحعػة يلأشػطة  ػل 

 ميتؼ اسعيمل اسعمل مسيف يث لأهك غير لأكحعة يغير  سكثة  ل ميتؼ اسعيمل آ ر ل
 وفي ضوء ماتقدم يمكن لمباحثة ان تحدد اهمية البحث والحاجة اليه بما يأتي : 

 قكب اثا ميذ اث ػؼ اثةػكلأل اا اػدا ل ثعم ػك يـ اثسعميػة الأهػك اشػ ؿ اثعكحة اثأ ا
ياحريػػػب  ااقػػػكس ث هػػػـ معاػػػي  اثمػػػكدة اثاسعيميػػػة ياثاػػػل اسػػػد ااقػػػكس ثعػػػاسعـ اا ةػػػر تمقػػػك ، 

ا قػػاراايحيكت اثادريقػػية اثعديةػػة ثعاة ػػت مػػف  كتعياهػػك  يملأهػػك اقػػاراايحي  اث طكتػػكت اثمريعيػػة ياف ا اقػػكب 
مية يؤدي إثأ إةكرة ا  امكـ ياثلأزتة اثسعمية ثد  اثا ميذ ، ي كثاكثل إشرا هـ   يرة  كتعة  ػل اثم ك يـ اثسع
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اثسمعيػػة اثاسعيميػػة اثاسعميػػة ممػػك يػػؤدي إثػػأ قػػرتة اثػػاسعـ يا عا ػػكظ  ػػ ، ي ػػذا تػػد يقػػهـ  ػػل  هػػـ أتمػػؽ ثمػػكدة 
 اعؾ اا مية ياثعكحة ثع عث: اثسعيـ ييعقؽ أ دا هك اثملأشيدةليثسؿ  ل اثلأقكط اثاكثية مارا طة مك يسزز

يسػػد اث عػػث اقػػا مك  ثعدراقػػكت اثقػػك قة ياثاػػل الأكيثػػت ا قػػاراايحيكت اثاسعيميػػة  ػػل اػػدريس مػػكدة اثسعػػيـ 
 و  تف ا امكمهك  ك اقكب اثم ك يـ اثسعمية ، يسد اث عث الأط تة ثع كعةيف يطع ػة اثدراقػكت اثسعيػك  ػل 

 اد يمراعؿ دراقية م اع ةإحرا هـ ث عيث مشك هة اقا مك  ث   ل مي 
اثر استراتيجية البطاقات المروحية  في اكتساب المفاهيم  اثعكثل اسرؼ يهدؼ اث عث: البحث هدف 

 لالعممية في مادة مبادئ العموم  لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائي
 يثاعقيؽ  دؼ اث عث  كغ  اث كعث  اث روية اث  رية ا اية: فرضية البحث:
(  يف مايقط درحكت ا ميذ اثمحميتة ٘ٓلٓذي د ثة إع ك ية تلأد مقاي  د ثة )  ييحد  رؽ 

اثاحري ية اثذيف درقيا مكدة اثسعيـ تعأ ي ؽ اقاراايحي  اث طكتكت اثمريعية ، ي مايقط درحكت 
ا ميذ اثمحميتة اثوك طة اثذيف درقيا اثمكدة لأ قهك  كثطريقة اثاقعيدية  ل ا اقك هـ ثعم ك يـ 

 اثسعميةل
 يقا ر اث عث اثعكثل تعأ :: البحث حدود

تيلأة مف ا ميذ اث ؼ اثةكلأل  ا  ادا ل  ل اثمدارس اثع يمية   ل  معك ظة  غداد  ثعسكـ  -ٔ
 ـلٕٕٔٓ/ٕٕٓٓاثدراقل 

 ميويتكت  اكب اثسعيـ ثع ؼ اثةكلأل ا  ادا لل -ٕ
 ط يؽلة ةة تمعيكت   اقكب اثم ك يـ ي ل : اثاسريؼ ، ي اثامييز ، ي اثا -ٖ

 : المصطمحات تحديد
 اولآ : الأثر

تر   شعكا  يزيلأب  ألأ  مع عة اغير مرغيب  ي   ل اثماسعـ لأايحة ثسمعية اثاسعـ /1
 اثمق يد ل 

(3,5113)شحاته وزينب :   
 التعريف الأجرائي للأثر :

ثقد ع عت اث كعةة تعأ محميع مكيرد ات ه  أف ااةر  ي  ؿ اغير يع ؿ   كتعية 
ث ل يارؾ أمرا  سك  ييعقؽ ا  ر تدرة مم لأة مف اثلأحكح اث سعل ثع عيغ اثأ يلأشكط أ ةر 

 اا داؼ اثمرحية ل
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 ثانيا : الأستراتيجية 
 ل  طة ملأظمة دتيقة يسامد تعيهك اثمسعـ ث ل يقهؿ اثسمعية اثاسعيمية ثد  ا ميذه / ٔ

 ياحسؿ اثدرس ا ةر أةكرة ثاعقؽ ا  داؼ اثمطعي ة ل
(115,5115)سيد وجمل :  

 التعريف الأجرائي التي حصمت عميه الباحثة بأن الاستراتيجية هي :
 ل  ؿ اث طط اثملأظمة ياثمدريقة ثهك مق قك مف ت ؿ اثمسعـ ث ل ي ؿ اثأ ذرية مف 
اعقيؽ لأحكح اسعيمل اسعمل  ك ؽ اثدتة ي عيغ  ك ة اا داؼ اثمطعي ة   يرة شكمعة 

 ما كمعةل
 ثالثآ :البطاقات المروحية 

لأيع مف الأياع اقاراايحيكت اثاسعـ اثلأشط اثال اسامد تعأ اقييـ مقاي   هـ اثطكثب  ل  /1
 ثعدرس  كثيتت اثال يوست  ي  ا ق عة   طكتكت ياـ تروهك  ش ؿ مريعةل

 (53,5111)الشمري :
 التعريف الأجرائي التي وصمت اليه الباحثة : 

شط اث سكؿ ياثال ااميز  دير ك اعد  الأياع اقاراايحيكت اثاسعـ اثلأ البطاقات المروحية هي
اث سكؿ اثمرف اثقعس  ل اقييـ مقاي   هـ اثطكثب ثعدرس تف طريؽ يو  اق عة  ل 
 طكتكت يي يف تروهك تعأ اثا ميذ  ش ؿ مريعة يا يف اقاراايحية مقا دمة  ل  ك ة 

 اثمراعؿ اا ادا ل  مك  ي  اث ؼ اثةكلأل اا ادا ل ل
 رابعآ : أكتساب المفاهيم 

ي اثمسلأأ اثسكـ اثياوح ثعمسعيمكت يا قا كدة ملأهك  ل مياوي  ا ر  م اع ة ييسامد  / 1
 ذا ا  اقكب اثم ك يـ تعأ مد  مسر ة اثاعميذ ثعم ك يـ اثقك قة ياثال ا يف وريرية 

 (43,5113)المسعودي :  ا اقكب م ك يـ حديدة ل 
اثع يؿ تعأ  اهيم :هوالتعريف الأجرائي التي استنتجتها الباحثة بأن اكتساب المف

اثمسلأأ ثعمسعيمكت  يويح ا ةر ياقا دامهك  ل مياوي  ا ر  م اع ة يايوك ااقا كدة 
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ملأ  ر ط مسعيات قك قة  مسعيمكت حديدة ا يف ا ةر اقاسمكلآ  كثيات   عيث احسؿ مف 
 اثماسعـ تكدرآ تعأ  هـ اثمعيط    ي زلأ   م يعا  ل

 الفصل الثاني
  أولآ : الأطار النظري :

 : أولأ : النظرية البنائية والتعمم النشط 
أ اق ت اثلأظرية اث لأك ية شس ية   يرة  ل اثقلأيات اا يرة تعأ اثرغـ أف   راهك 
ثيقت عديةة ، إذ يم ف م عظة اااحك كت لأعي اثلأظرية اث لأك ية مف   ؿ اتمكؿ  ؿ مف 

حميسآ تف ـ ( ل اثذيف اعدةيا ٓؽ ٓٚٗ-ٕٖٓققراط ، يأ  طيف ، ي أرقطي مف )
)ا ييف اثمسر ة(  مف   ؿ اثلأظرية اثمسر ية اثال أظهرت اعد ثعلأظرية اثقعي ية ياثال 
ثسؿ حذير ك )اثمسر ية ( اثاري ية اسيد اثأ اث يعقيؼ اثييلأكلأل أ  طيف اثذي يأمف  أف 
اثمسر ة اثش  ية  ل مسر ة غير ميريةة  مسلأأ أ ر أف مهمة اثمسعميف ا مف  ل 

تعأ أقاذ كر  ذه اثمسر ة ، ياثاذ ر تلأد أ  طيف  ي اث عث ي أ اشكؼ  مقكتدة اثا ميذ
اا  كراثعييية عيث ياـ أا كتهك  أقالأ كط محميتة مف اثم ك يـ اثحديدة مف   ؿ  ذه 
اا  كر ،  مك أف ققراط اثذي يؤمف  كثاسعيـ اثمر ب اثذي يحسؿ  ي  ا ميذه يقالأ طيف 

  كر أ  طيف يققراط  ل أقكس اا  كر اثعديةة اثال أ  كره ديف أف يقيؿ ثهـ شي آ ل  أ
 اسا ر اثاسعيـ تمعية أقا شك ية يار  اثمسر ة اشاؽ مف اثعياس ل

(13,5111)عصام الدليمي :  
 فعرفت البنائية من وجهات نظر مختمفة بأنها : 

تر ت  ألأهك لأظرية مسر ية ، اقكقهك اف اثماسعـ ي يف لأشط ،  ل  لأكء مسر ا  
اي  ا  يره ، تف طريؽ مك ميحيد  ل  لأيا  اثمسر ية مف مسكرؼ قك قة ياطيير مق

يملأكتشة ااتراف ،  ل وؿ يحيد اثمسعـ اثمقكتد ياثميقر تعأ ا ييف اثمسلأأ اثعقيقل ، 
 تف طريؽ اثاحكرب ياثلأشكطكت يلأمكذج ياقاراايحيكت ادريس م اع ة ل 

(13,5114)الأغا :   
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ث لأك ية اطع   ل تمعية اثاسعـ يلأمي اثماسعـ ، يتر هك اثمسحـ اثديثل  أف اثلأظرية ا
م كد ك اف اثماسعـ ي يف لأشطك ،  ل اطيير الأمكط ا  يره اثلأكاحة مف ا كتؿ تدراا  اثقك قة 

 م  مياتؼ اثعيكاية اي اث  رات اثحديدة ل
(14,5113) زيتون :   

 مفهوم البنائية :
يف اثع ظة حديدة  ل مف اث سب اتطكء م هيـ معدد يما ؽ تعي  ثع لأك ية لأظرآ ث 

اثقكميس اث عق ل  و  تف تدـ أا كؽ تعمكء اثلأظرية ألأ قهـ  ل م هيـ معدد ثهك ، إذ 
أف ملأظري اث لأك ية تد ت ديا أ  يسر ي ك يأف يار يا ث ؿ ملأك ثي يف مسلأأ حديدآ معددآ 

 (53,1665)زيتون وزيتون : ل ذ لأ  ل
اي اث لأية  Constructionمف اث لأكء Constructivism أشاقت  عمة اث لأك ية 

Structure ياثال  ل مشاقة مف ا ؿ  ايلألSturere مسلأأ اثطريقة اثال يقكـ  هك 
( ي ل اثعغة اثسر ية اسلأل  عمة  لأية مك ي أ يؿ يحي ري 1ٜٔٛ٘٘ٚٔم لأأ مك ل) وؿ :

 (ييسرؼ اث لأك ية  ؿ مف :1ٕٕٓٓٔٓٗيةك ت  يا دؿ  ا دؿ اايوكع ياث ي يكت ل)لأك ر:
(  ألأهك "تمعية اث لأكء اثمسر ل اثال ااـ مف   ؿ ا كتؿ اث رد Sigleقيحؿ )ييسر هك  -

م  مك عيث  مف أشيكء ي أش كص ي ل  ذه اثسمعية ي لأأ اث رد م ك يـ مسيلأة تف 
 ط يسا  ؛ يثذثؾ ييح  قعي يكا  م   ؿ مك يعيط    مف أشيكء يأش كص يأعداث ل

(12,5111)الدليمي :  
 بنائية :دور المتعمم في النظرية ال

اثماسعـ  ل ويء اث لأك ية ي لأل اثمسر ة   يرة ااقـ  كث ردية اثشديدة مسامدآ تعأ  -
 مسكر   اثميحيدة  كث سؿ يمسامدآ تعأ   رات اثادريس ل

اث لأك ية الأظر ثعماسعميف تعأ اف ثهـ ديرآ  سك   ل  لأكء مسكلأيهـ اث ك ة اثأ عد  -
 قدااهـ ي  رااهـ اثقك قة لمك طكثمك اف ا  راد يقيميف  ذثؾ مف ملأطعؽ مسا

يسد اثماسعـ ي ؽ اث لأك ية تمعية مقامرة غير معددة يغير مرا زة تعأ اثمدرقة  -
  م در أقكقل ثعمسر ة ل
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اثماسعـ  ل اث لأك ية ياعمؿ مق يثية تمعية اثاسعـ  هي تلأ ر أقكقل  ل اعؾ  -
 اثسمعية يلأشكط  ييح  ذاايآ ي ش ؿ يلأقحـ م  إم كلأيكا  يمييث  ي  راا  ل

 لأكؾ دا   ييحد ثد  اثماسعـ  ل اث لأك ية دا   ألأقكلأل يقيده ث هـ اثسكثـ  د  مف  -
 أقاق كؿ اثمسر ة  ش ؿ قع ل ل
 دور المعمم في النظرية البنائية :

 اثمسعـ ماسعـ ل -
 ي  ؿ  يف اثمسر ة يأ اقك هك ل -
 ذ ل  ل ألأاقكء ألأشطة اثاسعـ ل -
 يقمح  يتت ألأاظكر  يف اثقؤاؿ يااحك ة ل -
 ذااية اثماسعـ يم كدراا  ليق ؿ  -
 يغذي اث ويؿ اثط يسل ثد  ط    ل -
 يشح  اقا قكرات اثط ب ل -
 يمةؿ أعد م كدر اثاسعـ ثد  اثط ب يثيس اثم در اثر يقل ثعمسعيمكت ل -
 يشح  اثماسعميف تعأ اثقيكدة ياثاسعـ اثاسكيلأل ل -
 اقا داـ أق عة م ايعة اثلأهكية ل -

(24-13-12,5111)حسن الدليمي :   
 تعمم النشط : ال

 ي تمعية ا كتؿ مقامرة مك يف اثمسعـ ياثاعميذ تعأ طيؿ اثع ةاثدراقية  ل 
اثمدرقة، ايوك  ي تمعية لأشطة مقامرة اع ؿ  ل امك ف  كثمدرقة ياث يت يغير ك، ث ل 
يعقؽ اثماسعـ اا داؼ اثمطعي ة ملأ   أف اثاسعـ اثلأشط تمعية ا اشكؼ ي هـ اثسكثـ 

 اسعـ   يرة أ وؿ يا ةر ااقكتآ ث ل احسؿ ملأ   سكلآ لأشطآ ل ياثمحام  اثمعيط  كثم
يتلأدمك ي يف اثاسعـ لأشطًك ، يقيـ اثماسعميف  لأشكط يا كتؿ ايحك ل  ييقا دميف 
اذ كلأهـ ث عث اا  كر يمسكثحة اثمش  ت يايظيؼ مك اسعميه   ل مياتؼ حديدة، ييعاكج 
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مد اثمسر ة اثال ثديهـ  كث سؿ أي ألأهـ اثماسعميف  داء اثمهكـ  ممكرقة اثمهكرات اثال اسا
 يسمعيف ثعع يؿ تعيهكل

(Silbeman  , 1996,p. 35)  
 دور المعمم في التعمم النشط : 

 يقكتد اثا ميذ تعأ اثمشكر ة اث سكثة  ل اعقيؽ ا داؼ اثدرس ل -
 اهي ة  ي ة   ية مرلأة ديمقراطية اقمح ثعقيكـ  ألأشطة م اع ة ل -
 ية اثاسعيمية دا ؿ غر ة اث ؼ لديره مرشد يميح   ل اثسمع -
 اشحي  اثاسكمؿ مك يف اثا ميذ ل -
 اثا طيط اثمق ؽ اثحيد ث  رات اثاسعـ ياثاسعيـ ل -
 اقا داـ اقاراايحيكت اسعـ حديدة اقكتد  ل ر   مهكرات اثا  ير ثد  اثا ميذل -
 يقكتد اثا ميذ تعأ اثعيار م  زم  هـ اث قية ياثاسكيف  يمك  يلأهـ ل -
 كـ اثا ميذ ياشحيسهـ ثا كدؿ ا   كر يملأكتشة ا راء لأةكرة ا ام -
 يحسؿ مف اثاعميذ م اش ك" لأشطك" م  را"  ل اثسمعية اثاسعيمية ل -
أةكرة دا سية اثاسعـ ثد  اثا ميذ يذثؾ  كقا داـ أقكثيب اثمشكر ة ياثاسزيز  -

 اثمقامرل
ا" يمرشدا" اقييـ مهكرات اثط ب يتدرااهـ ياقدمهـ اثدراقل  كثمسعـ ديره ميقر  -

 ثعاسعـ اث سكؿ اثلأشط يميحهك" يمسززا" يمقيمك" ثقعيؾ ا ميذه ل
 دورالمتعمم في التعمم النشط :

 اي ير االأشطة اثال اشح  اثا ميذ تعأ ا اشكؼ اثمسعيمة  لأ قهـ ل -
 لأشكط اثاعميذ ي سكثيكا  اثميح ة ل -
 اقا داـ  ؿ مك ي حديد )ا  كر يمهكرات (ل -
 ثعييية ياثلأشكط ا يف   ية ياث   ية لاقا داـ طكتكت م سمة  ك -
يقاطي  مسر ة لأقكط وس   يلأقكط تيا   هي يقيطر تعأ لأقكشكا  يعياراا  م   -

 زم    ياثمسعـ ل
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ي يف مقاسدآ الأحكز اثسمؿ اثم عؼ     كثاسكيف م  اث قية ممكيزرع تلأد ـ ريح  -
 اثاسكيف ل

   ا اشكؼ  يةؽ  قدراا  ي لأ ق  يي يف ماعمس ثاعقيؽ ات أ  دؼ مرغيب -
 مك ل دا ع  مف محهيؿ يث ل يسزز اثةقة  كثلأ س  هذا ي عؽ دا سية ثعاسعـ ل

يسرؼ مكمد  ا مية الأظيـ اثيتت ثدي  يثزم     محميتة لأشطة ااحكه اأدية  -
 ياح كاهـ ل

يشسر اثماسعـ  ألأ  تد ا اقب مسكرؼ يمسعيمكت حديدة احسؿ ملأ  ياعمؿ مقؤثية  -
 اا كذ اثقرارات  لأ ق  ل

(5113و الحاج والمصالحة , )اب  
  ثانيا" : البطاقات المروحيةFan-N-Pick : 

 ل أعد ألأياع اقاراايحكت اثاسعـ اثلأشط ي ل أقاراايحية مماسة يملأكق ة ثا ميذ اثمرععة 
اا ادا ية لاقيـ ااقاراايحية تعأ أشغكؿ اثطع ة اار سة  ل  ؿ محميتة عيث يقيـ اثمسعـ 

 ع اثدرس اثقك ؽ اي اثعكثل ييرا هك تعأ ش ؿ مريعة  يلأيةل  أتداد أق عة ااسعؽ  ميوي 
 خطوات الأستراتيجية :

ي مـ اثمسعـ  طكتكت أق عة تف اثدريس اثقك قة أي اثدرس اثعكثل ل أي ي عؼ   -
 اثط ب  أتداد ك  ل يتت قك ؽ ل

 يققـ اثط ب اثأ محكمي   غيرة ) أر سة ( ط ب  ل  ؿ محميتة ل -
ث طكتكت تعأ ش ؿ مريعة ييطعب مف اثطكثب اثةكلأل اثطكثب اايؿ : يحسؿ ا -

 قعب  طكتة ل
اثطكثب اثةكلأل : يقرأ   يت مرا   اثقؤاؿ تعأ اثطكثب اثةكثث ييقيؿ ث  أمكمؾ  -

  مس ةيالأل ثعا  ير ل
 اثطكثب اثةكثث : يحيب تعأ اثقؤاؿ ل -
اثطكثب اثرا   : يقيـ ااحك ة أف  كلأت  عيعة يةلأل تعأ زميع  ييشحس  ، يأف  -

 لأت  كط ة يدر   تعأ ااحك ة اث عيعة ل ك
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 ل عكثة أف اثيؤاؿ يعامؿ أ ةر مف أحك ة  أف اثطكثب اثرا   يلأكتش اثطكثب اثةكثث  -
 عيؿ اا  كر اثياردة ي ذثؾ يويؼ أ  كرآ حديدة ل

 ا رر اثمهمة  يف اثط ب  ل اث طكتكت اا ر  ل -
 الهدف من الأستراتيجية :

  قر اثريايف اثمساكد مف ع ص اثدرس لاسزز ريح اثاسكيف  يف اثطع ة ي 
 متى تنفذ :

  ل لأهكية اثع ة أي  ل  داية ع ص اثدرس ل
 أحتياجات التنفيذ :

  طكتكت طييعة اثش ؿ اراب تعأ ش ؿ مريعة  يلأية ي اب  ل  ؿ  طكتة قؤاؿل
(5113)أمبو سعيدي والحوسنية ,  

 مميزات أستراتيجية البطاقات المروحية :
 عمهكرات اثمسر ية ياثسقعية لأقا داـ اثا ميذ ث -
 يقسأ اثا ميذ  قية ثاعمؿ أ  ر تدر مف اثمقؤيثية مف احؿ اسعم ل -
 اثالأك س  ل مك  يلأهـ ثعا يؽ ل -
دم  يمشكر ة اثا ميذ ذي اثاع يؿ ااتؿ م  اثا ميذ ذي اثاع يؿ ااتعأ  -

 دراقيآل
 اشح  اثا ميذ تعأ اثاسعيـ اثما كدؿ ل -
  ميذ لالأمل اثةقة  كثلأ س ثد  اثا -

)Nihayah & Others,2013:5) 
  : ثالثا" : أكتساب المفاهيم العممية 

  المفاهيم :
أف اثسكمعيف  ل حكؿ اثار ية أ دي تعأ وريرة اا امكـ  كثم ك يـ اثسعمية  ل اسعـ اثسعيـ 
 يلأ  أعد اثحيالأب اثمهمة ثمك  ي  مف دير  ل الأظيـ اثمسعيمكت ياذ ر اثمسر ة يماك سة 

رات م  ر طهك  م كدر ك،  ذا  ع  قكتد اثماسعـ  ل  هـ اث يرة  يويح  ك ة اثا ي 
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،يايوآ أف اثم ك يـ اثسعمية ياثم طععكت اثياوعة ثهك ا مية  ل تمعية اث هـ ياعقيؽ 
 اثي يؿ اثأ اث هـ اثسعمل ثد  اثا ميذ ل

(36-35, 5111)خطايبة :  
س ياعسب ديرآ  كتلآ  كثسمعية  أ ذت اثم ك يـ اثسعمية  ل اثقريف اثقعيع  اثقك قة اُدر 

اثاسعيمية  ق ب اثحهيد اثم ذيثة اثال الأاحت اثسديد مف دراقكت ياث عيث اثميدالأية  ل 
أرض اثيات  اثال أحرا ك اثسديد مف اثسعمكء ياث  راء ذي اثا   كت  ل  ذا اثمحكؿ 

دئ   ديؿ اثذيف أ ديا  ل اا امكـ  ادريس اثم ك يـ اثسعمية اثأ حكلأب اثلأظريكت ياثم ك
مف ااتامكد تعأ اثمسعيمكت اي اثعقك ؽ يع ظهك  حكلأب اثا ميذ ، ي سد ذثؾ أقارحكتهك 
 كثم ك يـ اثسعمية اقك ـ تعأ اثاسعـ مف مرة ياعدة ديف اثرحيع اثأ اتكدة اثاسعـ مرة ةكلأية 
يـ ،ي سد اسعـ اثم هيـ يقاطي  اثا ميذ اقاسمكثهك  ل مياتؼ اسعيمية حديدة ياقكتد اثم ك 

اثسعمية  ل مياحهة  سض مشك ؿ اثاسعـ ، ي ل  أتا كر ك تكتدة أقكقية ثمك قيأال 
 ي ك ة  ل االأاقكؿ مف مرععة اثأ مرععة أ ر  ي ل أداة الأظـ اث  رات اثسعمية ل

(51,1655)سعادة :  
 الفصل الثالث : منهج البحث واجرائاته

يػػػػث اتامػػػػكد اثا ػػػػميـ  ػػػػل  ػػػػذا اث  ػػػػؿ يسػػػػرض افحػػػػراءات اثما سػػػػة  ػػػػل اث عػػػػث ، مػػػػف ع
اثاحري ل اثملأكقب ، يايوك" ا ايكر تيلأة اث عث يا ك ؤ محميتكاهك  ل  سض اثماغيرات ، 
ياعديػػد اثمػػكدة اثسعميػػة ، يا طػػيط ادريقػػهك ، ي ػػذثؾ  ػػيكغة أغػػراض قػػعي ية ثهػػكل إتػػداد 

 ت :أداة اث عث ياقا داـ اثيقك ؿ افع ك ية اثملأكق ة ياثحيالأب اا ر  اثماسعقة  كفحراءا
 منهج البحث:  -اولًا:

ثقد "اتامدت اث كعةة اثملأه  اثاحري ل اثم يف مف اثمحميتايف اثما ك  ايف ، 
اايثأ اثمحميتة اثاحري ية ياثةكلأية اثوك طة ، ث ل ياعقيؽ  دؼ اث عث ، يالأ   
ا قعيب اثملأكقب  فحراءات اث عث ياثي يؿ اثأ اثلأاك   ،  أف اثملأه  اثاحري لل  ي 

مف اث طيات اثملأظمة اثال يا ذ ك اث كعث ثعاعقؽ مف  عة اث رويكت اثال  "محميتة
 لطير ك ثدراقة ظك رة ميويتية يدتيقة "
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 ( 15: 5111الصادق,عبد  )
 ي :التصميم التجريب -ثانياً:
اثا ميـ اثاحري ل  ي م طط أي  رلأكم  تمؿ ث ي ية الأ يذ احر ة اث عث   )ت د       

(، ي هذا اتامدت اث كعةة اثا ميـ اثاحري ل ثمحميتايف ٚٛٗ: ٕٚٓٓاثرعمف ي زلأ لأة ، 
ما ك  ايف ذات ا  ا كر اث سدي  قط ، إذ اقاسمعت اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية  ل 
ادريس اثمحميتة اثاحري ية، ياقاسمعَت اثطريقة اثاقعيدية  ل ادريس اثمحميتة اثوك طة، 

 (لٖالأظر ش ؿ)
 ماغير اثاك  اث   اثماغير اثمقاقؿ اثمحميتة
اقاراايحية اث طكتكت  اثاحري ية

 اثمريعية
 ا اقكب اثم ك يـ

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ اثوك طة
 ع عث(  اثا ميـ اثاحري ل ثٖش ؿ )

  ثالثاً: مجتمع البحث وعيّنته:
  .  مجتمع البحث:  1 
 ل اثاحر ة اثال يحب ي يف اعديد محام  اث عث  ي إعد اث طيات ياثمراعؿ اثمهمة  

تعأ اث كعث الأ يذ ك  دتة يشميؿ ، يايوك" يق د  محام  اث عث "أيك  كلأت لأاك   اث عث 
اثال يم ف اسميمهك ، قياء  كف  ذا اثمحام  يا يف مف محميتة مف اا راد مةؿ  ط ب 

 أي مسعميف أي إدارييف أي  اب مدرقية للل إثخ ، ي قًك ثمحكؿ اث عث"ل 
 (551: 5111ابو زيد,) ابراهيم و   

ييمةؿ محام  اث عث اثعكثل ا مذة اث ؼ اثةكلأل  ل اثمدارس اا ادا ية  ل معك ظة 
 ( لٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ غداد اثر ك ة اثةكثةة، ثعسكـ اثدراقل)

 . عيّنة البحث:  5 
يق د  كثسيلأة "  ل حزء مف اثمحام  اثذي ياـ ا ايكره ي قًك ثعقياتد يااقكثيب  

(، يا ايرت مدرقة ٜٖٔ:  ٕٔٔٓةيؿ اثمحام   ش ؿ  عيح"ل)اثمغر ل،اثسعمية اذ ياـ ام
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)اثمي ؿ( اا ادا ية اثم اعطة مف  يف اثمدارس اثاك سة ثمديرية ار ية  غداد اثر ك ة 
 اثةكثةة ،   يرة ت دية ثلأق كب الآاية:

 تر هك مف معؿ ق ف اث كعةة ممك يقهؿ تعيهك اط يؽ احر ة اث عثل لٔ
قة ثعاسكيف م  اث كعةة  ل اط يؽ اثاحر ة ي اثع يؿ تعأ ياقاسداد إدارة اثمدر  لٕ

 اث يكلأكتل
اعاياؤ ك تعأ شس ايف ثع ؼ اثةكلأل اا ادا ل، ي ذا يايا ؽ م  ماطع كت اث عث  لٖ

 اثعكثلل 
 مدرقة  سد اثع يؿ تعأ ميا قة اثمديرية اثسكمة ثار ية  غداد، تعأ اقمية 

ط يؽ احر ة اث عث، تكمت اث كعةة  زيكرة ثا يف ميدالأك ثا)اثمي ؿ( اا ادا ية اثم اعطة 
اثمدرقة يا ا كؽ م  إداراهك تعأ حم  اثمسعيمكت اثماسعقة  ا مذة اث ؼ اثةكلأل 

 اا ادا ل،  حراء اثا ك ؤ  ل  سض اثماغيرات، يتد أحرت اث كعةة اث طيات الآاية:
( اعميذا" ٓٚ) إع كء تدد ا مذة اث ؼ اثةكلأل اا ادا ل ، إذ  ع  تدد اثا مذة اث عل لٔ

 (  ثعمحميتة اثوك طةلٖ٘(  ثعمحميتة اثاحري ية، ي)ٖٗياعميذة،  يات  )
ثا يف اثمحميتة اثاحري ية اثال درقت  ٔا ايكر شس ة )أ(  طريقة اثقعب اثسشيا ل لٕ

 كقاسمكؿ اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية ، يشس ة )ب( ثا يف اثمحميتة اثوك طة 
 اثال درقت  كثطريقة اثاقعيديةل

 البحث:   مجموعتيرابعاً: تكافؤ  
ت ؿ اث دء  الأ يذ اثاحر ة تكمت اث كعةة  حم  اثمسعيمكت اثماسعقة  سدد مف اثماغيرات اثال 

 مف شألأهك أف اؤةر  ل لأاك   اث عث، يثذثؾ اـ إحراء اثا ك ؤ  ل اثماغيرات الآاية:
 العمر الزمني محسوب بالاشهر.ل ٔ
 . الذكاء.5
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 .درجات العام السابق3
 .التحصيل الدراسي للأبوين.1
 / العمر الزمني 1

 آ أت اث كعةة  يف ا مذة محميتال اث عث مف عيث اثسمر اثزملأل، إذ عق ت 
أتمكر ـ  كثشهير يذثؾ  كثع يؿ تعأ اثسمر اثزملأل مف   ؿ اقامكرة ااومف 

 ع  مايقط أتمكر ا مذة (  ٛٔاثمسعيمكت اثمطعي ة يأُدرحت اثدرحكت  ل مععؽ) 
( ، امك 1ٜٔٔ( شهراً، يا لأعراؼ اثمسيكري تدره ) 1ٜٓٛٔمحميتة اثاحري ية )اث

( ي كلأعراؼ  1ٜٙٙٓاثمايقط اثعقك ل اتمكر ا مذة اثمحميتة اثوك طة تد  ع  )
( ، يتلأد اقاسمكؿ ا  ا كر اثاك ل ثسيلأايف مقاقعايف ثمسر ة   1ٜٛٔمسيكري تدره ) 

ة اثمحميتايف، ااوح أفّ اث رؽ ثيس  ذي د ثة اث رؽ  ا ع ك ل  يف أتمكر ا مذ
( ي ل 1ٛٛٔٓ( إذ  كلأت اثقيمة اثاك ية اثمعقي ة)1ٓ٘ٓد ثة إع ك ية تلأد مقاي  )

تعأ  يدؿّ  (، ي ذاٚٙ( ي درحة عرية )1ٕٓٓا غر مف اثقيمة اثاك ية اثحديثية اث كثغة) 
ل، ياثحديؿ أف اثمحميتاكف اثاحري ية ياثوك طة ما ك  اكف إع ك يكً  ل اثسمر اثزملأ

 ييوح ذثؾ
( المحسوبة لاعمار تلامذة مجموعتي t( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )1جدول)

 البحث )التجريبية والضابطة(.
 المتوسط عددالتلامذة المجموعة

 الحسابي
 الأنحراف
 المعياري 

 درجة
 الحرية 

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية 

لأحصائية دلالةا
0,05 

 غيردالة 5,11 1,551 34 1,61 61,15 31 التجريبية
     1,65 61,33 32 الضابطة
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 / الذكاء : 5
اثذ كء  ي "تدرة اث رد تعأ إ اقكب اث  رات يا  كدة ملأهك  ل عؿ اثمش  ت اثعيكاية 

ثسقعية (، ياثذ كء ايوك"  ي اثقدرة ا٘ٚ:  ٕٕٓٓعكورا يمقاق   "ل) ا ثيقل يط ؿ ،
تعأ اثا  ير يادراؾ اثس تكت ي ك ة اثس تكت اث س ة ياث  ية ي ذثؾ ادراؾ اثماسعقكت ل 

( ياف ا ا كرات اثذ كء ا شؼ مكيقاطي  اث رد اثقيكـ     ل اثيتت 1ٜٜٜٔٗٚٔ) راحة : 
اثعكثل  ل اثمحكؿ اثذ لأل )اثسقعل(، ياقيس  ذه اا ا كرات تدرات تقعية ماسددة ملأهك 

ااقاد ؿ ، ي ذثؾ اث هـ ، يادراؾ اثس تكت ، يمياحهة اثمش  ت ، ياف  اثقدرة تعأ
ا ةر ك ارحمت اثأ اثعغة اثسر ية ،  مك تلألأت  سوهك تعأ اث ي ة اثسراتية ، يمةكؿ تعأ ذثؾ 

 ا ا كر را ف ثعم  ي كت اثمااك سة ل
 (1ٕٕٓٓٛٙٔ)اثسزايي :

ّـَ  إحراء اثا ك ؤ  يف اثمحميتايف  اثاحري ية يا ّـَ اقاسمكؿ ا ا كر "را ف" ي ا ثوك طة  ، إذ ا
(Raven)  ثعم  ي كت اثمااك سة ، اثذي  مـ ثقيكس اثقدرات اثسقعية ، ثم  ما  اث  ة

اثسمرية ثسيلأة اث عث ، يام كلأية اط يق  تعأ مد  ياق   مك الأ   ياأةر  كث يارؽ اثعغيية 
ياش كؿ  لأدقية ،  ث يلأ  ماعررا" مف اثسلأ ر اثعغيي ،  هي م يف مف  ير يرقيـ

(  قرة تعأ ش ؿ رقيـ ٕٔ( محميتكت ،  ؿ محميتة  يهك )ٖييا يف ا ا كر را ف مف )
 اي اش كؿ لأكت ة ل

 (1ٕٙٓٛٓٓ)معميد :
طَ قت اث كعةة اف ا كر تعأ ا مذة محميتال اث عث  ل ييـ  اكريخ                   

ة يا عيع  ي ك تامكد (  قر ٖٙ(، ي سد اط يؽ ا  ا كر اثم يف مف)ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٔٔ)
تعأ م اكح ااحي ة، ياثع يؿ تعأ درحكت اثا مذة، عُق ت اثدرحة اث عية ث ؿ اعميذ مف 

( يا يف اف اثمايقط اثعقك ل ثعمحميتة اثاحري ية ٛٔا مذة تيلأة اث عث الأظر مععؽ) 
( ياثمحميتة اثوك طة  كف اثمايقط اثعقك ل ثهك 5,61( ي كلأعراؼ مسيكري)11,25 ع )
يتلأد اقاسمكؿ ا  ا كر اثاك ل ثسيلأايف مقاقعايف ( 1ٖٓٛ( ي كلأعراؼ مسيكري )11,61)

ثمسر ة د ثة اث رؽ  ا ع ك ل  يف ذ كء ا مذة اثمحميتايف، ااوح أفّ اث رؽ ثيس  ذي 
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( ي ل 1ٕ٘ٚٓ( إذ  كلأت اثقيمة اثاك ية اثمعقي ة)1ٓ٘ٓد ثة إع ك ية تلأد مقاي  )
تعأ أف  يدؿّ  (، ي ذاٚٙ( ي درحة عرية )1ٕٓٓثية اث كثغة) ا غر مف اثقيمة اثاك ية اثحدي 

 اثمحميتاكف اثاحري ية ياثوك طة ما ك  اكف إع ك يكً  ل اثذ كء، ياثحديؿ ييوح ذثؾ
( المحسوبة لدرجات الذكاء لتلامذة t( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )5جدول )

  مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(.
-21- 

 م :/درجات العام السابق في مادة مبادئ العمو 3
ثع ؼ  ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓييق د    درحكت ا مذة )تيلأة اث عث(  ل مكدة اثسعيـ ثعسكـ اثدراقل      

( ييوح  ٜٔاثةكلأل ا  ادا ل ، ياـ اثع يؿ تعيهك مف اثقحؿ اث كص  كثدرحكت ثعمدرقة يمععؽ )  
يتال ذثؾ ، ياـ عقكب اثمايقط اثعقك ل يا لأعراؼ اثمسيكري ثدرحكت اثسكـ اثقك ؽ ثا مذة محم

( 5,35يا يف اف اثمايقط اثعقك ل ثعمحميتة اثاحري ية  ع )اث عث)اثاحري ية ياثوك طة (، 
( 5,21( ياثمحميتة اثوك طة  كف اثمايقط اثعقك ل ثهك )1,13ي كلأعراؼ مسيكري)
يثعاعقؽ مف ا ك ؤ ا مذة محميتال اث عث)اثاحري ية ياثوك طة(  ل  (1ٕٙٔي كلأعراؼ مسيكري )

ثمسر ة ، ثسيلأايف مقاقعايف، (t.test)قك ؽ  ل مكدة م كدئ اثسعيـ ، اـ اقا داـ ا ا كر درحكت اثسكـ اث
د ثة اث رؽ  ا ع ك ل  يف درحكت ا مذة اثمحميتايف، ااوح أفّ اث رؽ ثيس  ذي د ثة 

( ي ل ا غر مف 1ٗٓ٘ٓ( إذ  كلأت اثقيمة اثاك ية اثمعقي ة)1ٓ٘ٓإع ك ية تلأد مقاي  )
تعأ أف  يدؿّ  (، ي ذاٚٙ( ي درحة عرية )1ٕٓٓيثية اث كثغة) اثقيمة اثاك ية اثحد

تدد  حميتةاثم
 اثا مذة

اثمايقط 
 اثعقك ل

ا لأعراؼ 
 اثمسيكري

درحة 
 اثعرية

اثقيمة 
اثاك ية 
اثمعقي 

  ة

اثقيمة 
اثاك ية 
 اثحديثية

اثد ثة 
 1ٓ٘ٓااع ك ية

 غير داثة 5,11 1,245 34 5,61 11,25 ٖٗ اثاحري ية
     3,15 11,61 ٖ٘ اثوك طة
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اثمحميتاكف اثاحري ية ياثوك طة ما ك  اكف إع ك يكً  ل اثاع يؿ اثقك ؽ، ياثحديؿ 
 ييوح ذثؾ 

( المحسوبة لدرجات العام السابق لتلامذة t( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )3جدول )
 والضابطة( مجموعتي البحث )التجريبية

 /التحصيل الدراسي للأبوين :1

اث كعةة اعديد اثاع يؿ اثدراقل ايثيكء أمير اثا مذة  ل اثمحميتايف )اثاحري ية  ام لأت
ياثوك طة ( مف اث طكتة اثمدرقية يتف طريؽ أقامكرة مسعيمكت يزتت اثأ أيثيكء اامير 
 ل اثمحميتايف ثعاأ د مف ا ك ؤ اثمحميتايف  ل ماغير اثاع يؿ اثدراقل ثعياثديف ، 

ل ار     كت )ا ادا ل ، مايقطة ، اتدادية ،   كثيرييس  مك  كلأت مقاييكت اثاع يؿ  
  يؽ (

 أ/ التحصيل الدراسي للأباء
 سد أ ا كر د ثة اث رؽ ااع ك ل  يف اثمايقطكت  أقاسمكؿ مر    كي ، اظهرت اثلأاك   

(  يف ٖ( يدرحة اثعرية )٘ٓلٓتدـ يحيد  رؽ ذي د ثة اع ك ية تلأد مقاي  د ثة )
اثدراقل ا كء محميتال اث عث ، أذ  عغت تيمة  كي اثمعقي ة  مايقطل اثاع يؿ

( ي ذثؾ اسد محميتاك اث عث 1ٕٛٚ( ي ل اتؿ مف اثقيمة اثحديثية اث كثغة )1ٗٛٛٓ)
 ما ك  ايف أع ك يك  ل  ذا اثماغير ل

 
 
 

عدد  المجموعة
 التلامذة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية

 1,12الدلالة الأحصائية

 غير دالة 5,11 1,112 34 1,13 5,35 31 التجريبية
 1,53 5,21 32 الضابطة



أثز استراتيجية البطاقات المزوحية في أكتساب المفاهيه العلنية في مادة مبادئ العلوو لدى تلاميذ 
 ................................................................................الصف الجاىي أبتدائي

           

 3236    ايلوللشهز  ( 641العدد )                                        223                                            مجلة العلوو التربوية واليفسية

( تكافؤ التحصيل الدراسي لآباء تلامذة مجموعتي البحث, باستعمال مربع 1الجدول )
 كاي

 التحصيل 
 

 المجموعة

يقرأ 
 ويكتب

اعدادية  متوسطة ابتدائية
 أو معهد

جامعة 
فما 
 فوق

عدد 
أفراد 
 العينة

درجة 
 الحرية

مستوى  قيمة كاي
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 31 6 6 4 2 1 التجريبية

3 1,155 4,55 

غير دالة 
احصائياً 

عند 
مستوى 

دلالة               
(1,12) 

 32 11 4 4 3 2 الضابطة

(  , وبذلك أصبحت درجة  2دمجت الخميتان )يقرأ ويكتب وابتدائية ( في خمية واحدة لكون التكرار المتوقع فيهما أقل من ) 
 ( . 3الحرية ) 

 ب/التحصيل الدراسي للأمهات 
 سد أ ا كر د ثة اث رؽ  يف اثمايقطكت  كقاسمكؿ مر    كي ، اظهرت اثلأاك   الأ  ثيقت 

(  يف ٖ( يدرحة عرية )٘ٓلٓذات د ثة اع ك ية تلأد مقاي  د ثة ) لأكؾ  ريؽ 
مايقطل اثاع يؿ اثدراقل ثلأمهكت اثمحميتايف )اثاحري ية ياثوك طة( اذ  عغت تيمة 

(    1ٕٛٚ( ي ل اتؿ مف اثقيمة اثحديثية ياثال  عغت )   1ٜٚٓٓمر    كي اثمعقي ة )   
 ك  ل  ذا اثماغير لي ذثؾ اسد محميتاك اث عث ما ك  ايف اع ك ي

 ( تكافؤ التحصيل الدراسي لامهات تلامذة مجموعتي البحث, باستعمال مربع كاي2الجدول )
 التحصيل 
 

 المجموعة

يقرأ 
 ويكتب

اعدادية  متوسطة ابتدائية
 أو معهد

جامعة 
فما 
 فوق

عدد 
أفراد 
 العينة

درجة 
 الحرية

 قيمة كاي
مستوى 
الجدول المحسوبة الدلالة

 ية

 31 4 4 6 3 2 التجريبية

3 1,461 4,55 

غير دالة 
احصائياً 

عند 
مستوى 

دلالة               
(1,12) 

 32 11 5 4 3 1 الضابطة

(  , وبذلك أصبحت درجة  2دمجت الخميتان )يقرأ ويكتب وابتدائية ( في خمية واحدة لكون التكرار المتوقع فيهما أقل من ) 
 ( . 3الحرية ) 
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 بط المتغيرات الدخيمة خامساً : ض
اسمؿ اث كعة  تعأ اثاع ـ ياثقيطرة  ل اأةير اثماغيرات اثد يعة اذ يم لأ  اثاأ د مف أف 

 اثاغييرات اثال تد اعدث  ل اثماغير اثاك   اسز   قط إثأ اأةير اثماغير اثمقاقؿلل
 " (   51: 5115)ابو فودة وبني يونس, 

ال اث عث )اثاحري ية ياثوك طة(  ل  سد احراء اثا ك ؤ افع ك ل  يف محميتي  
اثماغيرات اثال اـ اعديد ك ، عكيثت اث كعةة تعأ و ط اثماغيرات أ  ر )غير اثاحري ية( 

 اثال يم ف اف ي يف ثهك اكةير   ل قير اثاحر ة:
 اختيار افراد العينة: .1
راء قػػست اث كعةػػة ثععػػد مػػف اػػأةير اثماغيػػرات اثد يعػػة  ػػل لأاػػك   اث عػػث مػػف  ػػ ؿ إحػػ      

اثا ك ؤ افع ك ل  يف طكث كت اثمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة  ل اثماغيػرات ، ياثاػل تػد 
ي يف ثهك اأةير تعأ اثماغير اثاك   ،   ػ ؼ اثاػأةير اثلأػكحـ تػف اثماغيػر اثمقػاقؿل ي ػذثؾ 
احكلأس ا مػذة اثمحمػيتايف  ػل اثحيالأػب ا حامكتيػة ياثةقك يػة إثػأ عػد   يػر الأهػـ يلأامػيف 

 ػػػػة احامكتيػػػػة ياعػػػػدة ،  ع ػػػػت اث كعةػػػػة إثػػػػأ أف اثمحمػػػػيتايف ما ك  اػػػػكف  ػػػػل  ػػػػذه إثػػػػأ  ي
 اثماغيراتل

 -:.عوامل تتعمق بالنضج5
ييق ػػػد  هػػػذه اثسيامػػػؿ اثاغييػػػرات اث ييثيحيػػػة ياثقػػػي يثيحية اثاػػػل اعػػػدث  ػػػل  ي ػػػة اث ػػػك ف  

،  (ٜٖٛ:  ٕٓٓٓي ذا اثاغيير يعدث تلأد مسظـ اا راد  ل اثسمر لأ قػ ل )مععػـ،  اث شري
ثذثؾ اػـ اثعػد مػف اػكةير  ػذا اثماغيػر  ف ا مػذة تيلأػة اث عػث يدرقػيا  ػل اثيتػت ذات  ػكذا 

 عدث لأمي يلأو   كلأ  يعدث ثا مذة اثمحميتايف  ل اثيتت ذاا ل
 -. الحوادث المصاحبة:3 
ثػػـ ياسػػرض ا مػػذة احر ػػة اث عػػث إثػػأ أي عػػكدث ثػػُ  أَةػػر  ػػل قػػير ك مػػف عيػػث اثماغيػػر   

يثػػػػػػـ ااسػػػػػػرض اثاحر ػػػػػػة اي عػػػػػػيادث م ػػػػػػكع ة ،مةػػػػػػؿ: )اثػػػػػػز زؿ،   ،اثاػػػػػػك   أي اثمقػػػػػػاقؿ
ياث يوكلأكت، ياث يارث، ياثعيادث اا ر   كثعريب ياثاظك رات يا لأ حكرات يغير ك(، ممك 

 ثذا ام ف ا كدي أةر  ذا اثسكمؿليّسرتؿ قير اثاحر ة، 
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 .الاندثار التجريبي:1
إيقػػػكؼ تػػػدد مػػػف اثماسعمػػػيف اثػػػػذيف  ا لأػػػدةكر اثاحري ػػػل يسلأػػػل "اثاػػػأةير اثلأػػػكا  تػػػػف اػػػرؾ أي

يثػـ  (ٜٚٗ: ٕٚٓٓ)ت د اثػرعمف، يزلأ لأػة، ي وسيف ثعاحر ة ، ممك يؤةر تعأ اثلأاك  "ل"ل 
 ياسرض ا مذة احر ة اث عث طياؿ  ارة اثاط يؽ إثأ مةؿ  ذا ااةر  قط عك ت

مػػف اثغيػػكب اث رديػػة اثاػػل  كلأػػت اعػػدث  ػػل محمػػيتال اث عػػث ي ػػل عكثػػة ط يسيػػة ثطكث ػػكت 
 يتال اث عثلمحم

  .أداة القياس:2

اقاسمعت اث كعةةُ أداةً تيكسِ ياعدة ثعمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة ي ل ا ا كر ا اقكب 
اثم ك يـ ثمكدة م كدئ اثسعيـ ، يطُ ؽ ا  ا كر تعأ محميتال اث عث  ل يتت ياعد ، 

اأةير اداة يتكمت اث كعةة  ا عيح ايراؽ ا حك كت  لأ قهك ، ي ذه ا حراءات اقعؿ مف 
 اثقيكس ي ي ا ا كر ا اقكب اثم ك يـل

 سادسا: أثر الإجراءات التجريبية:
ثعمكية اثاحر ة مف  سض افحراءات اثال تدْ اػُؤَةِرُ  ػل اثماغيػرِ اثاػك  ، تمػدت اث كعةػة     

 ثععد مف اكةير  ذا اثسكمؿ  ل احر ة اث عث، مف   ؿ مك يكال:
 سرية التطبيق: .1

مسعمة ثمكدة م كدئ اثسعيـ ، يتدـ اط تهـ   ثعا مذة تعأ ألأهك تر ت اث كعةة لأ قهك 
 كلأهـ ي وسيف ثعاحر ة،ومكف تدـ اغير مقاي  لأشكطهـ   ل اث ؼ ي عر ك تعأ 

 لأاك    اث عثل
  المدرسة :  .5

ثاحلأب اػدا ؿ اػأةير  ػذا اثسكمػؿ  ػل لأاػك   اثاحر ػة ، تكمػت اث كعةػة  اػدريس ا مػذة 
 ؿ مف اثمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة ديف اقا داـ مدرقة ا ر   ل اثادريس ، 

 .ي ذا يسطل لأاك   احر ة اث عث  اثر كلأة ياثدتة ياثميويتية
 تفاعل الظروف التجريبية مع التجربة :   .3
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اثاحر ة  ل مدرقة ياعدة ذات غرؼ   ية ماشك ه ، ي ل ظريؼ ياعدة  ط قت اث كعةةُ    
  ي  يؼ ماشك هة مف عيث اثمقكعة، يافلأكرة، ياثاهيية، يتدد اثمقكتد يلأيتهك يعحمهكل

 مدة التجربة :  .1
 كلأػػػت مػػػدة اثاحر ػػػة ماقػػػكيية ثا مػػػذة  محمػػػيتال اث عػػػث  اثاحري يػػػة ياثوػػػك طة   ، إذ 

 (لٕٕٔٓ/ ٕ/  ٚ( يالأاهت  اكريخ ) ٕٕٓٓ/  ٕٔ/   ٙ دأت  اكريخ ) 
 توزيع الحصص:   .5

يزتت اث كعةة ع ص اثادريس  كثاسكيف م  ادارة اثمدرقة ثعقيطرة تعأ  ذا اثسكمؿ ، 
إذ درقت اث كعةة درقيف أق يتيًك ث ؿ محميتة،ياـ الأظيـ حديؿ ايزي  اثدريس  عيث 

 دريس مكدة م كدئ اثسعيـ  ل ييمل)ااعد ي ااةلأيف( ا يف 
 اثع ة اثرا سة اثع ة اثةكثةة اثييـ   

 اثمحميتة اثوك طة اثمحميتة اثاحري ية ااعد
 اثمحميتة اثاحري ية اثمحميتة اثوك طة ااةلأيف

 ايزي  اثع ص( 1شكل )
 مستمزمات البحث:: سابعا

 كلأت اثمكدة اثاسعيمية اثاسعمية  اثال قاقيـ  ادريقهك اث كعةة ، .تحديد المادة التعممية:  1
ي ل ااومف اثيعدايف) اايثأ ياثةكلأية( مف  اكب اثسعيـ اثملأهحل اثمقرر ثع ؼ اثةكلأل 

 اا ادا ل ل ياثش ؿ ييوح معاي  اثمكدة اثدراقية ثعيعدايف ا يثأ ياثةكلأية ل
 اث  عكت اثيعدة اثةكلأية اثيعدة ا يثأ اث  يؿ ت
 ٙٗ-ٕ٘  اثقعب،اثر اكف،اثمسدة ا يؿ ٔ
 عية،اثسكدات اث  اثةكلأل ٕ

 اثغذاءاث عل،
 ا غذيةاثمسع ة

 ٗٚ-ٖٙ 

 ٓٛ-ٗٙ ي ةاثيك قةيا يؼ   اثةكثث ٖ
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 اث ك لأكت  يهك
اث ي ةاثمك يةيا يؼ   اثرا   ٗ

 اث ك لأكت  يهك
ٛٔ-ٛٚ 

 ( محتوى المادة الدراسية2شكل )
 .صياغة الأهداف السموكية5
 ف م عظا  اثهدؼ اثقعي ل ي ؼ  اغيير مرغيب     ل قعيؾ اثماسعـ  ياثذي يم   

(لي سد ااط ع ٖٕٔ:  ٕٓٔٓيتيكق   سد مرير اثماسعـ    رة اسعيمية مسيلأةل)  وكثة، 
تعأ اا داؼ اثار يية اثسكمة ياث ك ة ثمكدة اثسعيـ ثع ؼ اثةكلأل اا ادا ل  كغت 

( د ك قعي يك ، ي لأكءا تعأ تمعيكت ا اقكب ٓٔاث كعةة  ثعيعدايف )اايثأ ياثةكلأية ( )
( ٛسريؼ يامييز ياط يؽ( اـ اععيؿ اثميويتكت ياقا راج اثم ك يـ يتدد ك)اثم ك يـ )ا

م ك يـ ، يتد اـ ترض اا داؼ اثقعي ية تعأ محميتة مف اث  راء ياثم ا يف  ل مكدة 
اثملأك   يطرا ؽ اثادريس،  ك ديا  م عظكاهـ  شأف  عاهك يشميثهك ي  عياهك، ي ل 

ي ية يا  قكء تعأ اثهدؼ اثقعي ل اثذي ع ؿ ويء آرا هـ تُدِّثَت  سض اا داؼ اثقع
  د كل( ٓٔ) ي ع  تدد اا داؼ اثقعي ية%( ٓٛ)تعأ لأق ة اا كؽ 

 . الخُطط التدريسية: 3
اث طة اثادريقية  ي ا طيط مق ؽ  دتة  ل ش ؿ اطكر تمؿ ثمك قيلأ ذه اثمسعـ  ل 

(، ٜٛ، ٕٔٔٓدية، تمعية اسعـ ياسعيـ اثماسعميف   ؿ اثسكـ أي اث  ؿ اثدراقل ،) ا ي 
، ياـ تروهمك تعأ محميتة مف اث  راء ي  يتد اـ إتداد الأميذحيف ث طة ادريس م هيـ
اثمع ميف مف ذيي اث  رة يا  ا كص ، ثعاسرؼ تعأ مد    عياهك  قاسمكثهمك  ل 
ادريس محميتال اث عث اثاحري ية ياثوك طة، يتد حر  اسديؿ  ل اث طط تعأ ي ؽ 

ارعهك عيؿ  سض موكميلأهك يذثؾ ت ؿ الأ يذ اثاحر ة  ياط يقهك  ل اثم عظكت اثال اـ ات
(  طة ث ؿ محميتة مف اثمحميتايف اثاحري ية ٛاثادريس، يتد  ع  تدد اث طط اثادريقية)

 ياثوك طة ل
 أداة البحث : : ثامنا
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 اعداد اختبار اكتساب المفاهيم: .1
 كدئ اثسعيـ يذثؾ ثسدـ ايا ر تكمت اث كعةة   لأكء أداة اث عث  ي ا اقكب اثم ك يـ ثمكدة م

أداة حك زة اايا ؽ ي دؼ اث عث اثعكثل،  قد  لأت اث كعةة  قرات ا  ا كر مف لأيع ا  ايكر 
 (ٖٛ،  ٕٓٔٓمف ماسدد ذي اث دا ؿ اثة ث ي قك ثسمعيكت ا  اقكبل )اثلأحكر،

اسريؼ يتد تكمت  اث كعةة   لأكء ا ا كر ثقيكس اثسمعيكت اثة ث   اقكب اثم ك يـ ي ل )
(  قرة  يث ؿ  قرة ٕٗ(، يتد اكثؼ ا  ا كر مف)ٛيامييز ياط يؽ(عيث اف تدد اثم ك يـ )

 ة ةة  دا ؿل
 ( نوع الفقرات الاختبارية وعددها وعمميات اكتساب المفاهيم 3جدول )

 لأيع اث قرات ا  ا كرية
 

 تمعيكت ا  اقكب    تدد اث قرات

 اسريؼ ٛ ا  ايكر مف ماسدد

 امييز ٛ ف ماسددا  ايكر م
 اط يؽ ٛ ا  ايكر مف ماسدد

 :.تعميمات الأختبار5
 سد اثاعقؽ مف   عية  قرات اا ا كر ياثاعقؽ مف  دت  زيد  كثاسعيمكت اثمعددة 
ياثدتيقة ياثم  مة ثعا مذة مف عيث اثسمر ياثمرععة اثدراقية ث ل   ااغير لأاك   ا  ا كر 

 ل ق ب تدـ يويح اسعيمكت ااحك ة 
 (34,1652)الغريب :

ي سد  يكغة اث قرات اا ا كرية ياثاعقؽ مف   عياهك أتدت اث كعةة اثاسعيمكت اث ك ة 
  كا ا كر ثعا مذة عيؿ  ي ية ااحك ة تف اث قرات اا ا كرية يتعأ اثلأعي ااال :

 أ/تعميمات الأجابة :
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اا ا كرية ا اقكب  يوست اث كعةة اثاسعيمكت اث ك ة عيؿ  ي ية ااحك ة تف اث قرات
اثم ك يـ اثسعمية ثمكدة اثسعيـ ثا يف قهعة يياوعة ياوملأت  ذه اثاسعيمكت مسعيمكت 

 تكمة  ل :
 اثٌييـ ً ل اثم كف اثم  صل   ياكرٌخ ياثشس ة ؾا اب اقمؾ ياث ؼ -ٔ

 يقمح ثؾ  ك ايٌكر احك ة ياعدة ث ؿ  قرة ا ا كرٌيةل   -ٕ
 اي قؤاؿل   عكيؿ ا حك ة تف حمٌي  ا ق عة ي  اارؾ -ٖ
مةؿ اثذي ؾعيؿ اثعرؼ      و  دا رة  -ٗ راهك م  ا ا اثال اث عٌيٌعة ا حك ة ٌٌ

 اتطكء مةكؿ ايوٌيعل تف ذثؾل  
 ب/تعميمات التصحيح :

يوست اث كعةة اثمسكيير اث ك ة  ا عيح احك كت اثا مذة ثع قرات ا  ا كرية يتعأ 
 اثلأعي ااال :

 ب  عيح درحة ياعدة تف  ؿ  قرة مف  قرات اا ا كر لث ؿ حيا -ٔ

   ر ث ؿ احك ة  كط ة اي ماري ة اي ااومف ا ةر مف احك ة ياعدة ل -ٕ
 .تصحيح فقرات الأختبار :3

 ععت اث كعةة أيراؽ أ ا كر ثا مذة اثمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة أذ اتطت ث ؿ 
ؿ احك ة  كط ة اي ااومف احك ايف احك ة درحة ياعدة ثلأحك ة اث عيعة ياتطت   ر ث 

 اي ماري ة ي ذثؾ را ت لأاك   ا  ا كر ل
 .صدق الأختبار : 1

يسد  دؽ ا  ا كر مف اامير اثمهمة اثال   د تعأ اث كعةة اثاأ د ملأهك تلأدمك اريد 
 ا ميـ ا ا كر ، ييق د   دؽ اا ا كر  ي أف يقيس اثظك رة اثمراد دراقاهك ل

 (153,1661)الأمام وزملائه :
 ولمتحقق من صدق الأختبار اعتمدت الباحثة عمى الخطوات الأتية :

 أ/الصدق الظاهري :
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أف ا وؿ طريقة ثعاأ د مف اث دؽ اثظك ري ثلأ ا كر  ي ترض اا ا كر تعأ تدد مف 
اثمع ميف ياث  راء يااتامكد تعأ ارا هـ يايحيهكاهـ  ل اثع ـ تعأ مد  م  مة  قرات 

 (43,5111)العجيمي واخرون :ثذي  ممت مف احع  لاا ا كر ثعهدؼ ا
 ب/صدق المحتوى :

يسد  دؽ اثمعاي  مف الأياع اث دؽ اثمهمة ي ي د ثة تف مد  ارا كط اث قرات  
 حيالأب  ؿ يغطًلؽا  ا كرٌية  كثمعاي  اثذي اقيق  ، اي افٌ  يف ا  ا كر شكمؿ 

 (141,1652)دوران : ل  تيكق  يام كلأكت ياغراو  اثمعاي 
يثغرض اثاعقؽ مف لأيتًل اث دؽ اثظك ري ياثمعاي  ، تكمت اث كعةة  سرض ا ا كر 

 اث  راء مف محميتة تعأ اثقعيٌ ية ؼؾا اقكب اثم كٌ يـ   يغا  ا يثٌية م  ا  دا
 ، اثقعيٌ ية ؼؾثلأ دا ا  ا كرٌية اث قرات م  مة مف اثاعقؽ ؼؾي هد ، ياثمع مٌيف
 اط يؽ ، امييز ، اسريؼ) اثم كٌ يـ ا اقكب ثسمعٌيكت كق تيٌ  يمد  ا  ا كر  دؽ ياعري

يمقارعكاهـ اـ اسدٌيؿ  سض اث قرات ، يعذ ت  قرات  يايحٌهكاهـ اث  راء اراء ويء يً ل(
 ( قرةل  ٕٗا ر   أ  ح ا  ا كر   يرا  اثلأهكٌ ية م يلأك مف )

 .تطبيق  الأختبارعمى العينة الأستطلاعية :2
تعأ تيلأة  سد اف اعقؽ يتل اث دؽ اثظك ري ياثمعاي   ل ط قت اث كعةة اا ا كر 

 اث قرات ا  ا كرية  هدؼ اثاسرؼ تعأ  سض ا مير ي ل :
 /اثزمف اثمقاغرؽ ثلأحك ة تف اث قرات ا  ا كرية لٔ
 /اثاأ د مف يويح اث قرات ا  ا كرية يدرحة  سي اهك  غية اتكدة  يكغاهك لٕ
 /عقكب مسكمؿ اثة كت ثلأ ا كر لٖ
 اثاسرؼ تعأ  كتعية اث دا ؿ اث كط ة ل/ٗ
 /عقكب مسكمؿ اث سي ة ياثامييز ث ؿ  قرة مف  قرات ا  ا كر ل٘

يا اكرت اث كعةة مدرقة )اثقكتية اا ادا ية اثم اعطة ( اف ا يف تيلأة اقاط تية ثاط يؽ 
( ٓٓٔاا ا كر تعأ ا مذة اث ؼ اثةكلأل اا ادا ل ي ع  تدد ا راد اثسيلأة ا قاط تية )

(دتيقة ٖٓاعميذ ياعميذة ي ع  اثمايقط اثزملأل ثلأحك ة تف  قرات اا ا كر  ك ة )
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ي ععت اث كعةة أيراؽ اثا مذة ي ؽ م اكح اثا عيح ، أذ اتطت درحة ياعدة ث ؿ  قرة 
 ا ا كرية  عيعة ، ي  ر ثلأحك ة اث كط ة اي اثماري ة ل

 .التحميل الأحصائي :3
ث قرات اا ا كر تمعية غكية  ل اا مية ثمك ثهك مف  يا د اسد تمعية اثاععيؿ ااع ك ل 

اقكتد تعأ اثاي ؿ اثأ اديات تيكس  كدتة اسمؿ تعأ تيكس مك ممت مف احع  تيكقك" 
دتيقك" ، ياسمؿ تعأ اعقيف  قرات  قرات اا ا كر تف طريؽ اث شؼ تف مياطف اثقية 

اي ؿ اثأ  قرات ا ا كرية ياثوسؼ  يهك مف احؿ اسديؿ اي عذؼ غير اث كثع   يهك ياث
ملأكق ة ي سكثة مف   ؿ اث عص اي ااط ع تعأ اقاحك كت اا راد تعأ حمي   قرات 

 (45,5114)العزاوي : اا ا كر ل
ياثاععيؿ ااع ك ل أيوك  ي  عص اقاحك كت اا راد اي ا ا كر ك تعأ  ؿ  قرة مف 

ؿ  سي ة اث قرة اي قهيثاهك اث قرات اا ا كرية يااومف  ذه اثسمعية اثاسرؼ تعأ مسكم
 يتية امييز اث قرة ي ذثؾ اث شؼ تف  سكثية اث دا ؿ اث كط ة ث قرات اا ا كرل
    (114,5113)نجم ورحيم : 

ي سد ا عيح أحك كت اثا مذة  ل اثسيلأة ااقاط تية تكمت اث كعةة  ارايب درحكت 
%( اف  ذه ٕٚيادلأأ مف )اثا مذة الأكزثيك" مف ااتعأ اثأ اادلأأ ، ةـ ا اكرت اتعأ 

اثلأق ة  ل اا وؿ ثعمقكرلأة  يف محميتايف ما كيلأايف أذ اقدـ محميتايف  أت أ مك يم ف 
%( مف ٕٚ%( مف اثمحميتة اثسعيك  )ٕٚمف عحـ يامكيز ، ع عت اث كعةة تعأ )

اثمحميتة اثدلأيك ، ثياـ اعاقكب مسكمؿ اث سي ة ياثقهيثة ثحمي  اث قرات اا ا كرية 
 ( 12,5111)سعد : اث دا ؿ اث كط ة ل ي كتعية

يث ل ااسرؼ تعأ اعؾ اث  ك ص احرت اث كعةة تمعية اثاععيؿ ااع ك ل ث قرات 
 اا ا كر  سد اف ط ق  تعأ اثسيلأة ااقاط تية ي ؽ اث طيات اااية : 

 /معامل صعوبة الأختبار :1
اث عيعة تف اعؾ يشير مسكمؿ  سي ة اث قرات اثأ اثلأقب اثم يية احك كت اثا مذة 

 اث قرات اا ا كرية  ل اثمحميتايف اثسعيك ياثدلأيك ل
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 (552,5111)ممحم :
 ( ،  1ٛٓٓ-1ٕٓٓييؤ د  عيـ اف اث قرة اثحيدة لأق ة  سي اهك اارايح  يف )

ييسد عقكب مسكم ت اث سي ة ث ؿ  قرة مف  قرات  (114,1653)بموم واخرون :
( ياقالأا  اث كعةة مف  ذا اف حمي  1٘ٗٓي ) (1ٖٜٓاث ا كر ا يف الأهك اارايح  يف  ، )

  قرات ا  ا كر مق يثة ي كثعة ثعاط يؽ ل
 /معامل تمييز الفقرات :5

مسكمؿ امييز اث قرة  ي" تية امييز اث قرة  يف  مرا سل ا حك كت يملأ  ول ا حك كت مف 
يزية (، يمف احؿ مسر ة اثقية اثامي ٕٗ٘:  ٕٚٓٓاثمقاحي يف  ل ا  ا كر"ل) ت ـ، 

%( مف اثدرحكت ٕٚ%( مف اثدرحكت اثسعيك ي)ٕٚثع قرات، تكمت اث كعةة  كتامكد لأق ة )
 ا  ا كر  قرات مف  قرة  ؿ امييز تية عقكب ي سد اثدلأيك ا راد اثسيّلأة ا قاط تية،

  يف اارايح ألأهك ثع كعةة ااوح اث قرات زاميي مسكدثة  كقا داـ
  كثعة اسد ا  ا كر  قرات أف مميزة، اذ ث قراتا  ذه أف تعأ يدؿ ي ذا (ٔٗلٓ-ٚٙلٓ) 
 (ل ٕٙ:  ٜٜٛٔ، يآ ريف قمكره (  أ ةر( ٖٓلٓ) اميز ك تية  كلأت إذ

% قا راج مسكمؿ ٕٚا حك كت اث عيعة  ل اثمحميتة اثسعيك ياثمحميتة اثدلأيك  لأق ة 
 اث سي ة يمسكمؿ اثامييزث قرات ا ا كر ا اقكب اثم ك يـ 

 عوبة والقوى التمييزية لفقرات الاختيار( معاملات الص4جدول )

رقم 
 الفقرة

الاجابات 
الصحيحة 
لممجموعة 

 العميا

الاجابات الصحيحة 
 لممجموعة الدنيا

عدد الاجابات 
الصحيحة 
 لممجموعتين

عدد الاجابات 
الخاطئة 

 لممجموعتين

معامل 
 السهولة

معامل 
 الصعوبة

القوة 
 التمييزية

1 51 6 56 52 1,21 1,13 1,11 
5 51 4 55 53 1,25 1,15 1,25 
3 51 3 54 54 1,21 1,21 1,23 
1 51 4 31 53 1,24 1,13 1,33 
2 55 3 55 53 1,25 1,15 1,26 
3 51 5 35 55 1,26 1,11 1,26 
4 53 3 56 52 1,21 1,13 1,33 
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5 53 4 31 51 1,23 1,11 1,26 
6 53 6 35 55 1,26 1,11 1,25 
11 51 3 31 51 1,23 1,11 1,34 
11 53 4 31 51 1,23 1,11 1,26 
15 51 3 31 51 1,23 1,11 1,34 
13 53 6 35 55 1,26 1,11 1,25 
11 51 5 55 53 1,25 1,15 1,11 
12 51 6 33 51 1,31 1,36 1,23 
13 55 4 56 52 1,21 1,13 1,23 
14 52 5 33 51 1,31 1,36 1,33 
15 51 2 53 55 1,15 1,25 1,26 
16 55 1 53 55 1,15 1,25 1,34 
51 51 4 31 53 1,24 1,13 1,33 
51 15 4 52 56 1,13 1,21 1,11 
55 55 3 55 53 1,25 1,15 1,26 
53 16 5 54 54 1,21 1,21 1,11 
51 51 5 35 55 1,26 1,11 1,26 

 /فاعمية البدائل الخاطئة :3
ة اثاػػػل احػػػك اهـ اف  سكثيػػػة اث ػػػدا ؿ اث كط ػػػة اظهػػػر مػػػف  ػػػ ؿ حػػػذ هك محميتػػػة مػػػف اثا مػػػذ

احك ػػة  كط ػػة يايزتػػت احك ػػكاهـ تعػػأ حميػػ  اث ػػدا ؿ اث كط ػػة  لأقػػب ماقكر ػػة ل) اثس قػػل، 
تكمػػػت اث كعةػػػة  عقػػػكب احك ػػػكت اثا مػػػذة تعػػػأ اث ػػػديؿ اث ػػػكط  ياثاػػػل ( ، ٜٕٓ:  ٕٓٔٓ

اظهرت قكث ة اثقيمة ممك يدؿ تعأ اف ا حك كت اث كط ة حذ ت ا ةر تػدد مػف ا مػذة  ػل 
 يك  ، ي ذثؾ اقرر اف قكء تعأ اث دا ؿ غير اث عيعة  لأهك  سكثة لاثمحميتة اثدلأ

 ( فاعمية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار الاختيار من متعدد5جدول )
 فعالية البدائل البدائل المجموعة الفقرة

 ج ب أ ج ب أ

1 
 √ 1,12 - 1,16 - 51 5 2 العميا

 6 5 11 الدنيا

5 
 1,55 - √ 1,31 - 3 51 3 العميا
 6 4 11 الدنيا
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3 
 1,13 - 1,12 - √ 5 1 51 العميا
 13 5 3 الدنيا

1 
 1,34 - 1,53 - √ 5 1 51 العميا
 15 5 4 الدنيا

2 
 √ 1,33 - 1,53 - 55 5 3 العميا

 3 11 11 الدنيا

3 
 1,33 - 1,53 - √ 5 1 51 العميا
 11 5 5 الدنيا

4 
 1,34 - √ 1,53 - 5 53 5 العميا
 15 3 6 الدنيا

5 
 1,53 - √ 1,33 - 3 53 1 العميا
 11 4 11 الدنيا

6 
 1,53 - 1,53 - √ 5 5 53 العميا
 6 6 6 الدنيا

11 
 1,53 - 1,11 - √ 5 1 51 العميا
 6 15 3 الدنيا

11 
 1,16 - 1,11 - √ 1 3 53 العميا
 3 11 4 الدنيا

15 
 1,31 - √ 1,34 - 5 51 1 العميا
 11 3 11 الدنيا

13 
 1,53 - 1,53 - √ 5 5 53 العميا
 6 6 6 الدنيا

11 
 √ 1,55 - 1,55 - 51 1 3 العميا
 5 11 6 الدنيا

12 
 √ 1,55 - 1,33 - 51 5 1 العميا
 6 5 11 الدنيا

13 
 1,31 - √ 1,53 - 5 55 3 العميا
 11 4 11 الدنيا

14 
 1,53 - 1,34 - √ 1 5 52 العميا
 4 15 5 الدنيا

15 
 1,55 - √ 1,34 - 1 51 5 العميا
 11 2 15 الدنيا
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16 
 1,34 - √ 1,31 - 3 55 5 العميا
 13 1 11 الدنيا

51 
 √ 1,11 - 1,16 - 51 1 5 العميا
 4 13 4 الدنيا

51 
 1,12 - 1,53 - √ 1 2 15 العميا
 5 15 4 الدنيا

55 
 1,53 - 1,33 - √ 3 5 55 العميا
 11 11 3 الدنيا

53 
 √ 1,31 - 1,11 - 16 1 1 العميا
 5 15 4 الدنيا

51 
 1,31 - √ 1,31 - 5 51 1 العميا
 11 5 6 الدنيا

 

 .علاقة الفقرة بالدرجة الكمية:1
كطية  يف درحة  ؿ  قرة مف يثاعقيؽ ذثؾ تكمت اث كعةة  كقا راج اثس تة ا را       

 قرات ا  ا كر ياثدرحة اث عية ث  ا كر ،يذثؾ  ك تامكد تعأ درحكت إ راد اثسيلأة ياث كثغة 
( اقامكرة ي سد اقاسمكؿ مسكمؿ ارا كط  ييلأت  كيقيريال ثع قرات ث يف اث قرات ةلأك ية ٓٓٔ)

اؿ إع ك يك تلأد اثدرحة )ا  ايكر مف ماسدد( ، ااوح أف مسكم ت ا را كط  عهك د
( ي درحة عرية 1ٓ٘ٓ( تلأد مقاي  د ثة )1ٜٔٙٓميازلأاهك  كثقيمة اثعرحة ياث كثغة )

 ( ييوح ذثؾ ٜياثحديؿ )ل (ٜٛ)
( معاملات ارتباط بوينت بايسيريال بين درجة كل فقرة من الفقرات والدرجة 6جدول )

 الكمية للاختبار
 رتباطمعامل الا  ت معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت

1 1,152 6 1,353 14 1,121 
5 1,343 11 1,215 15 1,215 
3 1,111 11 1,156 16 1,234 
1 1,225 15 1,322 51 1,211 
2 1,321 13 1,233 51 1,143 
3 1,115 11 1,213 55 1,265 
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4 1,114 12 1,132 53 1,213 
5 1,232 13 1,211 51 1,311 

 ثبات الاختبار : 
ااقكؽ اداة اثقيكس اي ام كلأية ا تامكد تعيهك يا رار اقاسمكثهك  ل " ة كت ا  ا كر  ي 

ية كت ايوك  ي مد  ,(152:  5116,) الجوهري,  اثقيكس ديف اغيير   ير  كثلأاك   
ااقكؽ درحكت ا  ا كر م  لأ قهك ، يمك ثي ا رر اط يق  مرة ياعدة اي تدة مرات  ل لأ س 

 اثظريؼ يتعأ ا  راد الأ قـ ل
 (511,5114:  )الكبيسي

يمف شريط ا  ا كر اثحيد اف يا ؼ  كثة كت ثي يف  كثعك ث قاسمكؿ  سلأدمك ا يف 
اثدرحكت ماذ ذ ة ي اقد ا  ا كر ثعدتة ياثةقة  ي  ي كثاكثل  يم ف ا تامكد تعي  ي  ا  ذ 

  لأاك ح  يي  ح مويسك ثعحهد ياثيتت ياثمكؿ ل
(134,5112)دويدار :  

  -ثبات الاختبار بطريقة هي: وقد استخرجت الباحثة 
 الاتساق الداخمي:   .1

( ثعقكب ة كت ا  ا كر، ي ل Kuder-Richardson -ٕٔاقاسمعت اث كعةة مسكدثة )
مف ا ةر اثمسكد ت اقاسمكً  ثقيكس ا اقكؽ اثدا عل  يف يعدات ا  ا كر )ت د 

 يسلأل ذاي  (ٗٛلٓ)  ظهر الأ  يعقب مسكمؿ ة كت ا  ا كر (، ٔٚٔ:  ٜٜٛٔاثرعمف،
ي هذه افحراءات  إلأ  يُم ف ا طم لأكف إثأ أف ا ا كر ا اقكب  .ا  ا كراحكلأس  قرات 

 اثم ك يـ ياما   قدرٍ  كؼٍ مف اثميويتية ياث دؽ ياثة كت ياثامييزل
 إجراءات التطبيق: 

 :: إجراءات تطبيق التجربة 1 
اث كعةة  كفحراءات  عِ كظكً تعأ اثا ميـ اثاحري ل ثع عث يي يً  إثأ لأاك ح  تكمت

 الآاية:
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(  اط يؽ اثاحر ة  ل اثمدرقة ، إذ ٕٕٓٓ/ٕٔ/ٙ كشَرَت اث كعةة  كثمدرقة  اكريخ ) لٔ
اـ الأظيـ حديؿ اثع ص ااق يتل  ك ا كؽ م  إدارة اثمدرقة،  عيث ادرس مكدة 

                         م كدئ اثسعيـ أيكـ )ا عد ي ا ةلأيف( ي يات  ع ايف  ل ااق يعل
تكمت اث كعةة  اط يؽ ا ا كر اثمسر ة اثقك قة ثغرض مسر ة ا ك ؤ اثمحميتايف،  لٕ

 (ل ٕٕٓٓ/ٕٔ/ ٓٔ اكريخ )
تكمت اث كعةة  اط يؽ ا ا كر اثذ كء ثغرض مسر ة ا ك ؤ اثمحميتايف  اكريخ  لٖ

 (لٕٕٓٓ/ٕٔ/ٔٔ)
تد تكمت اث كعةة ذااهك  ادريس اثمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة، احلأ كً ثلأةر اثذي  لٗ

 يع ؿ تف ا ا ؼ اثمدرقةل
-ٕٕٔٓ ارة اثاحر ة ميعدة ث   اثمحميتايف اثلأ ؼ اايؿ مف اثسكـ اثدراقل )  ل٘

 (لٕٕٓٓ
(، يحر  اط يؽ ا ا كر ٕٕٔٓ/ٕ/ٚألأهت اث كعةة ادريس اثمحميتايف  ل  اكريخ ) لٙ

 ا اقكب اثم ك يـ  سد مرير ييميف ل
 اط يؽ ا ا كر ا اقكب اثم ك يـ : لٚ
يتال اث عث)اثاحري ية، ياثوك طة (  ميتد ا  ا كر اثشكمؿ أ عغت اث كعةة محم لٛ

( ٕٕٔٓ/ٕ/ٛثميويتكت اثيعدايف ا يثأ ي اثةكلأية ، يتد عُددت ا ةلأيف  اكريخ)
فحراء ا  ا كر، يا اُ رت اثمحميتاكف  ل اثيتت لأ ق  يذثؾ  مقكتدة مدرقة مكدة 

أ اثا مذة، يتد اشر ت م كدئ اثسعيـ  ل اثمدرقة، إذ اـ ايزي  لُأقَخ ا  ا كر تع
 اث كعةة لأ قهك تعأ قير ا ماعكف يافحك ة تف اثاقكؤ ت اثال طرعهك اثا مذةل 

 الوسائل الإحصائية:
 SPSSاقاسمعت اث كعةة اثعزمة ا ع ك ية   

  ( (T-Test Independent samplesالاختبار التائي لعينتين مستقمتين  -ٔ
د ثة اث ريؽ افع ك ية  يف محميتال اقاسمعت اث كعةة  ذه اثيقيعة ثمسر ة  

 اث عث، اثاحري ية ياثوك طة تلأد اثا ك ؤ افع ك ل ي ل اععيؿ اثلأاك  ل
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 (:51Richardson- Kuder( 51معادلة كيودر ريتشاردسون  -5
 عقكب ة كت  قرات ا  ايكر مف ماسدد  ل ا ا كر ا اقكب اثم ك يـل

 










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
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1 1
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 إذ امةؿ : 
p  ة  يف تدد اثمحي يف تف اث قرة   يرة  عيعة اثأ محميع اثمحي يف ل : اثلأق 
q اثلأق ة  يف تدد اثمحي يف تف اث قرة   يرة غير  عيعة اثأ محميع اثمحي يفل : 
2

1Sا كيف اثدرحكت اث علل : 
 معامل الصعوبة الفقرة: -3

 ا ا كر ا اقكب اثم ك يـ ل اقاسمعت  ذه اثيقيعة ثعقكب مسكم ت  سي ة  قرات    
 ن د (       –ن ع ( + ) ن  –) ن          
 ص = 

 ن 5                   
 إذ امةؿ:

 ف ع( =تدد اثط ب اثذيف أحك يا إحك ة غير  عيعة  ل اثمحميتة اثسعيك  –)ف 
 ف د( =تدد اثط ب اثذيف أحك يا إحك ة غير  عيعة  ل اثمحميتة اثدلأيك  –)ف 
 (لٚٚ: ٜٜٜٔد اثط ب  ل اثمحميتايف  )اثظك ر يا ريف ، تد ف( =ٕ)
 
 معامل تمييز الفقرة:-1

 اقاسمعت  ذه اثيقيعة ثعقكب اثقية اثامييزية ث قرات ا ا كر ا اقكب اثم ك يـ ل  
 مج ص د  –مج ص ع                      

 معامل التمييز = 
 )ع + د( ½                             
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 إذ أف:
 ص ع = محميع افحك كت اث عيعة  ل اثمحميتة اثسعيك لم  

 م  ص د = محميع افحك كت اث عيعة  ل اثمحميتة اثدلأيك ل
 ع = تدد أ راد اثمحميتة اثسعيك ل

 ( ل٘ٔٔ، ٜٜٓٔد = تدد أ راد اثمحميتة اثدلأيك )افمكـ، 
  مربع كاي:  -٘

 ل ماغيري اثمقاي  اثاسعيمل اقا دمت  ذه اثيقيعة فحراء اثا ك ؤ  يف اثمحميتكت      
 ثلأب يأ ـ ل

 5ق (  –) ن         
 ك = 

 ق               
 إذ أف:

 ف = اثا رار اثم عظ
 (لٙ٘ٔ، ٜٜٓٔؽ = اثا رار اثمايت  )داييد يألأير، 

 فعالية البدائل الخاطئة :  -ٙ
 اقاسمعت  ذه اثيقيعة فيحكد  سكثية اث دا ؿ اث كط ة ث قرات ا  ا كر: 

 )ف د ـ( –)ف ع ـ(                                      
 = سكثية اث دا ؿ اث كط ة 

 إذ تمثل : 
 )ف ع ـ( : تدد اثط ب اثذيف ا اكريا اث ديؿ اث كط   ل اثمحميتة اثسعيك ل
 )ف د ـ( : تدد اثط ب اثذيف ا اكريا اث ديؿ اث كط   ل اثمحميتة اثدلأيك ل

 (ٜٕٔ: ٜٜٛٔ)أعمد،  .تايف)ف( : تدد ط ب إعد  اثمحمي 
 Point correlation coefficient Beiseraal. معامل ارتباط بوينت بايسريال: 4

 ف
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اقا دـ مف احؿ اثاعقؽ مف ا اقكؽ اثدا عل ث  ا كر أي عقكب مسكمؿ ارا كط      
 درحة اث قرة  كثدرحة اث عية ث قرات ا ا كر ا اقكب اثم ك يـل

 1ص ¯  –  1ص¯           
 د =   ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ          ل ك               رد

 ع ص                                
 

 -إذ إن:
 : اثيقط اثعقك ل ثدرحكت اثط ب ثلإحك كت اث عيعة لٔص¯
 : اثيقط اثعقك ل ثدرحكت اثط ب ثلإحك كت اث كط ة ل ص ¯

 : ا لأعراؼ اثمسيكري ثدرحكت حمي  اثط ب ل ع ص
 ؿ : لأق ة اثط ب اثذيف  كلأت إحك اهـ تف اث قرة  عيعة ل
 ؾ : لأق ة اثط ب اثذيف  كلأت إحك اهـ تف اث قرة  كط ة ل 

 (ل ٗ٘ٔ:  ٜٜٛٔ) تيدة ي اث عيعل ،
 الفصل الرابع : عرض النتيجة وتفسيرها 

  :يجةاولًا: عـرض النت
 كر ا اقكب اثم ك يـ :لأايحة اط يؽ ا ا 

ثغرض اثاعقؽ مف  عة اث روية اث  رية اثال الأص  ألأ ) ثيس  لأكؾ  رؽ ذي 
(  يف مايقط درحكت ا مذة  اثمحميتة اثاحري ية ٘ٓلٓد ثة إع ك ية تلأد مقاي  ) 

اثذيف يدرقيف  مكدة اثسعيـ ي ؽ اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية  ي يف مايقط درحكت 
ثوك طة اثذيف  يدرقيف  اثمكدة لأ قهك  كثطريقة اثاقعيدية  ل ا ا كر ا مذة اثمحميتة ا
 ا اقكب اثم ك يـ ل

 سػد اف ط قػت اث كعةػػة ا ا ػكر ا اقػػكب اثم ػك يـ اث سػدي ثمحمػػيتال اث عػث اثاحري يػػة 
ياثوػػػك طة، ظهػػػر أف مايقػػػط درحػػػكت ا مػػػذة  اثمحميتػػػة اثاحري يػػػة اثػػػذيف  يدرقػػػيف مػػػكدة 

( ي ػػكلأعراؼ  مسيػػكري  1ٖٜٚ٘ٔة اث طكتػػكت اثمريعيػػة تػػد  عػػ ) اثسعػػيـ تعػػأ ي ػػؽ اقػػاراايحي
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(  ػػل عػػيف  عػػ  مايقػػط درحػػكت اثمحميتػػة اثوػػك طة اثػػذيف  يدرقػػيف اثمػػكدة  1ٜٚٗٔتػدره )
(،ي كقػػػػػػاسمكؿ 1ٕٓٓٚ( ي ػػػػػػكلأعراؼ مسيػػػػػػكري تػػػػػػدره  )1ٜٚٔٗٔلأ قػػػػػػهك  كثطريقػػػػػػة اثاقعيديػػػػػػة)

قيمػػػػة اثاك يػػػػة اثمعقػػػػي ة ( ثسيلأاػػػػيف مقػػػػاقعايف ظهػػػػر أف اث t- testا  ا ػػػػكر اثاػػػػك ل  )
( تلأد مقاي  د ثة ) ٕ,ٓٓٓ( ي ل أ  ر مف اثقيمة اثاك ية اثحديثية اث كثغة)1ٜٖٜٚ كلأت)
( ممك يدؿ تعأ ا ػيؽ ا مػذة اثمحميتػة اثاحري يػة تعػأ ا مػذة  ٚٙ( ي درحة عرية ) ٓ,٘ٓ

ر ػػة اثمحميتػػة اثوػػك طة  ػػل ا ا ػػكر ا اقػػكب اثم ػػك يـ أث سػػدي اثػػذي ط ػػؽ  سػػد الأاهػػكء اثاح
 (  ييوح ذثؾ لٚيحديؿ )
 

(  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 11جدول )
 والجدولية لمجموعتي البحث في اختبار اكتساب المفاهيم ألبعدي

 
 عدد المجموعة

 التلامذة
المتوسط 
 الحسابي

الأنحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

القيمة 
التائية 

 المحسوبة

القيمة 
التائية 

 الجدولية 

دلالةالأحصائية 
0,05 

 التجريبية
ٖٗ ٜٔ1ٖٚ٘ ٔ1ٜٚٗ ٙٚ ٜ1ٜٖٚ ٓٓٓ,ٕ 

 داثة
 إع ك يك

     1ٕٓٓٚ 1ٜٚٔٗٔ ٖ٘ الضابطة
 

  ػيف إع ػك ية د ثػة ذا  ػرؽ  لأػكؾي ل ويء  ػذه اثلأايحػة اػر ض اث روػية اث ػ رية إي )
اقػاراايحية  ي ػؽ اثسعػيـ مػكدة يدرقػف  اثػذيف اثاحري يػة ا مػذة اثمحميتػة درحػكت مايقػط

 اثمكدة يدرقيف اثذيف اثوك طة اثمحميتة ا مذة درحكت مايقط ي يف اث طكتكت اثمريعية
 (للاثم ك يـ ا اقكب  ل اثاقعيدية  كثطريقة لأ قهك

 حــجــم الاثــر باستخدام مربع ايتا:
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عأ )مر   يم ف اقا راج عحـ ا ةر  هذه اثطريقة  ققمة مر   اثقيمة اثاك ية اثمعقي ة ت
اثقيمة اثاك ية اثمعقي ة + درحة اثعرية( ، ييقكتدلأك مسر ة عحـ اثاأةير تعأ اعديد مقدار 

 ااةر اثلأق لّ ث قاراايحية ، ي سد اقا راج تيمة مر   اياك لأقكرلأهك  كثمسكيير ا اية:
 

ٓ1ٓٔ ٓ1ٓٙ ٓ1ٔٗ 
 اةر تكثل اةر مايقط اةر  قيط

يا لأعراؼ اثمسيكري ياثقيمة اثاك ية  ي سد اف اـ اقا راج اثمايقط اثعقك ل
اثمعقي ة  يف اثمحميتايف اثاحري ية ياثوك طة  ل ا ا كر ا اقكب اثم ك يـ اث سدي اـ 

( يثهذا يسد عحـ ااةر ث قاراايحية   ل 1ٙٓٓاط يؽ مسكدثة مر   اياك ي ع  عحـ ااةر )
  ا اقكب اثم ك يـ  اث سدي ذي اةر تكثل ثعمحميتة اثاحري يةل

 نياً : تفسـير النتيجة:ثا
لأ قػػر مػػف اثلأايحػػة اثقػػك قة ا ػػيؽ ا مػػذة اثمحميتػػة اثاحري يػػة اثعػػذيف درقػػيا 
 أقػػػػا داـ اقػػػػاراايحية اث طكتػػػػكت اثمريعيػػػػة تعػػػػأ ا مػػػػذة اثمحميتػػػػة اثوػػػػك طة 

 اثعذيف درقيا  كثطريقة اثاقعيدية ييم ف ترض  ذه اثلأايحة  كاق كب اااية :
يعية مف ا قاراايحيكت اثال اة ات  كتعياهك ، يأدت اف اقاراايحية اث طكتكت اثمر  -ٔ

لأاك   ايحك ية ثد  ا مذة اث ؼ اثةكلأل اا ادا ل  ل ا اقكب اثم ك يـ اثسعمية 
  كثطريقة اثاقعيدية ل

 مك قكتدات اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية تعأ حسؿ اثا مذة لأشطييف يما كتعيف  -ٕ
ل الأ قهـ اثةقة ياثاس ير  عرياهـ  ل تعأ طيؿ اثع ة اي اثدرس ،ممك يغرز ذثؾ  

 طرح اا  كر ل
يمف ام كلأية اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية حسعت اثا مذة معيرا ثعسمعية اثاسعيمية  -ٖ

 ي ذا مك اا ؽ تعي  م  اثلأظرية اثعديةة ل
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 مك اف اث طكتكت اثمريعية اع ز اثا مذة تعأ اثمشكر ة اث سكثة ثعدرس مف   ؿ  -ٗ
مذة ثميويع اثدرس ممكيةير ثديهـ عب اثدرس دا ؿ اث ؼ شد الأا كه اثا 

 ياثاشييؽ ثعويره  ؿ مرة ل
ياف ترض اثمكدة اثاسعيمية  أقا داـ اث طكتكت اثمريعية احسؿ اثاسعـ ذي مسلأأ ثد   -٘

 اثا مذة الأهك اقكتد ـ تعأ  هـ اثمكدة اثاسعيمية ل 
اك" اثأ مسكرؼ حديدة  مك اقكتد  ل اطيير اثطكتة اثمسر ية اثم زيلأة تلأد ـ اوك  -ٙ

م اق ة قيؼ يع ؿ تعيهك لأايحة اثا  ير يادراؾ اثم ك يـ اثمحردة مف مكدة اثسعيـ 
 مف   ؿ اثاسكمؿ م  اثمعقيس ل

ي اسامد اث طكتكت اثمريعية أيوك"تعأ تدرات اثا مذة تعأ ادراؾ اثميتؼ اثاسعيمل  -ٚ
ة، ي ذثؾ يؤدي اثأ  هـ مف   ؿ ر ط اثم ك يـ اثقك قة م  اثم ك يـ اثحديدة اثماسعم

 اثمكدة يام كلأية اذ ر ك ياقارحكتهك  عمك اطعب ذثؾل
اث طكتكت اثمريعية  احسؿ مف اثا مذة ماسكيلأيف  يمك  يلأهـ ،ياغرس تلأد ـ ريح  -ٛ

 اثحمكتة ياثملأكتشة اثعيارية  يمك  يلأهـ ،يالأمل تلأد ـ ريح اثسمؿ ا يحك لل
 :ثالثاً: الإستنتاجـات

يعية  كتعياهك  ل عديد اث عث اثعكثل، اذ عقؽ لأاك   ايحك ية اة ات اث طكتكت اثمر  -1
  ل ا اقكب اثم ك يـ اثسعمية ل

حسعت اث طكتكت اثمريعية مف حسؿ اثا مذة يسامديف تعأ لأشكطهـ اثذ لأل اثذاال  -2
  ل ا حك ة تف ا ق عة اثمطريعة ل

قهعة   مك قك مت اث طكتكت اثمريعية  ل اي كؿ اثمسعيمة اثأ اثا مذة  طريقة -3
 يياوعة م هيمة ديف اف ا ؿ اثيهـ   يرة مسقدة ل

اث طكتكت اثمريعية  ل مقكتدة اثا مذة تعأ ا اقكب ثغة اثعديث يايوك قك مت  -4
 ياثعيارات ياثملأكتشكت اثحكلأ ية  يمك  يلأهـ مك يف اثا مذة يمسعمهـ ل

ـ ثد  اقكتد اث طكتكت اثمريعية  ل ا اقكب اثم ك يـ اثسعمية ثمكدة م كدئ اثسعي  -5
 ا مذة اث ؼ اثةكلأل ا  ادا ل ل
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قكتدت اث طكتكت اثمريعية  ل  قر ريايف اثدرس اثممؿ ياثا عص مف اثحميد  -6
،يذثؾ مف   ؿ اثا كتؿ ا يحك ل اثلأشط  يف اثا مذة يعؿ اثمش  ت اثال 

 اياحههـ مةؿ اث يؼ ياث حؿ ياثقعؽ ياثايار اةلأكء اثدرس ل
ثا مذة معيرا ثعسمعية اثاسعيمية ياقكس ثهك ، اف اث طكتكت اثمريعية احسؿ مف ا -7

يالأقؿ اثمسعـ مف دير اثمعقف اثأ اثميح  اثمرشد اذ يغرز تلأد ا ميذه اثا كتؿ 
 ا يحك ل طيؿ  ارة اثاحر ة ل

ثد  اث طكتكت اثمريعية دير  ل اقيية اثس تكت ا حامكتية ،ي ث ريح اثاسكيف  -8
ذا  ي ذه ا قالأاكحكت  عهك  كد ة ياثعيار احسؿ مف اثمسعـ ي اشؼ تدرات ا م

 اثأ حسؿ اثماسعـ لأشط  سكؿ مشكرؾ  كثسمعية اثاسعمية ل
 رابعا: التوصيات :

  ل ويء مك اي ؿ إثي  اث عث اثعكثل مف لأاك  ، اي ية  مك يأال:
 ل اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية يحب عث اثمسعميف ي اثمسعمكت تعأ اقاسمكؿ  -ٔ

 دئ اث عق ة  ل مراعؿ  اثاسعيـ ا  ادا للا اقكب اثم ك يـ ثمكدة م ك
اتكمة اثديرات اثادري ية ثعمسعميف ي اثمسعمكت تعأ ا قاراايحيكت اثال اة ات  -ٕ

ي ا  اسكد تف طرا ؽ  اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية كتعياهك يتعأ لأعي  كص 
اثادريس اثاقعيدية ثمك اا ؼ     ذه اثطرؽ مف معديدية اث ك دة، يثسدـ اي ر 

 لأ ر اثاشييؽ  يهكل ت
اقاراايحية اث طكتكت ا دار دثيؿ اقاراايحيكت اثادريس اثعديةة يماوملأك  -ٖ

 اثمريعية ياي يره ثمسعمل ي مسعمكت اثمرععة ا  ادا يةل
رر طرا ؽ اثادريس ث عيكت ومف مق اقاراايحية اث طكتكت اثمريعيةاوميف  -ٗ

 لاثار ية
  ادا ية تعأ ميا  ة اثاطيرات وريرة مقكتدة اث يادر اثادريقية  ل اثمراعؿ ا -٘

 اثعديةة  ل اثادريس ل
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 خامسا: المقترحات :
  ل اقاسمكؿ اقاراايحية اث طكتكت اثمريعية احراء دراقة مامكةعة ثعدراقة اثعكثية لٔ

 ثمراعؿ دراقية يمياد دراقية ا ر ل
ية ياقاراايحيكت اسعيم اقاراايحية اث طكتكت اثمريعيةدراقكت مقكرلأة  يف أةر احراء   لٕ

 أ ر   ل ا اقكب اثم ك يـ   ثمراعؿ دراقية م اع ةل
 ل ماغيرات اك سة أ ر ، مةؿ: اثاع يؿ  اقاراايحية اث طكتكت اثمريعيةدراقة اةر   لٖ

 يا احكه  ي ا قاط ع ل 
،  اقاراايحية اث طكتكت اثمريعيةاحراء اثمزيد مف اثدراقكت ياث عيث  ل اقا داـ  لٗ

 ية اثاسعيمية تعأ لأعي  تكـل يدراقة اأةير ك  ل اعقيف اثسمع
 

 المصادر والمراجع
 المصادر العربية :

  *القرآن الكريم أول المصادر وأكرمها .
 ، تكثـ اث اب ،اثقك رةل                                                               معجم المصطمحات ومفاهيم التعميم والتعمم(، ٜٕٓٓا را يـ، محدي تزيز،) لٔ
مهارات البحث  ،ٕ(، طٕٓٔٓا يـ، معمد ت د اثرزاؽ ي ا ي زيد ، ت د اث كتل ت د اثملأسـ،  )ا ر  لٕ

 ، دار اث  ر ثعلأشر ياثايزي ، تمكفلالتربوي
، دار ا مؿ ، تمكف ٕ، ط القياس والتقويم في العممية التدريسية( ٜٜٛٔأعمد ، قعيمكف تيدة ) لٖ

 ا ردف ل   –
، دار اثمقيرة ثعلأشر ياثايزي  ياثط كتة، نفس التربويعمم ال(، ٕٔٔٓأ ي حكدي،  كثح معمد) لٗ

 تمكف، ا ردفل
، دار اثشريؽ ثعلأشر  ٔ، ط مناهج العموم والتفكير الابداعي( ٕٚٓٓا ي ح ثة ،  عل عمداف ) ل٘

 ا ردف ل –ياثايزي  ، تمكف 
استراتيجيات التعمم النشط انشطة ( ٕٙٔٓا ي اثعكج ، قهأ اعمد ي اثم كثعة ، عقف  عيؿ ) لٙ

 ا ردف ل–، مر ز ديي يلأي ثاسعيـ اثا  ير ثعلأشر ياثايزي  ، تمكف  ٔ، طوتطبيقات عامة 
،  دار اقكمة ثعلأشر اساليب معاصرة في تدريس الاجتماعيات،ٔ(،طٕٔٔٓا يدية،تدلأكف اعمد،) لٚ

 تمكفل                                         -ياثايزي ، ا ردف
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 اصول استراتيجيات التعمم والتعميم النظرية والتطبيق,( ٜٕٓٓا ي ريكش ، عقيف معمد يا ريف ) لٛ
 ، دار اثةقك ة ثعلأشر ياثايزي ، تمكف ا ردفل ٔط

اثر تدريس العموم بالمعب في اكتساب المفاهيم العممية ( "ٕ٘ٓٓا ي شكير ، قكمل عقف معميد ) لٜ
و التدريس واداء عمميات العمم الاساسي لدى طلاب الصف الخامس الاساسي واتجاهاتهم نح

 ا ردف ل    –،  عية اثار ية ياث لأيف ، حكمسة اثيرميؾ بالمعب "
، دار ٔط طرائق تدريس العموم ودورها في تنمية التفكير ,( ٕٕٓٓا ي اثسز ، اعمد ق مة ) لٓٔ

 ا ردف ل                                 -اث  ر ثعط كتة ياثلأشر ياثايزي  ، تمكف
(, الاختبارات التحصيمية : ٕٕٔٓييلأس، لأحكال اعمد، ) ا ي  يدة،  كقؿ  ميس ي لأل لٔٔ

،داراثمقيرة ثعلأشر  ٔ، ط مفهومها,كيفية اعدادها , اسس بنائها وتكوينها, وتطبيقات ميدانية
 ا ردفل  –ياثايزي  ،تمكف 

 ، مط سة حكمسة  غداد ،  غداد ل عمم نفس طفولة والمراهقة( ٖٜٛٔااثيقل ، حمكؿ عقيف ) لٕٔ
اثر توظيف استراتيجية المتشابهات في اكتساب المفاهيم ( :"ٕٚٓٓاقعكؽ )ا غك ، ايمكف  لٖٔ

، رقكثة مكحقاير غير ملأشيرة ،  العممية والاحتفاظ بها لدى طالبات الصف التاسع الاساسي"
  عقطيف ل -اثحكمسة ا ق مية ،  عية اثار ية ، غزة

،  دار اثةقك ة ٔ، طتطبيقية:رؤية  القياس في التربية الخاصة(، ٕٔٔٓا مكـ، معمد  كثح، ) لٗٔ
 ثعلأشر ياثايزي  ، تمكفل

استراتيجيات التعمم ( ٕٙٔٓام ي قسيدي ، ت دالله  ف  ميس ياثعيقلأية ،  د   لأت تعل ، ) ل٘ٔ
 لا ردف-رة ثعلأشر ياثايزي  ، تمكف،دار اثمقئ،ط استراتيجية مع امثمة تطبيقية180النشط 

،  عية ااداب ، دار اث  ر  ربية والتعميممعجم المصطمحات الت( ، ٜٓٛٔ ديي ، أعمد ز ل ) لٙٔ
 اثسر ل ، حكمسة ااق لأدرية ل

، ارحمة معمد ٔ، ط ( تقييم تعمم الطالب التجميعي والتكوينيٖٜٛٔ عيـ ،  لأيكميف يا ريف ) لٚٔ
 م ر ل  –اميف اثم ال يا ريف ، دار مك حد ي يؿ ، اثقك رة 

 ا ردف ل–، دار اثمقيرة ، تمكف ٖط ، تعمم العموم لمجميع( ٕٔٔٓ طك ية ، ت د الله معمد ) لٛٔ
، دار ٔ، ط الاستراتيجيات الحديثة في تدريس العموم العامة( ، ٕ٘ٔٓدتمس ،م ط أ لأمر،) لٜٔ

 غيداء ثعلأشر ياثايزي ، تمكفل      
اثر استخدام خرائط المفاهيم ودورة التعمم في اكتساب المفاهيم ( :" ٖٕٓٓراحل ،زيلأب عمزة ) لٕٓ

" ، رقكثة مكحقاير ، ادة العموم لدى تمميذات الصف الخامس الابتدائيالعممية واستبقائها في م
  عية اثار ية ا ف رشد ، حكمسة  غدادل
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، م ا ة اثيمكمة ، ثعلأشر ياثايزي  ،  ( المنهج والكتاب المدرسئٕٕٓراحل ، زيلأب عمزة ) لٕٔ
 اثسراؽ ل- غداد

، تمكف، دار اثشريؽ ٔ، طالاتجاهات العالمية في مناهج العموم وتدريسها(، ٕٓٔٓزيايف ، ) لٕٕ
 ثعلأشر ياثايزي ل                                             

، تكثـ استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعميم والتعمم(، ٕٕٓٓزيايف، عقف عقيف،)  لٖٕ
 اث اب، اثقك رةل

،دار اث كدؽ ٔط، نصائح تعميمية عممية لممدرسين والمدرسات( ٕٙٔٓلزاير ، قسد تعل يا ريف )ٕٛ
 اثةقك ية ، محعة اثسراؽ ل

 ،  يريت ، دار اثسعـ ثعم ييفلٔ، ط مناهج الدراسات الاجتماعية(: ٜٗٛٔلقسكدة ، حيدت اعمد )ٜٕ
، اثدار اثم رية  معجم المصطمحات التربوية والنفسية(،  ٖٕٓٓلشعكا ، عقف ياثلأحكر ، زيلأب ،)ٖٓ

 اثع لأكلأية، اثقك رةل  
 ل                                ،اثريكض ٔ، ط في التعمم النشط101استراتيجية( ٕٔٔٓف معمد )لاثشمري ، مكشل  ٖٔ
"اثر نظرية ميرل في تعميم المفاهيم عمى تحصيل طمبة ( :ٕٔٔٓل كثح ، حهكف معمد اعمد )ٕٖ

" ، رقكثة الصف الرابع الاساسي في مادة العموم في المدارس الحكومية في محافظة سمفيت
 ير ، حكمسة اثلأحكح اثيطلأية  ل لأك عس ،  عقطيفمكحقا

، دار اث اب ياثيةك ؽ ، م ا ة اثيمكمة  ( طرائق التدريس العامةٕٕٔٓل  ري ، دايد ت د اثق ـ )ٖٖ
 ثعلأشر ياثايزي  ،  غداد ، اثسراؽ ل
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لاتقان الاداء المهاري    (.C.D.T) اثر استعمال اسموب العرض التركيبي لنظرية ميرل 
 لممشغولات الفنية

 

 م . د. فارس محسن ثامر                                     
 م.م. الاء رضا عبد الحسين 

 

 البحث : ملخص

في اتقاف  (C.D.T)ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ اثر اسموب العرض التركيبي 
الاداء المياري في مادة الاشغاؿ اليدوية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط ، ولتحقيؽ 
ىذا اليدؼ  صيغت الفرضية الصفرية ، يتحدد البحث الحالي بطالبات الصؼ الثاني 

، واسموب   4102-4102صافة الاولى لمعاـ الدراسي تربية بغداد الر  –المتوسط 
العرض التركيبي ، اتخذ البحث الحالي المنيج التجريبي ذو العينة الواحدة والضبط 
الجزئي والاختبار المياري القبمي البعدي كمنيج لمبحث ، تكوف مجتمع البحث مف 

  4102-4102سي تربية الرصافة الاولى لمعاـ الدرا –طالبات الصؼ الثاني المتوسط 
( طالبة بالطريقة القصدية كعينة لمبحث ، 02( طالبة تـ اختيار )  80،البالغ عددىف )

( وحدات تدريسية وفؽ اسموب العرض التركيبي لمادة الاشغاؿ 6قاـ الباحثاف باعداد ) 
اليدوية وىي ضمف درس التربية الفنية لمصؼ الثاني المتوسط كما اعدا اختبارا مياريا 

بعدياً واستمارة لتقويـ الاداء المياري ، وقاـ الباحثاف بعرضيا عمى مجموعة مف  قبمياً 
الخبراء في مجاؿ التربية الفنية والقياس والتقويـ لمحصوؿ عمى الصدؽ الظاىر لادوات 

اما اىـ الوسائؿ  البحث كما وحصؿ الباحثاف الثبات لاستمارة تقويـ الاداء المياري
البحث الحالي ىي معادلة ولكوكسف ومعادلة كيودررتشاردسوف الاحصائية التي استعمميا 

ومعادلة نسبة الاتفاؽ لكوبر ، واىـ ما توصؿ اليو البحث الحالي ىو ، رفض  41 –
الفرضية الصفرية وقبوؿ الفرضية البديمة التي تنص عمى وجود فروؽ في متوسط درجات 

بعدي ، وذلؾ لثبوت فاعمية الطالبات في اختبار الاداء المياري ولصالح الاختبار ال
الخطط المعدة وفؽ اسموب العرض التركيبي لميرؿ والتي ادت الى حصوؿ نتائج متميزه 

 لدى الطالبات .
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The impact of compositional style of presentation of the theory 

of merle (C.D.T) to master the skill performance technical 

artifacts. 

Faris tamer Mohsen                    alaa  rda adul-Hussein 

Abstract:  

The aim of the current search to know the effect style textured 

display (C.D.T.) in mastering the skill performance in material 

handicraft with second grade student at the average , and to achieve 

this goal formulated null hypothesis , is determined by current 

research by students second grad average-breeding Baghdad,s rusafa 

first for the academic year 2015-2014, and the style of synthetic 

display, took current research experimental method is the one 

sample partial, control and testing skills tribal dimensional as a way 

to search, were selected (14) student purposely sample to the 

research, the researchers prepare 6 unit teaching according to the 

style of presentation synthetic substance handicrafts which is within 

studied art education average second grade as a promising test 

skillfulness tribal dimensions and from for evaluating the 

performance skills, and the researchers from achieving validity and 

reliability the most important statistical methods are equivalent and 

Caucasians and modified rate agreement for cooper, and key 

findings of the current research is to reject the null hypothesis and 

accept the alternative hypothesis which states that the existence of 

differences in the average scores of students in test performance 

skills and in favor of the posttest , to prove effectiveness of the plans 

according to the style of presentation of the synthetic merle and that 

led to obtain excellent results with the students.  

 مشكمة البحث :
تتميز استراتيجية تعميـ الميارات بالمرونة لذا كاف ىناؾ اتجاه لاستعماليا كونيا 
تسمح بتنويع مجالات الخبرة العممية التعميمية اذ تيدؼ الى تطوير وتنمية الطاقات 
البشرية وذلؾ بأكسابيا الميارات والمعمومات التي تمكنيا وتجعميا قادرة عمى مواجية ما 

ف تطورات في جوانب الحياة المختمفة ، وىذا يتطمب خبرات تدريسية وانظمة يحصؿ م
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تعميمية مصممة عمى وفؽ قياسات عممية عمى مستوى معيف مف الكفاءة لتتمكف مف اداء 
 ىذه الميمة بصورة سميمة .

واف مف بيف اىداؼ التعميـ تزويد المتعمـ بالخبرات والاتجاىات والمعارؼ 
د عمى نجاح  حياتو ومواجية المشكلات ولا يتـ ذلؾ بالتمقيف والالقاء والميارات التي تساع

انما بتوفير مجالات الخبرة التي تسمح بمتابعة المتعمـ واكتساب الكفايات المعرفية 
 (26،ص 0191والادائية والميارية التي يحتاجيا كؿ متعمـ )المنشئ،

ة المكونة لممنيج فيي ترتبط كما تمثؿ طرائؽ التدريس عنصرا ميما مف العناصر الرئيسي
ارتباطا وثيقا وقويا بالاىداؼ والمحتوى كما انيا تؤدي دورا في تحقيؽ الاىداؼ لانيا تحدد 

 (12، ص  0111الاساليب والانشطة الواجب استخداميا ) الوكيؿ ، 
( تتناوؿ سبؿ تعمـ الميارات Merrillلمعالـ ) ميرؿ  (C.D.T)اف نظرية العرض التركيبي 

ة البيئة التعميمية بما يتلاءـ وىذا النوع مف التعمـ وسيحاوؿ الباحثاف اف يعتمدا عمى وىندس
الاسس النظرية لاسموب العرض التركيبي في تصميـ برنامج تعميمي لاتقاف ميارات 
الاشغاؿ اليدوية والذي سيعالج مشكمة الصعوبات والمعوقات التي تواجو طالبات الصؼ 

المياري والتي برزت مف خلاؿ دراسة استطلاعية قاـ بيا  الثاني المتوسط في اداءىف
 الباحثاف واشر فييا النقاط الاتية :

 عدـ وجود مفردات منيج لمادة الاشغاؿ اليدوية  -
 ضعؼ القدرة الادائية في الاتقاف المياري في درس الاشغاؿ اليدوية  -
 لبات .اقتصار الجوانب المعرفية  التي ترتبط بالجوانب الميارية عند الطا -

 اهمية البحث :
 تتمخص اىمية البحث بالنقاط الاتية :

اف تصميـ برنامج تعميمي لاكساب ميارات الاشغاؿ اليدوية عمى وفؽ اسموب العرض  -0
( قد يعمؿ عمى رفع مستويات الاداء Merrillلمعالـ ) ميرؿ  (C.D.T)التركيبي 

 المياري لمطالبات .
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ؽ وثابت نسبياً يستعمؿ في تدريس الميارات يفيد القائميف عمى التدريس كنظاـ متناس -4
الفنية لممرحمة المتوسطة ومف ثـ تقييـ اداء المتعمميف وتحسيف مستواىـ العممي 

 والمياري 
(غربية المنشأ ، فقد Merrillلمعالـ ) ميرؿ  (C.D.T)بما اف نظرية العرض التركيبي  -2

قؽ مف مدى ملائمتيا لواقع ارتأى الباحثاف الى تطبيقيا في مجاؿ الميارات الفنية لمتح
 التعميـ الفني في العراؽ .

قد يمبي حاجة المتخصصيف في التربية الفنية لتطوير ادائيـ الفني والعممي في مجاؿ  -2
 الاشغاؿ اليدوية 

يسيـ في تطوير منيج التربية الفنية / وزارة التربية بوحدات تعميمية ذات افكار قابمة  -2
 لمتجديد .

 حث الحالي الى :ييدؼ الب هدف البحث :
في اتقاف الاداء المياري في مادة الاشغاؿ  (C.D.T)تعرؼ اثر اسموب العرض التركيبي 

 اليدوية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط 
 ولتحقيؽ ىذا اليدؼ  صيغت الفرضية الصفرية الاتية :

( بيف متوسط درجات 1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى ) -
 مجموعة التجريبية في الاختبار المياري  القبمي والبعدي .طالبات ال
 حدود البحث :

 يتحدد البحث الحالي بػ :  
-4102تربية الرصافة الاولى لمعاـ الدراسي  –طالبات الصؼ الثاني المتوسط  -0

4102  
 اسموب العرض التركيبي  -4

 تحديد المصطمحات : 
 اسموب العرض التركيبي  -1

 ( Merrill , 1971عرفو )ميرؿ 
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ىو اسموب يجمع بيف البنى المعرفية والادائية مع اتاحة الفرصة لمتحكـ باسموب التعمـ 
المناسب ومراعاتو لمفروؽ الفردية بيف المتعمميف ، يعمؿ عمى تفسير اسباب وكيفية 
حدوث التعمـ بشكؿ تفصيمي وتقديـ اطر عامة ومعالجات تصميمية لممعمومات 

 (Merrill,1971,p357)المستيدفة .
يعرؼ الباحثاف اسموب العرض التركيبي اجرائياً ىو : احد الاساليب الحديثة في التدريس 

( يتكوف مف ثلاث استراتيجيات ىي استراتيجية التنظيـ Merrill اوجده العالـ ) ميرؿ
واستراتيجية التوصيؿ واستراتيجية الادارة استعمميا الباحثاف لاعداد برنامج تعميمي لاتقاف 

 شغاؿ اليدوية لطالبات الصؼ الثاني المتوسط .ميارات الا
 اتقان التعمم : -2

 بأنو : 0196عرفو صيداوي 
تحقيؽ المتعمـ لمجموعة مف الاىداؼ الاساسية بحيث تتناوؿ تمؾ الاىداؼ محتوى مادة 

 (412، ص 0196التعمـ ) صيداوي ، 
لثاني يعرؼ الباحثاف مصطمح اتقاف التعمـ ىو : جعؿ مستوى تعمـ طالبات الصؼ ا

المتوسط في درس الاشغاؿ اليدوية في حده الاقصى بحيث يصبحف ماىرات ومتمكنات 
 في ادائيف المياري .

 المهارات الادائية : -3
 ( بانيا :4111عرفيا ) موسى 

استعماؿ المعمومات بصورة فعالة ومؤثرة وبتقنية عالية لانجاز او تطوير عمؿ معيف في 
والمرونة والدقة في انجاز عمؿ عضمي )موسى ، الفنوف وتتضمف السرعة او السيولة 

 (61-21،ص4111
ويعرؼ الباحثاف مصطمح الميارات الادائية ىي : احد المواد المنيجية في المرحمة 
المتوسطة والتي تدرس في مادة التربية الفنية تضـ عددا مف الميارات كأشغاؿ الورؽ 

 .والقماش والزىور والنسيج والطرؽ عمى النحاس وغيرىا 
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 الفصل الثاني ) الاطار النظري (
 : (C.D.T)*نظرية العرض التركيبي 

اف نظرية العرض التركيبي التي تجمع بيف البنى المعرفية والادائية والمزج بيف عنصري 
المحتوى والاداء في التعميـ الصفي وموقعيا في مقدمة المواد الدراسية الميارية في التعميـ 

 ىا لتكوف محوراً تصميمياً لوحداتيـ التعميمية في البحث الحالي .دعت الباحثاف الى اعتماد
تصنيفيا   (C.D.T)( في العرض التركيبي Merrill اف اىـ ما يميز نظرية ) ميرؿ

 للاىداؼ وفقا لبعديف ) المحنوى والاداء( وبيذا تكوف قد تميزت عف بقية النظريات اذ اف :
 اد ، استخداـ ( البعد الاوؿ ) الاداء ( في ) تذكر ، ايج -0
البعد الثاني ) محتوى( يتمثؿ في ) مفاىيـ ، حقائؽ ، اجراءات ، مبادئ( وكما  -4

 ( 0موضح في المخطط )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
في بناء الانموذج  (C.D.T)( Merrill ( نموذج ) ميرؿ0مخطط)

 (Merrill,1971,p354)التعميمي
 لقد اعتمدت ىذه النظرية عمى فرضيتيف اساسيتيف ىما 

 ية التعميـ تتضمف اطاريف :اف عمم -0
                                                           

*
  (C.D.T) Compound Display Theory  مٌرل ( اٌنما وردت تعنً نظرٌة العرض التركٌبً للعالمMerrill  ) 

 استخدام
use 

 
 اٌجاد
Find 

 

 التذكر
Remmber 

 مفهوم             اجراء             مبدأ     حقٌقة         
Find           Concept     Procedure       Principle 

 
 

 الاداء

 المحتوى
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 عرض المادة التعميمية وشرحيا وتوضيحيا وتعميميا  - أ
 السؤاؿ عف ىذه المادة التعميمية واختبارىا . - ب

ويمكف استعماؿ ىذيف الاطاريف مع نمطيف مف انماط المحتوى التعميمي مف وجية 
 نظر ميرؿ وىما : الافكار العامة والامثمة التوضيحية .

التعميـ يمكف تصنيفيا للاىداؼ وفقاً لبعديف ىما : ) اداء اف نتائج عممية -4
 ومحتوى(

وىو مستوى الاداء التعميمي والمتوقع مف المتعمـ اظياره بعد عممية التعمـ )  –الاداء  - أ
 تذكر ، ايجاد، استخداـ(

وىو نوع المحتوى التعميمي المراد تعممو ) مفاىيـ ، حقائؽ ، اجراءات ،  –المحتوى  - ب
 مبادئ( 

لتكييؼ   (C.D.T)( في العرض التركيبي Merrill تميزت نظرية ) ميرؿوقد 
مستويات الدعـ المقدمة مف خلاؿ التدريس واتاحة الفرصة لمتحكـ في اسموب التعمـ 
المناسب واستجابتيا ومراعاتيا لمفروؽ الفردية بيف المتعميميف ، كما ارتكزت النظرية 

ة عف استراتيجية البنية ونظاـ التوصيؿ عمى استراتيجية العرض التركيبي وىي مستقم
ونظاـ الادارة وىذا يعني اف اي استراتيجية عرض بإمكاف استخداميا مع اية مواضيع 
دراسية او مخططات مختمفة لتنظيـ  المحتوى او اي نظاـ لمتوصيؿ او اية اساليب 

العرض  لادارة التدريس ، وىذا يدلؿ عمى اف تحصيؿ الطمبة يتأثر بتغيير استراتيجية
المستعممة بينما لا يؤدي تغير انظمة التوصيؿ والادارة لمثؿ ذلؾ وىذا تأكيد عمى اف 

  (Merrill,1971,p401)العرض الذي يقدـ لممتعمميف يمكنيـ مف اكتساب ميارة معينة 
ثلاث استراتيجيات رئيسية في تصميـ    (C.D.T)تتضمف نظرية العرض التركيبي 

 التعميـ ىي :
النظـ: وىي بناء المحتوى عمى شكؿ وحدات دراسية في ضوء الاىداؼ استراتيجية  -0

 التعميمية ) الادائية ( المحددة .
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ستراتيجية التوصيؿ : وىي الوسائؿ والطرؽ والاجراءات في تنفيذ العروض ونقؿ  -4
المعمومات والميارات والخبرات الى المتعمميف ، وتحديد اسموب التدريس وزمف اداء 

 عة وتقويـ اداء المتعمميف .الميارة  والمتاب
ستراتيجية الادارة : وىي اعداد جدوؿ يتـ بموجبو تنظيـ تنفيذ البرنامج المعد وادارتو  -2

وكيقية ادارة الفعاليات والانشطة التعميمية وتأميف مستمزمات العممية التعميمية وتنظيـ 
 المصادر وتطبيؽ الاختبارات 

 ثلاث مكونات رئيسية ىي :  مف  (C.D.T)تتكوف نظرية العرض التركيبي 
 اولًا : مصفوفة الاداء ) المحتوى (

 ثانياً : اشكاؿ العرض التقديمي 
ثالثاً :التناغـ او الانسجاـ بيف اشكاؿ العرض والاداء وبيف اشكاؿ العرض والمحتوى 

 (Merrill,1978,p278-333)ويشتمؿ كؿ عنصر عمى العديد مف المكونات الجزئية 
 تصنيف الذاكرة :

ف فئات الاداء في مصفوفة الاداء والمحتوى لـ تكف اعتباطا بؿ بنيت عمى افتراضات ا
حوؿ طبيعة الذاكرة الانسانية وطبيعة عممية التعمـ ، ومف الافتراضات الاساسية لنظرية ) 

اف ىناؾ اكثر مف نوع لمتعمـ واكثر مف    (C.D.T)( في العرض التركيبي Merrill ميرؿ
ى افتراضية لا تقوـ عمى اي فصؿ تشريحي ، انما ىناؾ شواىد عممية بنية لمذاكرة وىي بن

 عمييا .
(  White( و ) وايت  Gagen( الذاكرة عمى افتراض ) كانيو Merrill لقد تبنى ) ميرؿ

 وصنفيا الى اربع بنى وكالاتي :
 ويفضؿ ميرؿ تسميتيا بالذاكرة الترابطية  –الذاكرة التحسسية  -0
 الذاكرة الصورية  -4
 كة العرضية الذار  -2
 ويفضؿ ميرؿ تسميتيا بالذاكرة المنظمة -ذاكرة الميارات العقمية  -2

اف اليدؼ مف توضيح بنى الذاكرة ىو لبياف فئات مستويات الاداء تمتمؾ قاعدة لمعالجة 
 الفروؽ والاختلافات التي يمكف اف تظير عند المتعمـ .
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 اشكال العروض ) التقديم ( :
باف العرض ) التقديـ( يعتمد عمى  (C.D.T)التركيبي يشير ميرؿ في نظريتو العرض 

 نظاميف ىما :
 نظاـ الاداء الطلابي وطبيعتو -
 المادة التعميمية . -

 مفهوم المشغولات الفنية 
يعد مجاؿ المشغولات الفنية مف المجالات التي تيدؼ الى ربط الدارس بالبيئة المحيطة 

فرد واحياء التراث مف الناحية الجمالية بو والطبيعة مف حولو وايجاد ارتباط وثيؽ بيف ال
والوظيفية وذلؾ بيدؼ الوصوؿ الى تعبيرات فنية مبتكرة وفي ىذا المجاؿ يقوـ الدارس 

 بدراسة الطبيعة مف حولو مع التوجو مف ناحية القيـ التشكيمية والمونية 
دراتو بالتعبير اف مفيوـ المشغولات الفنية ىو العمؿ الفني الذي يتـ ابتداعو او اختباره لمق

وتحريؾ الخبرة في اطار نظاـ محدد وىو التطبيؽ العممي لمنظريات العممية بالوسائؿ 
التي تحققيا ويكتسب بالدراسة او المراف والفف جممة الوسائؿ التي يستعمميا الانساف 
لاثارة المشاعر والعواطؼ وتشمؿ ىذه المشغولات الجانب التطبيقي في الفف كالفخار 

ياكة السجاد والسلاؿ والمنسوجات اليدوية واشغاؿ الابرة والمعادف والصياغة والخزؼ وح
والخياطة واعماؿ الجمود والحفر والنقش عمى الخشب  والمعادف والنجارة والطباعة 
والتصميـ الفني والطباعي وزخرفة الاقمشة وتزينيا .) جامعة اـ القرى ، مفيوـ 

 نية ( ، صفحة الكترو  4100المشغولات الفنية ، 
 اهمية المشغولات الفنية اليدوية :

 لممشغولات الفنية اىمية يمكف تمخيصا بالاتي :
تعد احد البنود الرئيسية في مجاؿ التربية الفنية فييا يتعمـ الطالب بعض الميارات  -0

والخبرات والمعمومات نتيجة استخداـ الخامات المختمفة فتنمو لديو قدرات وترىؼ 
 (029، ص  0199تأممو وتذوقو لمخامات ) البسيوني ، حواسو نتيجة تفاعمو و 
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ىي وسيمة تزيد مف وعي الطلاب وتزيد مف مخيمتيـ وتطورىـ الذىني ، وتفاعميـ  -4
مع الموروث الحضاري  وتوظيفو لتمبية حاجة المجتمع المعاصر ، كميا تساعد المتعمـ 

 في التفكير ليصؿ الى مستويات مف الابداع والابتكار .
اىدافا تربوية فضلا عف الاىداؼ التعميمية فيي احدى المواد المنيجية  انيا تحقؽ -2

كما توجو الطالب نحو البيئة وكيفية التعامؿ مع منتجات البيئة مف خامات مختمفة ) 
 (222،ص 4111عبد العزيز، 

 انواع الخامات المستخدمة في المشغولات الفنية :
حث والتجريب كذلؾ تمنح الانساف القدرة لكؿ خامة خاصية معينو وطبيعة تتيح لمفناف الب

عمى التفكير والتأمؿ والمحاولة في انشاء ابداعات مف خلاؿ استعانتو بالخامات المختمفة 
 ،صفحة الكترونية (4101كألاوراؽ والفميف والزجاج )موسوعة دىشة ، 

( فالخامة تمتمؾ امكانات بصورة يمكف 462، ص  4119وىذا ما اكده ) عبد العزيز ، 
مف خلاليا استعماليا والاحتفاظ بمكوف كؿ خامة مف حيث اوزانيا ، تركيبيا ، مممسيا ، 
الوانيا ، شفافيتيا ، زينتيا كؿ ىذه المؤثرات يستجيب ليا المرافؽ وتتوقؼ ىذه الاستجابة 
عمى مدى قيمتيا بالنسبة لو . ولابد مف استغلاؿ خامات البيئة مف المستيمكات الورقية 

نواع الاقمشة والبلاستيؾ في عمؿ نماذج تشكيمية مجسمة تتوافر فييا والزجاجية وا
 العناصر الجمالية والتعبيرية .

اف الفرد حينما يواجو الخامات والادوات يساعده ذلؾ عمى تكويف اتجاه عاـ نحو تذوقو 
لقيـ الاشياء فيتكوف لديو رؤية في تشكيؿ علاقات تركيبية وجماليات ما كاف لمعيف العادية 
اف تراىا وكما انيا تساعد الفناف عمى نمو بصيرتو تجاه الاشياء وتساعده في حياتو 

 المستقبمية عمى تكويف اتجاه الذوؽ العاـ ) احمد ، ب ت( .
 اهمية التجريب في المشغولات اليدوية:

لـ تعد التقنية ثابتو غير مرنو فتوجيات الفف الحديث ربطت بيف التقنية ونوع الابداع فقد 
مفيوميا عف الدقة انيا غاية المطاؼ في العمؿ الفني والاف لـ تعد كذلؾ اي اف كاف 

التقنية اصبحت مسألة نسبية لذلؾ ليست ثمة تقنية محددة بذاتو فالفف الحديث اثبت اف 
كؿ اتجاه لو تقنياتو وكؿ مدرسة ليا اساليب في الاخراج بالاضافة الى طبيعة وخصائص 
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ت عمى دارسي الفف بصورة عامة ودارسي المشغولات كؿ خامة .واصبحت ىناؾ واجبا
 الفنية بصورة خاصة ومنيا :

 التعرؼ عمى الخامات المتاحة وتقنياتيا وطرؽ معالجاتيا في المجالات المختمفة  -0
الانتقاء الواعي لمخامات الداخمة في تكويف العمؿ الفني لخدمة الفكرة والبناء التشكيمي  -4

 في التغيير 
 لاءمة التصميـ لمخامة المستخدمة التعريؼ بضرورة م -2
التعرؼ عمى الطرز والاساليب الفنية المرتبطة بمجالات المواد المختمفة لزيادة رصيد  -2

الخبرات التي تدفع الى التفكير والتأمؿ والابتكار )جامعة اـ القرى / مفيوـ المشغولات 
 ، صفحة الكتروني ( 4100الفنية ،

 ت اليدوية :العوامل المؤثرة في تصميم المشغولا
يتأثر تصميـ المشغولات اليدوية بعدة عوامؿ خارجية عمى البناء الفني ذاتو تؤثر فيو 
وتحدد نشاط التفكير الذىني لمفناف اذ اف عممية التصميـ تبدأ بالتفكير فالفناف لا يعبر 
عف احساسو بالفراغ ، بؿ انو يستعمؿ لمتعبير عف تمؾ الخامات المتنوعة والتقنيات 

اينة والتي تتنوع بتنوع الحاجات الانسانية والاجتماعية والبيئية المختمفة والعصورة المتب
 المتغيرة ، ويمكف تحديد العوامؿ المؤثرة فيما يأتي :

 عوامؿ تتصؿ بالموضوع -0
 عوامؿ تتصؿ بالوظيفة  -4
 عوامؿ تتصؿ بالمضموف  -2
 عوامؿ تتصؿ بالبيئة والوسط المحيط -2
 عوامؿ تتصؿ بثقافة الجميور  -2
 مؿ تتصؿ بالخامات عوامؿ تتصؿ بالتقنية عوا -6
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 الفصل الثالث ) اجراءات البحث (:
 منهجية البحث :

بما اف البحث ييدؼ الى )تعرؼ اثر اسموب العرض التركيبي  في اتقاف الاداء المياري 
في مادة الاشغاؿ اليدوية لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط( لذا اختار الباحثاف المنيج 

 ي لملائمتو مع اجراءات البحث التجريب
مجتمع البحث تكوف مجتمع البحث مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط مدرسة ) الانوار( 

( 2( طالبة موزعات عمى )  91التابعة لمديرية تربية الرصافة الاولى والبالغ عددىـ ) 
 وكما موضح بالجدوؿ الاتي : 4102 -4102شعب دراسية   لمعاـ الدراسي 
 ( مجتمع البحث مف طالبات مدرسة 0جدوؿ )

ة 
س
ر
مد

ر
صا
نت
لا
ا

 

 عدد الطالبات الصفوف الثانً 

 72 شعبة )أ(

 72 شعبة )ب(

 72 شعبة )ج(

 08 المجموع 

 التصميم التجريبي : 
تـ اختيار التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي لعينة واحدة ذات الاختبار القبمي والبعدي 

 ( يوضح ذلؾ 4كونو يتلائـ مع اجراءات البحث الحالي والمخطط )
 ( التصميـ التجريبي الذي اعتمده الباحثاف4مخطط )

 المجموعة
 الاختبار القبلً

 المتغٌر المستقل
الاختبار 
 ابعالمتغٌر الت البعدي

 المهاري المهاري

 * التجرٌبٌة
خطط تدرٌسٌة 
فً الاشغال 

 الفنٌة
 الاداء المهاري *

 عينة البحث : 
اختػػػار الباحثػػػاف طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني المتوسػػػط كػػػوف مفػػػردات المشػػػغولات الفنيػػػة ضػػػمف 
درس التربيػػػػة الفنيػػػػة تعطػػػػى لمصػػػػؼ الثػػػػاني المتوسػػػػط ولكػػػػوف الطالبػػػػات فػػػػي ىػػػػذا الصػػػػؼ 

ا نوعػػػػا مػػػػا فمػػػػيس لػػػػدييـ امتحانػػػػات وزاريػػػػة ولا يتصػػػػفوف بصػػػػفات المرحمػػػػة مسػػػػتقرات نفسػػػػي
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( طالبػػػة يدرسػػػوف فػػػي الصػػػؼ الثػػػاني 02الابتدائيػػػة . لػػػذا تػػػـ اختيػػػار عينػػػة قصػػػدية بمغػػػت )
 المتوسط .

 :Find variables  متغيرات البحث

 حدد الباحثاف المتغيرات الاتية :
)لنظرية ميرؿ  (C.D.T)ي المتغير المستقؿ :.المتمثؿ اسموب العرض التركيب .0

Merrill  )( 
المتغير التابع : ىو المتغير الملاحظ في الاداء المياري لطالبات المجموعة  .4

 التجريبية 
المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية(: اف عممية تحديدىا يضمف لمباحثاف تحقيؽ  .2

جراء يتطمب السلامة الداخمية والخارجية لمتصميـ التجريبي لمبحث، لذلؾ فأف ىذا الا
 تحديد المتغيرات الطارئة )غير التجريبية( التي قد تؤثر عمى نتائج التجربة وىي :

  4102 -4102الصؼ والسنة الدراسية الثاني المتوسط لمعاـ الدراسي 
  المدة الزمنية : تـ تطبيؽ المحتوى التعميمي لمبرنامج في الفصؿ الاوؿ الدراسي  لممدة

، اذ   4102/ 42/00لغاية الاحد الموافؽ  2/01/4102مف يوـ الاحد الموافؽ
( دقيقة لكؿ درس ، ويشمؿ زمف  22( اسابيع بواقع ) 9استمرت مدة التطبيؽ ) 

 التطبيؽ الاختبار المياري القبمي والبعدي .
 

 : Equal sample  تكافؤ عينة البحث

 . العمر الزمني والجنس : 0
ار ( لمبنات كمجتمع لمبحث  لذا اعتمد طالبات الصؼ الثاني مف مدرسة ) الانو  

فاف ىذا المتغير ليس لو تأثير عمى تطبيؽ التجربة لعدـ وجود الجنس الاخر ) الذكور ( ، 
تـ ضبط متغير العمر الزمني لعلاقتو بالنمو الادراكي  والنضج الفني والمياري الذي 

لذيف تـ اختيارىـ يتمتع بو افراد مجتمع البحث ، اذ تـ احتساب اعمار الطالبات بالاشير ا
 (  2في عينة البحث وكما موضح في الجدوؿ ) 
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 ( يبيف تكافؤ العمر الزمني لعينة البحث4جدوؿ )
معامؿ  العينة المجموعة

 الرتب
قيمة   قيمة  )ي( المحسوبة

)ي( 
 الجدولية

مستوى 
الدلالة 
1.12 

 الكبيرة الصغيرة

غير دالة  42 92 29 94 02 ت
 احصائياً 

 لنتيجة تعني اف المجموعة متكافئة احصائياً في ىذا المتغير .وىذه ا 
 . متغير الخبرة السابقة :2

قاـ الباحثاف ببناء اختبار الاداء المياري واخضع المجموعة التجريبي ليذا الاختبار  
قبؿ الشروع في بدء البرنامج التعميمي وبعد جمع الاعماؿ قاـ الباحث  بتقويميا وفؽ 

الاداء المياري  بعد ذلؾ تـ اجراء المعالجات الاحصائية عمى الدرجات التي استمارة تقويـ 
 (  2حصؿ عمييا افراد العينة وكما موضح في الجدوؿ ) 

 مراحل اعداد الخطط التدريسية  
اعتمد الباحثاف في اعداد الخطط التدريسية عمى خطوات نظرية العرض التركيبي 

(C.D.T)  ات الاتية :واف عممية بناءىا مرت بالخطو 
 تحيد الحاجات والمتطمبات : -1

لغرض الوقوؼ عمى الحاجات والمتطمبات المسبقة لمطالبات مف خلاؿ التعرؼ عمى مدى 
امتلاكيف لمخبرات التعميمية او الميارات الفنية في درس المشغولات الفنية لذا قاـ الباحثاف 

ا مف الصؼ الثالث ( طالبة  اختيرو   41بدراسة استطلاعية عمى عينة مكونة مف ) 
المتوسط لنفس المدرسة  لمتعرؼ عمى مدى استفادتيف مف مفردات ىذه المادة فضلا عف 
الوقوؼ عمى الصعوبات والمشاكؿ التي واجيتيف في اثناء دراستيف ليذه المادة مف 

 الجانب المياري ومقترحاتيف لتطويرىا 
 الاشغاؿ اليدوية ؟ /ماىي الصعوبات والمشكلات التي واجيتكف في دراسة مادة0س
 / مدى افادتكف مف مفرداتيا في تجسيد متطمبات انجاز عمؿ فني ؟4س
 / ماىي مقترحاتكف لتطوير اتقاف اداء ميارات  المشغولات الفنية ؟2س
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اف نتائج الدراسة افادت الباحثاف في تحديد الاىداؼ التعميمية لمخطط التدريسية  وتنظيـ 
داؼ السموكية المحددة ليا فضلا عف تحديد الانشطة المحتوى التعميمي عمى وفؽ الاى

 والفعاليات التعميمية 
 تحدي خصائص الفئة المستهدفة : -2

قاـ الباحثاف بضبط متغيرات ) الجنس ،والعمر الزمني، والخبرة السابقة ( لعينة البحث ، 
فضلا عف اف ضبط ىذه المتغيرات سيساعد ) الباحث / المدرس ( الذي استعمؿ الخطط 

تدريسية عمى تحميؿ خصائص الطالبات ) عينة البحث ( وذلؾ لمتعرؼ عمى مستوى ال
تحصيميـ الدراسي وقد تبيف لمباحثاف اف ىناؾ خصائص تتمثؿ بيا عينة البحث مف 

 الطالبات .
 استراتيجية اعداد الخطط التدريسية 

 ( استراتيجية في بناء الخطط التدريسية ىي :  Merrillحدد العالـ )ميرؿ
 لًا : استراتيجية التنظيـ او 

 ثاني : استراتيجية التوصيؿ 
 ثالثاً استراتيجية الادارة 

وقد تـ بناء الخطط التدريسية لاتقاف الاداء المياري لممشغولات اليدوية وفؽ اسموب 
وصممت الاىداؼ التعميمية والادائية والانشطة التعميمية  (C.D.T)العرض التركيبي 

 ( خطط. 6د الخطط التدريسية )  والاختبارات ، فاصبح عد
 اولًا : استراتيجية التنظيم :

 : ادوات البحث 
لغرض التحقؽ مف مدى فاعمية الخطط التدريسية  وتحقيؽ ىدؼ البحث الحالي قاـ 

 الباحثاف ببناء اختبار اتقاف الاداء المياري  في تنفيذ عملا  فنيا مف خامات البيئة
 : صياغة الاهداف  التعميمية 

لباحثاف بتنظيـ محتوى الخطط التدريسية الذي شمؿ مجموعة مف الميارات الفنية وقاـ قاـ ا
(  6باشتقاؽ ىدفيا العاـ مف مضموف المحتوى التعميمي واصبح عدد الاىداؼ التعميمية )

 اىداؼ تعميمية
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 : تحديد الاهداف السموكية 
تصنيفيا وفؽ نظرية اعد الباحثاف عدد مف الاىداؼ الادائية للاداء المياري والتي تـ 

 ( ىدفاً ادائياً ميارياً . 21واصبح عدد الاىداؼ الادائية ) (C.D.T)العرض التركيبي 
 ( يوضح توزيع الاىداؼ التعميمية والاىداؼ السموكية عمى الوحدات التعميمية 2جدوؿ ) 

 الاهداف المهارٌة  الاهداف التعلٌمٌة الموضوع الوحدات التعلٌمٌة

 5 1 فنٌة مطرزة عمل لوحة الاولى

عمل وسائد منوعة  الثانٌة
 وتزٌنها

1 5 

 5 1 عمل وتزٌٌن حقٌبة ٌدوٌة الثالثة

 5 1 تزٌن الملابس الرابعة

 5 1 تزٌن الشراشف الخامسة 

 5 1 تغلٌف العلب وتزٌنها  السادسة 

 08 2 المجموع

 :  محتوى الخطط التدريسية 
لمتربية الفنية  وجد عدـ وجود موضوعات مف خلاؿ اطلاع الباحثاف عمى دليؿ المعمـ 

تخص الاشغاؿ اليدوية ، لذا عمد الباحثاف عمى اعداد موضوعات تخص ىذه المادة 
بما يتلائـ والمرحمة العمرية ، ولغرض تحقيؽ اىداؼ الخطط التدريسية  لابد مف وجود 
محتوى يغطي تمؾ الاىداؼ ، عميو تقتضي الضرورة تضميف الخطط بالمعمومات 

لميارات والمواقؼ التعميمية فضلا عف مجالات التدريس الصفي والعرض التركيبي وا
التي يحتاجيا المتعمموف لموصوؿ  (F.B)لممادة والاداء المتعمؽ باختبار التغذية الراجعة 

 الى الاتقاف بالاداء 
 ثانياً :استراتيجية التوصيل :

اجراءات عممية لنقؿ الميارات وىي مرحمة ميمة لانيا تشمؿ تحويؿ معطيات النظرية الى 
 والعمومات الى الطمبة وطرؽ المتابعة مف اجؿ التقويـ .

: تـ اعداد مخطط لكؿ وحدة تدريسية يوضح  مخطط الوحدات التدريسية -0
 استراتيجية التوصيؿ في تنفيذ التجربة ويتألؼ مف :

 اىداؼ  - أ
 انشطة وفعاليات  - ب
 اختبارات تغذية راجعة  - ت
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: تـ بناء اختبار الاتقاف المياري بعد تحديد قان المهاري مراحل بناء اختبار الات -4
الاىداؼ الادائية لمادة الاشغاؿ اليدوية والغرض منو لقياس مستوى الاداء قبؿ 
تطبيؽ البرنامج وبعد انتياء فترة التطبيؽ وقياس درجة فاعميتو ، جرى الاختبار 

المثبتو في استمارة ( مشغولات فنية مف خامات البيئة وحسب المواصفات 2باداء )
 ( وتـ اعتماد الخطوت الاتية: 4الاختبار )ممحؽ 

عرض فقرات الاختبار واستمارة تقويـ الاداء المياري عمى الخبراء  - أ
والمختصيف وتـ تعديؿ واعادة صياغة بعض الفقرات و حسب ما جاء 
بملاحظات الخبراء لتحصؿ جميع فقرات استمارة تقويـ الاداء المياري عمى 

%( وقد اعدت جميع الفقرات صالحة لقياس 011تفاؽ بيف الخبراء )نسبة ا
 قدرات الطالبات في اتقاف الاداء المياري في مادة الاشغاؿ اليدوية 

تعميمات التنفيذ : تـ صياغة التعميمات وكيفية التنفيذ ليتسنى لمملاحظ الثاني  - ب
 استعماؿ الاستمارة بالشكؿ الامثؿ 

: وتشمؿ عمى تقدير اداء المتعمـ مف خلاؿ   ياستمارة مقياس الاداء المهار  - ت
 (  2( ممحؽ ) 2-0ممارستو العممية وفؽ وزف خماسي مف )

لغرض التأكد مف موضوعية عممية التصحيح فقد قاـ الباحثاف بتدريب  ثبات التصحيح -
عمى عممية التصحيح ووجد اف متوسط الاتفاؽ بيف احد الباحثيف  *احد التدريسيات

( وتعد ىذه نسبة كافية لضماف ثبات التصحيح وكما 10.19اف )والمصحح الثاني ك
 (  2موضح في الجدوؿ ) 

 ( اتفاؽ الباحث مع الملاحظ الثاني في تقويـ اداء الاعماؿ الفنية 2جدوؿ ) 
 العمل الفنً

 1الملاحظ  الباحث
 7الملاحظ 

 المعدل
 7م 1م

1 8802 8802 8802 8802 

7 8805 8805 8802 8805 

0 8802 8802 8802 8802 

 8802 المعدل العام 
 

                                                           
*
 كلٌة التربٌة للبنات جامعة بغداد –د. نجاة حسٌن موسى   
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( وحدات 6: نفذ الباحثاف تطبيؽ تجربتيما المتضمنو ) تنفيذ وتطبيق التجربة -2
تدريسية وفؽ جدوؿ زمني منتظـ لضبط دقة تطبيؽ الخطط التدريسية المعدة 

 لممجموعة التجريبية .
 ثالثاً : استراتيجية الادارة :

: قاعة التدريس ، الادوات والاجيزة والمعدات ،  تييئة المستمزمات التدريسية وىي -0
 التقنيات التربوية ، زمف التدريس 

 تنظيـ تطبيؽ اختبار الاداء المياري ) بعديا(  -4
 الوسائل الاحصائية :

 تـ استعماؿ مجموعة مف الوسائؿ الاحصائية وىي :
 معادلة ولكوكسف لحساب الاختبار القبمي والبعدي . -
 في حساب ثبات اختبار الاداء المياري .  41 معادلة كيودررتشاردسوف -
 معادلة نسبة الاتفاؽ لكوبر  -

 الفصل الرابع :  تحميل النتائج ومناقشتها :
ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الصفرية )لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عف مستوى     

( بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية  في الاختبار الأداء 1012)
)المياري ( القبمي والبعدي . تـ استخداـ اختبار ولكوكسف لإيجاد الفرؽ بيف المتوسطات 

( وىي 41إذ أظيرت النتائج وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية إذ بمغت القيمة المحسوبة )
( ، لذا ترفض الفرضية الصفرية 1012أصغر مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة  ) 

لتي تنص عمى وجود فرؽ في الاختبار الاداء) المياري( ولصالح وتقبؿ الفرضية البديمة ا
البعدي وذلؾ لثبوت فاعمية نظرية العرض التركيبي لميرؿ مف خلاؿ عرض خطوات 
الميارة بشكؿ متسمسؿ ومنتظـ مصحوباً بالتغذية الراجعة مما ادى الى نتائج متميزة 

 ( 2لمطالبات كما يبيف الجدوؿ )
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تحميؿ اجابات المجموعة التجريبية حوؿ ادائيـ المياري  ( يوضح طريقة 2جدوؿ )
 لمتطمبات الاختبار المياري قبميا وبعدياً باستخداـ اختبار ولكوكسف

 ت
درجات الاختبار 

 قبلٌا  
درجات الاختبار 

 بعدٌا  
الفرق بٌن 
 الاجابتٌن

الفروق 
 المطلقة

ترتٌب 
 الفروق

اشارات 
ترتٌب 
 الفروق

1 80 08 -02 02 7 -7 

7 80 08 37- 37 2.5 -2.5 

0 88 07 42- 42 18 -18 

8 80 08 37- 37 2.5 -2.5 

5 88 20 36- 36 7 -7 

2 00 22 38- 38 18 -18 

2 03 22 37- 37 2.5 -2.5 

0 03 20 39- 39 17 -17 

3 00 28 36- 36 7 -7 

18 82 02 39- 39 17 -17 

11 83 02 37- 37 2.5 -2.5 

17 05 27 37- 37 2.5 -2.5 

10 02 28 37- 37 2.5 -2.5 

18 80 07 39- 39 17 -17 

 
 الاستنتاجات :

مف خلاؿ عرض نتائج البحث التي أظيرت فاعمية الخطط التدريسية  المصمـ لغرض     
رفع الاداء المياري لطمبة المرحمة المتوسطة  في الاشغاؿ اليدوية . يمكف استنتاج ما 

 -يأتي :
لعممية وتخطيطيا وتحويميا إلى مواقؼ تعميمية جديدة أف الأعداد المسبؽ لممادة ا -0

 عامؿ حاسـ في فاعمية الخطط المعدة .
أفرزت الخطط التدريسية نتائج إيجابيو مف خلاؿ ما تميز بو )الطالبات( مف  -4

استيعاب لمفرداتيا والتي  ظيرت في نتائجيـ في الاختبار الأداء    ) المياري ( 
 البعدي .

طالبات (  عمى نظرة أكثر واقعية لمميمات التي ىـ بحاجة حصوؿ المتعمميف ) ال -2
إلييا عند تعمميـ مفردات الخطط عمى وفؽ اسموب العرض التركيبي لاف الميمة 

 الموكمة إلييـ ىي محاكاة عممية .
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أف الخطط التدريسية  المعدة عمى وفؽ اسموب العرض التركيبي توفر الزمف  -2
لذا يفضؿ اعتماده في تدريس مادة  والجيد وتتجانس مع الظروؼ الحالية .

 الاشغاؿ الفنية  مستقبلًا . 
مف خلاؿ ما حققوُ تطبيؽ الخطط التدريسية وفؽ مخطط و سياقات منظمة  -2

ومبرمجة لمادة التربية الفنية يمكف اف يستفاد منو المدرسيف في المدارس 
 المتوسطة  في قدرتيـ عمى اعداد خطط مناظرة مستقبلًا .

 : التوصيات
 ي ضوء استنتاجات ونتائج البحث يوصي الباحث بما ياتي  :ف 

العمؿ عمى تييئة الإمكانات والمستمزمات المادية والبشرية لأنجاح خطوات  -0
 الخطط التدريسية المعدة لاكساب الطمبة ميارات الاشغاؿ اليدوية .

 ادخاؿ المدرسات دورات تدريبية لزيادة معموماتيـ وخبراتيـ العممية . -4
حصص في الجانب العممي لأتاحة الفرصة لممتعمميف لأتقانا دائيـ زيادة ال -2

 المياري .
 المصادر :

احمد ، كفاية سمماف واخروف . فف توليؼ الخامات بالتراث المصري والاستفادة منو في  -
 تصميـ الازياء المعاصرة ، مكتبة الانجمو المصرية ، القاىرة ، ب ت.

 .0199، دار المعارؼ ، مصر ،  02ية والتربية ، طالبسيوني ، محمود . الثقافة الفن -
، الدراسات التربوية ، معيد الانماء العربي ،  0صيداوي ، احمد . قابمية التعمـ ، ط  -

  0196بيروت ، 
عبد العزيز ، مصطفى محمد . سيكولوجية فنوف المراىقة ، مكتبة الانجمو المصرية ،  -

 4119القاىرة ، 
حمد . سيكولوجيا التعبير الفني عند الاطفاؿ ، مكتبة الانجمو عبد العزيز، مصطفى م -

 4111الانجمو المصرية ، القاىرة ، 
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المنشيء ، انيس محمد حسف . استخداـ منيج النظـ في تصميـ التعميـ ، مجمة  -
، المركز العربي لمتقنيات التبوية ، الكويت ،  4، السنة  2تكنموجيا التعميـ ، ع 

0191. 
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( مستعممة القماش المناسب وطرزييا 21×21/ صممي ونفذي لوحة فنية قياس )0س
بالاشرطة الحريرية وكذلؾ الخرز الممونة والفصوص  وخيوط التطريز الممونو بما لا يقؿ 

 عف ثلاث غرز .
سب وزينييا وطرزييا ( مستعممة القماش المنا21×21/ صممي ونفذي وسادة قياس )4س

بالاشرطة الحريرية وكذلؾ الخرز الممونة والفصوص  وخيوط التطريز الممونو بما لا يقؿ 
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يقؿ بالاشرطة الحريرية وكذلؾ الخرز الممونة والفصوص وخيوط التطريز الممونو بما لا 

 عف ثلاث غرز.
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      عمؿ الورد باحجاـ مختمفة مف الاشرطة  1

      تثبيت الورود عمى القماش 01
      تثبيت اطراؼ الاشرطة واخفائيا 00
      اختيار خيوط التطريز بالالواف المناسبة  04
      تطريز لقماش بالخيوط بثلاث انواع مف الغرز 02
      اختيار الخرز بالالواف المناسبة  02
      تثبيت الخرز بالاماكف المناسبة  02
اختيار الفصوص بالالواف واحجاـ تتناسب والفكرة  06

 التصميمية 
     

      كي اجزاء النموذج وتنظيميا  09
      وصؿ اجزاء النموذج وانياء العمؿ 09
      نظافة العمؿ ودقة التنفيذ 01
      تناسؽ الالواف وجمالية العمؿ  41

 78X  5  =188الدرجة العلٌا : 

 78X  1  =78الدرجة الدنٌا : 
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 لدى مدرسات المرحمة الاعدادية و بدافعية الإنجاز الاكاديميالحب الزواجي وعلاقت
 

 عبد الكريم غالي محسنم.د.
 المستخمص:

تتحدد مشكمة البحث الحالي مف خلاؿ الاسئمة التالية: ما مستكل الحب الزكاجي 
كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل مدرسات المرحمة الاعدادية؟  كىؿ ىناؾ علاقة بيف الحب 

 افعية الانجاز الأكاديمي لتمؾ المدرسات؟الزكاجي كد
كتأتي أىمية البحث مف أىمية الحب الزكاجي باعتباره محصمة لجممة مف 

 المشاعر كالانسجاـ الفكرم لتنظيـ العلاقة الأسرية.
نتاجيتو.  كمف أىمية دافعية الانجاز الأكاديمي في رفع مستكل أداء المدرس كا 

الحب الزكاجي كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل  كييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى
مدرسات المرحمة الاعدادية كالتعرؼ عمى العلاقة بيف الحب الزكاجي كدافعية الانجاز 

( مدرسة مف ٕٓٓالأكاديمي لتمؾ المدرسات. كبمغت عينة البحث الحالي حكالي )
اجي المتزكجات فقط. كلتحقيؽ أىداؼ البحث استعمؿ الباحث مقياس الحب الزك 

كمقياس دافعية الانجاز الأكاديمي لػ)الشريفي  (Hafeild and Sprecher, 1986)لػ
 -( كبعد تحميؿ البيانات احصائيان تكصؿ البحث لمنتائج التالية:ٕٕٔٓ

 كجكد دلالة احصائية في الحب الزكاجي لدل مدرسات المرحمة الاعدادية. .ٔ
ل مدرسات المرحمة كجكد دلالة احصائية في دافعية الانجاز الأكاديمي لد .ٕ

 الاعدادية.
كجكد علاقة ارتباطية مكجبة عالية بيف الحب الزكاجي كدافعية الانجاز  .ٖ

 الأكاديمي.
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Abstract  

Find the current problem determined by the following questions: 

What is the level of marital love and achievement motivation among 

teachers stage prep? Whether there is a relationship between marital 

love and achievement motivation for those teacher? 

The importance of research of the importance of marital love as 

aresult of anumber of emotions and intellectual harmong to regulate 

the family relationship. It is the importance of academic 

achievement motivation in raising the level of teacher performance 

and productivity. 

The current research aims to identity the marital love and the 

academic achievement motivation and the relationship between 

marital love the motivation of academic achievement among middle 

school teachers. The total sample (200) teachers of married women 

only. To a chive the goals of research, researcher used measure of 

marital love for (Hafeild and Sprecher, 1986) and a measure of 

academic achievement motivation (Sharif 2012) and after the data 

analysis, research found the following results: 

1. The presence of statistically significant in love with marital 

preparatory school teacher stage. 

2. The presence of statistically significant motivation in 

academic achievement among middle school teachers. 

3. The existence of positive correlation between marital love and 

the academic achievement motivation. 
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 Problem of Researchمشكمة البحث 
إفَّ اعمؽ حاجة للانساف ىي الحاجة الى قير انفصاليتو كترؾ سجف عزلتو، كيكاجو 
الانساف المشكمة ذاتيا في كؿ العصكر، كالثقافات كأشد الحمكؿ تكراران ىي الاتحاد القائـ 

جزئية لمشكمة  عمى التطابؽ مع الجماعة كعاداتيا كمعتقداتيا، ككؿ ىذه الحمكؿ ىي حمكؿ
الكجكد الانساني غير كافية لتسكيف قمؽ الانفصاؿ، كالحؿ الأمثؿ الكامؿ ىك تحقيؽ 
الكحدة بيف الأشخاص كىذه الرغبة في الاندماج مع شخص آخر ىي تكقاف لدل الانساف، 
كبدكف الحب كالفشؿ في تحقيؽ ىذا الاندماج يعني الجنكف أك الدمار كبدكف حب ما كاف 

 ية أف تكجد يكما كاحدان.يمكف للانسان
 (ٜٔ، صٕٓٓٓ)فركـ، 

كضركرة الاتحاد مع الكائنات الحية الأخرل كالاتصاؿ بيـ حاجة ماسة تتكقؼ عمييا 
صحة الانساف العقمية، كيتفؽ ماسمك مع ركجرز عمى اف العجز الشائع لعدـ اشباع 

 ي المجتمع.الحاجة للانتماء كالحب يعد مسؤكلان عما يحدث مف تصادـ بيف الجماعات ف
 (ٖٚٗ، صٜٜٛٔ)عبد الرحمف، 

كالحاجة لمحب ىي الحاجة الى الانضماـ كالاتحاد كالاندماج ككما تشدنا الجاذبية نحك 
 (ٔٛٔ، صٜٜٛٔ)داكك،  حتما نحك النكع البشرم. الارض سيككف لمحب جاذبية تدفعنا 

ير كجكدىا كىك كيعد الحب قيمة كبرل في حياة المرأة فيي تَعدْ الحب سببان كافيان لتبر 
 (Michel)صميـ كجكدىا، كترل في الحب بذؿ تاـ لمجسـ كالنفس معا، ككما يرل مايكؿ 

فالحب مقدرة نفسية أك تكيؼ شخصي متبادؿ يستطيع عف طريقو المحباف أف يعيدا 
 (ٕ٘ٙ، صٖٜٙٔ)ابراىيـ، مرحمة مف مراحؿ تطكرىما.الشباب الى حبيما في كؿ 

، تبنى عمى جممة مف المعايير التي تضبط العلاقة بيف كيمثؿ الزكاج مؤسسة اجتماعية
الرجؿ كالمرأة، كتحدد أدكارىا بما يفرض التزامات كحقكقان متبادلة بيف الطرفيف، كما انو 
يمثؿ الرباط العاطفي الذم يتـ بيف رجؿ كامرأة، كيكتسب شرعيتو مف الجماعات المرجعية 

 (ٕٕ، صٕٓٔٓ)الغانـ،                   كمنظكمتيا القيمية في المجتمع.             
كالحياة الزكجية السعيدة تساعد عمى اشباع العديد مف حاجات الزكجيف التي تقكـ عمى 
الأخذ كالعطاء كالتعاكف المتبادؿ بما تقتضيو الحياة الزكجية مف ممارسة الحقكؽ 
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حتراـ المتبادؿ كالمسؤكليات كالتي تعتمد عمى التفاىـ كالتعاطؼ كالمكدة كالرحمة كالا
 (ٕٚ، صٜٜٔٔ)عمي، كجية المختمفة.         كالمكاجية المكضكعية لممشكلات الز 

كيمكف كصؼ سكء العلاقة أم عدـ استمرار الحب بعد الزكاج مف خلاؿ ما يسمى 
بصيركرة القسر يؤدم الى صراع كيدخؿ الزكجاف في حمقة لكلبية مقيتة كترفع شدة العقاب 

كيفترقاف في دائرة مف العدكانية الكاضحة كيشعراف بمكت الحب،  لتحقيؽ الأثر المرغكب
كىناؾ ازكاج يَممّكف في النياية كلا يبدكف احتجاجاتيـ كيعيشكف حياة تتصؼ بانفصاؿ 
انفعالي كىنا تنخفض كمية التفاعؿ الايجابي كيختفي الانجذاب المتبادؿ كبالنتيجة لا يعكد 

 (ٖٚ، صٜٜٛٔ)سعكد،                    كالأخذ  كميما يتصرؼ كفؽ مبدأ العطاء
اف عدـ التكازف التي يعايشيا أحد طرفي الزكاج، يتكلد عنيا فقداف الرضا  (Camp)كيرل 

كالاشباع الى جانب العديد مف المشكلات النفسية كالجنسية يصعب معيا دكاـ العشرة بيف 
 (ٜ٘، صٜٜٚٔالزكجيف )زايد، 

ظيرت بكضكح اف الآباء الذيف يمفيـ شقاء كتعاسة فقد أ (Lawrence)أما دراسة لكرانس 
الحياة الزكجية لا يمكنيـ تكفير ظركؼ اجتماعية مستقرة كىادئة خالية مف التكتر كالعداء 

، ٜٓٛٔ)عبد الله،  تعاكف كالعمؿ نشاط كمرضي كمفيد.لأبنائيـ يتعممكف فييا اف ال
 (ٔ٘ص

الكدر الزكاجي يجعؿ  اف (Gottman & Krokoff, 1998)كيرل جكتماف ككركككؼ 
الزكجيف عرضة للاحباط كالانسحاب كضعؼ الكفاءة الاجتماعية كالمشكلات الصحية 
كالعاطفية كالسمككية، كما انيـ يعانكف مف ضعؼ شديد في ميارات التكاصؿ المفظية كغير 
المفظية، كحؿ المشكلات كالتعبير عف الذات كالتبادؿ السمبي، كنمك مشاعر الغضب 

 (ٔ، صٕٚٓٓ)القرني،  لاقة الزكجية.كتحطيـ الع
اف الأفراد الذيف يعيشكف في اسر مفككة خالية مف الحب نسبة كبيرة منيـ غير منتظميف 
في اعماليـ كقميمك الانتاج كمشكلاتيـ كثيرة في العمؿ، كيقعكف في حكادث كثيرة، 

 (ٛٓٔص، ٕٛٓٓ)مرسي، عمؿ.    كيتغيبكف كثيران كيتسببكف بخسائر كبيرة في مجاؿ ال
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كتعد الدافعية للانجاز احدل مككنات الشخصية التي يكتسبيا الفرد مف البيئة الاجتماعية 
التي يعيش فييا كيتفاعؿ معيا، كما انيا تعد متغيران ديناميكيان في الشخصية تتأثر 

 (٘، صٖٜٛٔبالتغيرات الأخرل في الشخصية كتؤثر فييا.           )الأعسر كآخركف، 
للانجاز ىدؼ ذاتي ينشط كيكجو السمكؾ، فضلان عف ككنو مف المككنات  كما يعد الدافع

الميمة لمنجاح الاكاديمي، كيصؼ الأفراد ذكم الانجاز المرتفع بأنيـ يميمكف الى بذؿ 
 المحاكلات الجادة لمحصكؿ عمى قدر كبير مف النجاح في كثير مف المكاقؼ الاجتماعية.

 (٘، صٖٕٓٓ)العنزم، 
مف خلاؿ التجارب التي أجراىا اف الفركؽ التي  (Mcclelland, 1953)كيشير ماكميلاند 

تحصؿ في مستكل الانجاز الأكاديمي لدل الأفراد يقكد الى نكع الخبرات التي يتمقاىا مف 
 (ٛٚ، صٜٕٓٓمحيطو.)حامد، 

كما يؤكد العديد مف العمماء اف دافعية الانجاز تؤثر في مستكل أداء الفرد كانتاجيتو في 
 (ٕٖٔ، صٜٜٙٔلمجالات كالأنشطة كمنيا المجاؿ التعميمي.      )الحامد، مختمؼ ا

اف التباعد العاطفي، كالخلافات المستمرة، كضعؼ أكاصر الكد كسكء العلاقة بيف الزكجيف 
تؤدم الى معاناة أفراد الأسرة كتفكؾ الخمية الأساسية في المجتمع. كبعد الدكر الذم تقكـ 

ة يدفع الى التفكير بجدية الى ضركرة الاطمئناف الى قياميف بو مدرسات المرحمة الثانكي
بعمميف بصكرة مرضية فضلان عف ككنيف مف المككنات الميمة لمنجاح الأكاديمي، كما اف 
نجاح العممية التربكية يتكقؼ الى حد كبير عمى كجكد مدرسات ذكات كفاءة كقدرة عمى 

أخذ مجالان كاسعان مف حيث تمؾ انجاز المياـ، مف ىنا فإف مشكمة البحث الحالي ت
 المتغيرات المؤثرة كمف خلاؿ ذلؾ فإف مشكمة البحث الحالي تتحدد بما يأتي:

ما مستكل الحب الزكاجي ك دافعية الانجاز الأكاديمي لدل مدرسات المرحمة الاعدادية؟ 
 كىؿ ىناؾ علاقة بيف الحب الزكاجي كدافعية الانجاز الأكاديمي لدل تمؾ المدرسات؟

 مية البحث أى
يعد الشعكر بالحب عاملان ىامان في التفاعؿ الاجتماعي كتماسؾ المجتمع لأنو يكجو 

 سمككنا نحك مف نحب عمى أساس مف المكدة كالتعاكف كالاحتراـ كالشعكر بالمسؤكلية.
 (ٜٚ، صٕٔٓٓ)محمد كمرسي، 
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ذا كاف لمحب ذلؾ السحر الذم لا يقاكـ في التقريب بيف بني البشر عمى اخ تلاؼ كا 
العلاقات التي تربطيـ، فلابد كاف لو أىمية في تمؾ العلاقة الحميمة، التي تربط رجؿ 

 (ٙٛٔ، صٜٚٚٔكامرأة مدة حياة كاممة.                                      )كحالة، 
كيعد الزكاج العلاقة الاجتماعية الضركرية بيف الرجؿ كالمرأة التي يباركيا الله لأنيا 

 (ٜٜ، صٕٓٓٓرعي السميـ لتككيف الأسرة.                        )زعتر، الأساس الش
كما يعد الزكاج الركيزة الأساسية التي تقكـ عميو الأسرة في أم مجتمع مف المجتمعات، 

 ، ص (ٕٓٓٓكيمثؿ ضركرة بيكلكجية كاجتماعية في حياة الانساف.      )المفتي، 
ة مف الأدكار الأسرية كدكر الزكج كالزكجة كمف خلاؿ الزكاج يتدرب الفرد عمى مجمكع

كالأب كالأـ كالابنة، فالزكاج ىك المؤسسة التي يمارسيا مف خلاليا تجاربو الاجتماعية 
 بكصفو انسانان راشدان يمتمؾ السمطة لممارسة أدكار متعددة كمتنكعة ضمف مؤسسة الزكاج.

 (ٕٗ، صٕٓٔٓ)الغانـ، 
كثر الركابط الانسانية اثراءان لمزكجيف كالأسرة كالزكاج باتفاؽ كؿ عمماء النفس ىك أ

كالمجتمع. كما يعكد عمى الجميع مف مزايا عمى كافة المستكيات النفسية كالاجتماعية 
 (ٖٜٔ، صٜٚٚٔكالانسانية )الحفني، 
اف الزكاج السعيد الممتد ىك الذم يتميز بكجكد الحب الدائـ  (Shop)حيث يرل شكب 

 (٘ٗٔ، صٜٜٙٔ)مكسى،                                 بيف الزكجيف.             
( بأف الله ما خمؽ ألفة كمحبة بيف الناس أعظـ مف محبة ٜٛٛٔكما يرل )القاضي، 

 (٘ٙ، صٜٛٛٔالزكجيف.                                                 )القاضي، 
سرة مف خلاؿ العلاقة كبتكامؿ دكر الزكجيف في الأسرة كالذم يؤدم الى التكامؿ الأ

الزكجية بيف الزكجيف مف جية كالعلاقة بيف الزكجيف كالأبناء مف جية ثانية، كالتكامؿ 
 (ٓٚٗ، صٕٔٓٓالأسرم يرجع الى نجاح العلاقات الأسرية.               )الصديقي، 

كمما لا شؾ فيو اف سكء العلاقة بيف الزكجيف ينشأ أساسان مف أساليب التكاصؿ الرديئة 
التي يتعاملاف بيا مع بعضيما كحتى استفحاؿ الامر بينيما لدرجة تجعميا في اتجاىيف 

 (ٜٙ، صٕٜٜٔمتضاديف.)الكندرم،
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كاكدت نظريو الاتساؽ المعرفي عمى أىميو التجاكب بيف الافراد يعضيـ لبعض مف حيث 
 (Marlowe, 1971, P. 77الاتجاىات كالاراء كالميكؿ.                             )

الى اف التشابو بيف الافراد بالاتجاىات كالقيـ كالمعايير  Boss1973كأشارت دراسة بكس 
يعمؿ عمى زياده قكة الجاذبية بيف الافراد كزيادة التماسؾ الأسرم ،في حيف أظيرت دراسة 

( الى اف انعداـ التشابو بيف الافراد يؤدم الى  &Nomica ) Zimbardoزمباردك كنكميكا
 ((Boss, 1973, P.52ب كزياده التفكيؾ.                            ضعؼ التجاذ

( أف ألأفراد ذكم Meclelland & Other, 1985كأكدت دراسة )مكميلاند كاخركف 
الدافعية العالية كانكا اقؿ شككل مف الأمراض بالمقارنة مع الأشخاص الذيف تنخفض 

 (Mcclelland, and Other, 1985, P. 364-367)دافعيتيـ لمتماسؾ الأسرم.   
كلقد كجد كثير مف العمماء اف ىناؾ علاقة كثيقة بيف الاستقرار الأسرم كزيادة دافعية 

 (Gasser & Wjith bowrue, 1985, P. 42)الانجاز في العمؿ                 
كتعد الدافعية للانجاز ذات أىمية نظرية كتطبيقية يمكف الاستفادة منيا في تقييـ السمكؾ 
الانساني كتكجييو، إذ اف السمكؾ الانساني مدفكع بكاسطة قكة نفسية أك فسيكلكجية داخمية 

 (ٕٖٔ، صٜٜٙٔأك خارجية حتى تصؿ بو الى اليدؼ المنشكد.           )الحامد، 
كيركز أصحاب النظرية المعرفية عمى أىمية الدكافع الداخمية في استثارة الاىتماـ للانجاز 

اه الأىداؼ المنشكدة كتشده الى الأماـ فيشعر بالرغبة في أداء كتحريؾ السمكؾ باتج
 (ٕٔٗ، صٜٜٗٔالعمؿ.)الديب، 

 كمف خلاؿ ما تقدـ يمكف تحديد أىمية البحث الحالي بما يأتي:
أىمية الحب الزكاجي باعتباره محصمة لجممة مف المشاعر كالانسجاـ الفكرم  .ٔ

 لتنظيـ العلاقة الأسرية.
 از الاكاديمي في رفع مستكل أداء المدرس كانتاجيتو.أىمية دكر دافعية الانج .ٕ
 أىمية شريحة المدرسات كالدكر الفاعؿ الذم تقكـ بو في مجاؿ العممية التربكية. .ٖ
 تحاكؿ الدراسة كشؼ العلاقة بيف الحب الزكاجي كالانجاز الأكاديمي. .ٗ
يمكف لادارة المدرسة كالمؤسسة التربكية الاستفادة مف نتائج البحث الحالي  .٘

 باعتباره أداة تشخيصية لبحث المشكلات العاطفية.
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 أىداف البحث
 ييدؼ البحث الحالي إلى ما يأتي: 

 التعرؼ عمى الحب الزكاجي لدل مدرسات المرحمة الاعدادية. .ٔ
 التعرؼ عمى دافعية الانجاز الأكاديمي لدل مدرسات المرحمة الاعدادية. .ٕ
نحك الانجاز الأكاديمي لدل التعرؼ عمى العلاقة بيف الحب الزكاجي كالدافعية  .ٖ

 مدرسات المرحمة الاعدادية.
 Research Limitationحدود البحث 

يقتصر البحث الحالي عمى مدرسات المرحمة الاعدادية في محافظة البصرة لمعاـ الدراسي 
ٕٖٓٔ-ٕٓٔٗ. 

 Terms Limitationتحديد المصطمحات 
 Material Loveأولا. الحب الزواجي 

 loving definitionتعريف الحب 
 ٜٜٓٔتعريؼ داكك 

 ىك حاجة الى الانضماـ كالاتحاد كالاندماج كالجاذبية تدفعنا نحك النكع البشرم.
 (ٔٛٔ، صٜٜٓٔ)داكك، 

 ٜٜ٘ٔتعريؼ زخمكؼ ككطفة 
ىك مظير مف مظاىر الحياة الانفعالية لمفرد كاحساس يجعؿ الفرد يميؿ الى مف يحب 

 (ٔٚ، صٜٜ٘ٔالعناصر.     )زحمكؼ ككطفة، كييكل كيرتبط بشحنة انفعالية متناسقة 
 Material definition تعريف الزواج

 Wester Mark, 1930تعريؼ كستر مارؾ 
رباط شرعي كاجتماعي عادة ما يككف ما بيف رجؿ كامرأة، يخضع لمقكانيف كالقكاعد 

 كيف.كالعادات كالمعتقدات كالاتجاىات التي تسكد المجتمع كتحدد الحقكؽ كالكاجبات لمشري
(Wester Mark, 1930, P. 1) 
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 ٜٚٛٔتعريؼ الخكلي 
الزكاج نسؽ اجتماعي كعلاقة دائمة بيف الرجاؿ كالنساء لتنظيـ العلاقات الانسانية 
الحميمة التي تتصؼ بقدر مف الثبات كالامتثاؿ لممعايير الاجتماعية.           )الخكلي، 

 (٘٘، صٜٚٛٔ
 ٕٗٓٓتعريؼ كلي كمحمد 

كـ عمى أسس مف المكدة كالرحمة كالسكينة تكتمؿ بو العلاقة بيف رجؿ ميثاؽ شرعي يق
 (ٜٓٗ، صٕٗٓٓ)كلي كمحمد،  عمى الآخر.                كامرأة ليس أحدىما محرمان 

 Defined of material lovingتعريف الحب الزواجي 
 ٜٜٓٔتعريؼ خميؿ 

يف بما يحقؽ ليما اتخاذ درجة التكاصؿ الفكرم كالكجداني كالعاطفي كالجنسي بيف الزكج
 أساليب تكافقية سكية، لمكاجية العقبات كتحقيؽ أقصى قدر مف السعادة كالرضا.

 (ٜٚٔ، صٜٜٓٔ)خميؿ، 
 Adler, 1996تعريؼ أدلر 

ىك شكؽ دفاؽ حميمي كاخلاص اصطفائي، يكجو مف شخص لآخر يستشعر نفس 
 (ٔٙٔ، صٜٜٙٔ، المشاعر، كيستبطف نفس الاحاسيس فيتأصؿ الحب بينيما.   )أدلر

 ٜٜٜٔتعريؼ كنافي 
علاقة زكجية بيف اثنيف ىما الزكج كالزكجة يجداف فييا ما يشبع حاجتيما الجسمية 

 (ٖٓٗ، صٜٜٜٔ)كنافي،  ا ينتج عنو حالة الرضا عف الزكاجكالعاطفية كالاجتماعية مم
 التعريؼ النظرم لمحب الزكاجي -

عاطفي كالمكدة كالمحبة كالسعادة كالقدرة ىك شعكر بيف طرفيف يتميز بالانسجاـ كالانتماء ال
 عمى التعامؿ الناجح مع مشكلات الحياة الزكجية.

 التعريؼ الاجرائي لمحب الزكاجي -
الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا أفراد العينة عمى مقياس الحب الزكاجي المستخدـ في 

 البحث الحالي.
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 ent for motivation Academic achievemثانيا. دافعية الانجاز الأكاديمي 
 Mcclelland 1953تعريؼ 

نزعة عالية للانجاز كالعمؿ الجيد مف أجؿ الكصكؿ الى أىداؼ محددة تخمؽ رغبة 
 طمكحة في النجاح عمى كفؽ معايير ذاتية لمعمؿ المتقف الجيد كالمثابر.       

 (ٚٔٗ، صٖٜٛٔ)شمتز،  
 ٜٛٛٔتعريؼ الزيات 

الأنشطة التي تعتبر معايير للامتياز أك في الأنشطة  رغبة الفرد في أف يككف ناجحان في
 (ٜ، صٜٛٛٔ)الزيات،  حة.                 التي محددات النجاح كالفشؿ فييا كاض

 ٖٜٜٔتعريؼ صالح 
مفيكـ فرضي مككف مف عدة دكافع مركبة مف الطمكح كالمثابرة كالتنافس كيكجو سمكؾ 

 (ٖٚ، صٖٜٜٔاح كالتقدير.   )صالح، الفرد الى تحقيؽ أداء أفضؿ بقصد احراز النج
 التعريؼ النظرم لدافعية الانجاز الاكاديمي -

تبنى الباحث تعريؼ )ماكميلاند( تعريفان نظريان لمبحث الحالي اعتمادان عمى الدراسة العممية 
 ( التي أعدت مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي.ٕٕٔٓلمشريؼ )
 يميالتعريؼ الاجرائي لدافعية الانجاز الاكاد -

الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا أفراد العينة عمى مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي 
 المستخدـ في البحث الحالي. 
 الإطار النظرم كدراسات سابقة

 أكلا. الإطار النظرم 
  Theoretical Frame workمفيوم الحب الزواجي 

 ك نقيض البغض.في المغة يعني الكد، كحبَّ الشي أم رغب فيو، كى Loveالحب 
 (ٖٔٔ، صٜٙٙٔ)معمكؼ، 

كالحب اصطلاحان عاطفة تحمؿ نفس المحب عمى الميؿ لمف أحب، كلما يجب الانجذاب 
 اليو كالارتياح لمشاىدتو اف كاف مشاىدان، أك لحضكره في الذىف اف كاف مف المعاني.

 (.ٚٚ، صٕٜٜٔ)حمكدة كآخركف، 
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ركث يظير بكاسطة اثارات جمدية الحب عبارة عف انفعاؿ مك  (Watson)كيرل كاطسكف 
يرل اف الحب بانو ىالة مثيرة لمدىشة يتسـ بالرقة  (Harlow)لممناطؽ الشبقية، أما ىارلك 

 (ٖٚ، صٜٜٓٔكالعمؽ كالاثابة.                                      )عبد المطيؼ، 
جؿ كامرأة يرل اف الحب قمؽ عاطفي قكم بيف ر  Hoodفي حيف اف عالـ النفس الأمريكي 

يشعراف عمى الأقؿ بحد أدنى مف الرغبة بالتكاصؿ الجنسي كانجذاب أحدىما نحك الأخر. 
يرل اف الحب ىك الشكؿ الأسمى كالاعمى كالأرقى  R. kingاما عالـ الاجتماع الألماني 

 (ٛٙ، صٕٕٓٓلمتعبير عف التقارب الانساني.                        )ككفالكف، 
حقيقي صادؽ يخمؽ شعكران بالكحدة أك الامتزاج بيف الشخصيتيف  كالحب الزكاجي حب

كيتركز حكؿ شخص كاحد كلا يمكف أف يتجزأ الى حب شخصيف في الكقت نفسو كفيو 
تقدير شامؿ لكامؿ شخصية الآخر كشعكر بالأمف كالثقة مع فيـ شخصية المحبكب 

 (ٚٚ، صٕٗٓٓبمحاسنيا كمساكئيا.)مؤمف، 
الحب الزكاجي ينمك بتقدـ الزكاج كينشأ مف خلاؿ الألفة ( ٕٛٓٓكيرل ) أبك مكسى 

 كالعلاقة المتبادلة كيحؿ محؿ الحب الركمانسي بزيادة التعارؼ كالمعاشرة.
 (.ٓ٘، صٕٛٓٓ)أبك مكسى، 

( اف الحب الزكاجي شعكر بالانجذاب بيف شخصيف متغايرم ٖٜٜٔكيرل )نصار 
 تبادؿ بيف طرفي الثنائي الزكجي.الجنس، القائـ عمى أساس مف التفيـ كالاحتراـ الم

 (.ٛٔ، صٖٜٜٔ)نصار، 
  Theories of Materials loveنظريات الحب الزواجي 
  Theory of Homogenizationأولا. نظرية التجانس 

ترتكز ىذه النظرية عمى فكرة اف الشبيو يتزكج بشبييو، كاف التجانس ىك الذم يفسر 
زكاج لا الاختلافات كالتضاد، فالناس يتزكجكف اختيار الناس بعضيـ لبعض كشركاء في ال

بصفة عامة مف يقاربكنيـ سنان كيماثمكنيـ سلالة، كيشترككف معيـ في العقيدة، كالمستكل 
التعميمي كالاقتصادم كالاجتماعي كالميكؿ كالاتجاىات كالعادات الشخصية كالسمككية.    

 (ٖٛ-ٖٙ، صٕٓٔٓ)الغانـ، 
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 vergence Theory of SpatialConثانياً. التقارب المكاني 
كترل ىذه النظرية اف الفرد يختار لمزكاج مف يحب مف مجاؿ جغرافي محدد كىك البيئة 
التي يعيش فييا سكاء في السكف أك المدرسة أك في العمؿ، حيث تككف الفرصة أكثر 

 للاحتكاؾ بأفراد الجنس الآخر. كالذم يمكف أف يختار مف بينيـ شريؾ حياتو.   
 (ٕٗٗ، صٜٜٜٔني، )كنا 

 Values Theoryثالثا. نظرية القيم 
تعتمد نظرية القيـ في الحب كالزكاج عمى قيـ الشخص ذاتو حيث تربط بيف القيـ كالأفكار 
كالمعتقدات التي يؤمف بيا الفرد كاختياره شريكان يتبنى ىذه القيـ نفسيا فيختار مف ينتمي 

 (ٖٙ، صٕٓٔٓف أك المعتقد.     )الغانـ، لنفس الثقافة أك الطبقة أك ينتمي لنفس الدي
  Theory Needs Supplementsرابعا. نظرية الحاجات التكميمية 

صاحب ىذه النظرية، كقد اعتمد )كتشف( في  (Robert Winch)كيعتبر ركبرت كتش 
كفكرة الحاجات  (Murray)صياغة ىذه النظرية عمى قائمة الحاجات التي كضعيا مكرام 

ي جذكرىا الى )افلاطكف( ك)أرسطك( ك)فركيد( ك)دكركيايـ( الذيف أكدكا كاشباعيا تقكد ف
اف الفرد ينجذب نحك الأفراد الذيف يكممكف أكجو النقص فيو أم اننا ننجذب لمف يكممكننا 

سايكمكجيان، كنبحث في الشريؾ عف تمؾ الصفات التي لا نمتمكيا نحف.                   
 (ٕ٘ٗ، صٜٜٜٔ)كفافي، 

 Academic Achievement forدافعية نحو الانجاز الأكاديمي مفيوم ال
motivation  

تحرؾ كيعرّؼ قامكس كبستر  "Move"يكنانية الأصؿ تعني  Motivationالدافعية 
 Motivationالتحفيز بأنو قكؿ أك فعؿ شيء يدفع شخصان لأف يحدث فعلان، ككممة دافعية 

در عف حافز. فالدافعية ىي القكة أم انيا فعؿ يص Motive-adtionيمكف أف تقرأ 
الداخمية التي تدفع الانساف الى أف يقكـ بالحركة، أم اف تدفعو أف يسمؾ باتجاه اشباع 

حاجاتو لتخفيؼ حالات التكتر المصاحبة لمنقص في اشباع تمؾ الحاجات.                       
 (ٕٕٓ، صٕٓٔٓ)أبك شيخة، 
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اشباع حاجاتو، فالدافع يحركو الى سمكؾ معيف، كىناؾ صمة كثيقة بيف دكافع الانساف ك 
كيقكـ الانساف بالتعبير عف السمكؾ بنشاط أك أداء معيف، الأمر الذم يؤدم الى اشباع 
حاجاتو فالدكافع ىي الأسباب كالحاجات ىي الغايات أك الأىداؼ التي يسعى الانساف 

 لتحقيقيا.
 (.ٔٔ، صٜٙٚٔ)منصكر، 

ع السمكؾ مف تعمـ كأداء عممي كادراؾ حسي كانتباه كتذكر كالدافعية أمر تتضمنو كؿ أنكا
كتفكير كابداع كشعكر كالعلاقة بيف الدافعية كالسمكؾ تككف معقدة أحيانان إذ يصعب فيـ 
السمكؾ إلا بعد أف يزداد عممنا بالآثار المعقدة لمدكافع، لأف الدافعية مفيكمان كاسعان يرتبط 

( interestتكجيو كمف ىذه المفاىيـ )الاىتماـ بعدد مف المفاىيـ التي تزيد قكتو ك 
( ك)التطمعات Attitudes( ك)الاتجاىات Values( ك)القيـ Needك)الحاجة 
Aspiration ( ك)الحكافز أك البكاعثIncentives                                                       .)

 (ٜٛ، صٖٜٛٔ)بمقيس، 
ية التربكية مف حيث ككنيا ىدفان تربكيان في حد ذاتيا، كتتبدل أىمية الدافعية مف الكج

فاستثارة دافعية الأفراد كتكجيييا كتككيد اىتمامات لدييـ يحؽ ليـ يقبمكف عمى ممارسة 
أنشطة متنكعة، كما تتبدل الأىمية الدافعية التربكية مف حيث ككنيا كسيمة يمكف 

حك فعاؿ كذلؾ مف خلاؿ اعتبارىا استخداميا في سبيؿ انجاز أىداؼ تعميمية معينة عمى ن
أحد العكامؿ المحددة لقدرة الأفراد عمى التحصيؿ كالنجاح كالانجاز.                            

 (ٖٖٔ، صٕٕٓٓ)العناني، 
 أنماط السموك الانجازي

 الانجاز الشخصي والاجتماعي .1
الذاتي  بيف نكعيف أساسييف مف الانجاز ىما الانجاز (Veroff, 1969)ميز فيركؼ 

 )الشخصي( مقابؿ الانجاز الاجتماعي.
 نمط الانجاز الذاتي )ألشخصي( . أ
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كفيو يتنافس الفرد مع ذاتو في مكاجية قدراتو الذاتية الخاصة حيث يمثؿ الاداء نتاجان لقكة 
الدافع للانجاز، كتقدير الشخص لاحتماؿ النجاح في أداء الميمة كقيمة ىذا النجاح 

 بالنسبة لو.
 الاجتماعينمط الانجاز  . ب

يمثؿ نشاطان كتنافسان في مكاجية المعايير التي يطبقيا الآخركف، مدفكعان بعكامؿ 
خارجية مثؿ الرغبة في المعرفة كالميؿ للاستحساف الاجتماعي لمنجاح كيتمثؿ ىذا النكع 
مف الانجاز في النشاطات التي تتضمف سعيان لتحقيؽ أىداؼ محددة تتسـ بالمثابرة 

 (ٕٚ-ٖٕ، صٜٜٛٔلا تتضمف قدران مف المجازفة.        )حسف، كالتنافس كلأنيا 
 الانجاز الكمي والانجاز النوعي .2

كيتمثؿ الانجاز الكمي بتقدير عدد الكتب المؤلفة كالمترجمة كعدد المؤتمرات كالبحكث 
العممية. كىذا يدؿ ظاىريان عمى الانجاز كلكنو قد لا يعطي الصكرة الصحيحة ما لـ نتعمؽ 

 ـ ىذا الكـ بدكره في مكاجية الكاقع كالقدرة عمى تحسينو كتطكيره.في مدل قيا
أما الانجاز النكعي فيتجمى بقدرتو عمى تطكير البحث العممي كنشر الثقافة كالمعرفة 
كتعديؿ الاتجاىات نحك المعرفة، مع العمؿ عمى مكاكبة التغير كسد حاجات المجتمع مف 

ؿ مشكلاتو عف طريؽ استثمار القدرات الفكرية الكفاءات كالقيادات المدربة، كالتصدم لح
 (ٚٔ-ٙٔ، صٕٕٓٓمف مختمؼ المستكيات لتحقيؽ التحسف كالابداع.         )الشيخ، 

 
  Academic Achievement Theoryنظريات دافعية للانجاز الأكاديمي 

عية تتعدد مجالات الانجاز بتعدد مجالات المثير الذم يحدد كيكجو الدافعية، كتأثير الداف
لا يقتصر عمى مجاؿ معيف مف مجالات الحياة، كانما يرمز الى العلاقة الدينامية المستمرة 
بيف الفرد كبيتو باختلاؼ مثيراتيا. كىناؾ عدد مف الاتجاىات التي تفادت في تفسيراتيا 
للانجاز كدافعية الانجاز فبعضيا يأخذ الاطار المعرفي كبعضيا بني عمى أساس سمككي 

 ك اجتماعي.أك انساني أ
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 Cognitive frame of referenceالاطار المرجعي المعرفي  .1
يقكـ المجاؿ المعرفي عمى أساس اف البكاعث الداخمية كالخارجية لفعؿ ما تتـ مف خلاؿ 
النظاـ المعرفي لمفرد، كيرل أنصار ىذا الاتجاه اف الفرد يشعر بدكافع ذاتية تيدؼ الى 

عمى اف التقييـ أك التفسير  (Weiner, 1979)ر تحقيؽ حالة تكازف معرفي كأكد كين
المعرفي الذم يتبناه الفرد بنتائج أداءه الميمة ما يعتبر محددان ىامان لرغبة الفرد بالاطلاع 

 (ٕٚ، صٜٜٛٔبيذه الميمة أك الشركع في انجازىا.)حسف، 
تماـ كما يركز أصحاب النظرية المعرفية عمى أىمية الدكافع الداخمية في استثارة الاى

للانجاز كتحريؾ السمكؾ باتجاه الأىداؼ المنشكرة. كالدكافع الداخمية ىي التي ترتبط 
باليدؼ كىي تمؾ القكة التي تتكافر في اليدؼ أك النشاط أك الميمة أك العمؿ الذم ينجذب 

المرء نحكىا كتشده الى العمؿ فيشعر بالرغبة في أداء العمؿ.                            
 (ٕٔٗ، صٜٜٗٔ، )الديب

  Analytical frame of referenceالإطار المرجعي التحميمي  .2
يرل انصار الاتجاه التحميمي اف الفرد يقكـ بتحميؿ سمككو الآتي كالمستقبمي كيربط ذلؾ 
بالقدر الذم يشعر فيو بالسعادة كالمذة كالارتياح، فيسعد بالسمكؾ الذم يحقؽ لو السعادة 

كف ىذا دافعان للانجاز السريع كالجيد، فالانجاز مف ىذا المنظكر كالمذة التي ينشدىا، كيك
يتحقؽ إذا كاف صاحبو لديو الشعكر بالرضى كالسعادة التي تمثؿ دافعان لمفرد. كأكدت 

النفسي عمى اف السمكؾ حتمي،  (Good & Brophy, 1986, P. 15)نظرية التحميؿ 
يحدث ذلؾ السمكؾ بالصدفة أك بطريقة تحدده أسباب طبيعية كفقان لمقكانيف المحددة، فلا 

 .(Good & Brophy, 1986, P. 15)عشكائية أك غامضة.
 (Mcclelland, 1967)نظرية ماكميلاند  .3

افترض )ماكميلاند( اف بعض الناس يتطكر لدييـ دافع الانجاز أكثر مف الآخريف لأف 
يرات سمبية عمى النتائج لا تتعارض لدل بعضيـ مع تجاربيـ السابقة كبذلؾ لا تترؾ تأث

 (Korman, 1974, P. 190)الفرد.
كترل ىذه النظرية اف لمفرد العديد مف الدكافع التي تحركو كتكجو سمككو إلا اف الدافع 
الرئيسي الذم يثير الانتباه كيركز عميو ىك دافع الانجاز الذم يأخذ شكؿ الرغبة في 
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انع كالعكائؽ كالسعي الى تحصيؿ شيء صعب المناؿ كاتقاف الميارات كالتغمب عمى المك 
 (ٕ، صٜٜٓٔالنجاح كالتحقيؽ نياية مرغكب فييا.                       )مجيد، 

كفسر )ماكميلاند( دافع الانجاز الاكاديمي عمى أساس اف بعض الأفراد لدييـ نزعة عالية 
ؽ عمى الانجاز كالعمؿ الجيد مف أجؿ الكصكؿ الى أىداؼ محددة كىذه النزعة العالية تخم

لدييـ رغبة طمكحة في النجاح عمى كفؽ معايير ذاتية لمعمؿ المتقف الجيد كالمثابرة 
 (ٕٚٗ٘، صٜٜ٘ٔكالاستقلاؿ.)العمراف، 

 reference frame profileالإطار المرجعي الشخصي  .4
اطاران نظريان حكؿ النشاط الذم يتعمؽ بالانجاز  (Atkinson, 1965)كضع اتكنسكف 

شران لمحاجة الى تحقيؽ النجاح كالحاجة الى تجنب الفشؿ في تعمـ الذم يرتبط ارتباطان مبا
 (٘ٗ، صٕٕٔٓالأعماؿ التي ترتبط بالعمؿ الاكاديمي.                  )الشريفي، 

نظريتو في ضكء كؿ مف النظرية الشخصية كعمـ النفس التجريبي  (Atkinson)كأسس 
القيمة( كافترض دكر الصراع  -ككضع نظرية الدافعية للانجاز في اطار منحى )التكقع

 (ٔٔٔ، صٜٕٓٓبيف الحاجة للانجاز كالخكؼ مف الفشؿ.                )الغامدم، 
الانجاز متغيران ديناميان في الشخصية بمعنى انو يتغير بالمتغيرات  (Atkinson)كعَدَّ 

ؿ الشخصية الأخرل كيؤثر بيا، كأكضح اف القضية الكبرل ذات الطابع التفسيرم في مجا
الانجاز تتعمؽ بالمستكيات المختمفة لمحاجة للانجاز لدل مختمؼ الأفراد كالجماعات 
كالفترات التاريخية، ككيفية التمييز بيف آثار البناء الأساسي لمشخصية كالآثار الخاصة 

 (Atkinson, 1983, P. 30)بالبيئة المعاشة عمى حاجة للانجاز.                
قاء الضكء عمى العكامؿ المحددة للانجاز القائـ عمى المخاطرة، بال (Atkinson)كما قاـ 

 كأشار الى اف مخاطرة الانجاز في عمؿ ما تحددىا أربعة عكامؿ كىي:
 عكامؿ متعمقة بخصاؿ الفرد كىما نمطاف: .ٔ

 الأكؿ: الأفراد الذيف يتسمكف بارتفاع الحاجة للانجاز أكبر مف الخكؼ مف الفشؿ.
تسمكف بارتفاع الخكؼ مف الفشؿ بالمقارنة بالحاجة الثاني: كالأفراد الذم ي

 للانجاز.
 عكامؿ متعمقة بخصائص الميمة كىما نمطاف: .ٕ
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: احتمالية النجاح كتشير الى الصعكبة المدركة بالميمة كىي احدل الأول
 محددات المخاطرة.

الباعث لمنجاح في الميمة كيشير الى الاىتماـ الداخمي الذاتي لأم  الثاني:
نسبة لمشخص كيتأثر الأداء بميمة ما بالباعث لمنجاح في ىذه ميمة بال

 (ٕٔٔ-ٔٔٔ، صٜٕٓٓالميمة.)الغامدم، 
 Previous studies ثانيان. دراسات سابقة

تفيد الدراسات السابقة في إعطاء رؤية كاضحة في تحديد اجراءات البحث كتحميؿ النتائج 
 كىي كما يمي:

 دراسات سابقة تناكلت الحب الزكاجي
 1111سة سعود درا .1

 مشكلات التفاعؿ الزكاجي كعلاقتيا باضطراب العلاقات الزكجية. العنوان:
تعرؼ العلاقة بيف نكعية الزكاج كالاضطرابات النفسية كالنفسية  ىدف الدراسة:

 الجسدية كتعرؼ العلاقة بيف العصابية كالمشكلات الزكجية.
 ( زكج كزكجة.ٖٖٕبمغت عينة الدراسة ) العينة:
 مقياس نكعية الزكاج. لدراسة:أداوت ا
تكصمت الدراسة الى كجكد ارتباط عالي داؿ بيف أبعاد متغير نكع الزكاج ككؿ  النتائج:

 ، ص ق. م(ٜٜٜٔمف العصابية كالمشكلات الزكاجية.            )سعكد، 
 2222دراسة الحمبي  .2

 مستكل الطمكح كدكره بالعلاقات الزكاجية. العنوان:
عمى مستكل الطمكح كالعلاقات الزكاجية كذلؾ تعرؼ  التعرؼ ىدف الدراسة:

 العلاقة بيف المستكل التعميمي كالعلاقات الزكجية.
( زكج كزكجة مف مستكيات تعميمية ٓٓٗبمغت عينة الدراسة ) عينة الدراسة:

 مختمفة.
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استخدمت الدراسة مقياس مستكل الطمكح اعداد )كاميميا عبد  أدوات الدراسة:
علاقات الزكاجية لكؿ مف )ليفككلفيتش كزكسككفا( تـ الفتاح( كمقياس ال

 اعداده مف قبؿ     د. ايماف عز لمبيئة السكرية. 
تكصمت الدراسة الى كجكد ارتباط بيف مستكل الطمكح كالعلاقة  نتائج الدراسة:

 (ٕٓٚ، صٕٓٓٓ)الحمبي،  الزكجية.
  et al(Davidson(1983 ,.دراسة دايفيدسون وآخرون  .3

لذات الانفعالية في التكافؽ الزكاجي كالحب الزكاجي كالسعادة كالتكتر بيف أثر االعنوان:
 الأزكاج.

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى العلاقة بيف الذات الانفعالية كالتكافؽ  ىدف الدراسة:
 الزكاجي كالحب الزكاجي.

 ( زكج كزكجة.ٕٙٔبمغت عينة الدراسة ) العينة:
 قياس التكافؽ الزكاجي كمقياس الحب الزكاجي. استخدمت الدراسة م أدوات الدراسة:

مف بيف النتائج التي تكصمت الييا الدراسة اف ىناؾ علاقة بيف التكافؽ  النتائج:
 (ٗٗ، صٜٜٔٔالزكاجي كالحب الزكاجي.     )الييؿ، 

 (Parigin, 2003)دراسة باريغن  .4
 الجامعة.مقكمات العلاقة الزكجية الناجحة كما تتصكرىا عينات طمبة  العنوان:

ىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى أىـ المقكمات التي يجب أف تتكفر في  ىدف الدراسة:
 العلاقة الزكجية.

 عينة مف طمبة الجامعات في مدينة سانت بطرسبكرغ في ركسيا. العينة:
 تكصمت الدراسة الى أىـ العكامؿ المتعمقة في العلاقات الزكجية كىي: النتائج:

 قارب الجسدم.الت المرتبة الأولى:
 العامؿ المادم. المرتبة الثانية:
 (ٕٖٚ-ٕٖٙ، صٖٕٓٓالعامؿ الركحي.           )باريغف،  المرتبة الثالثة:
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 ثانيان. دراسات سابقة تناكلت دافعية الانجاز الأكاديمي:
 2223دراسة العنزي  .1

الثقة بالنفس كدافع الانجاز لدل عينة مف الطمبة المتفكقيف دراسيان كالعادييف في العنوان:
 المرحمة المتكسطة بمدينة عرعر.

ىدفت الدراسة الى معرفة العلاقة بيف الثقة بالنفس كدافع الانجاز لدل  ىدف الدراسة:
 الطمبة المتفكقيف.

 ( طالب كطالبة.ٖٓٓبمغت عينة الدراسة ) عينة الدراسة:
استخدمت الدراسة مقياس الثقة بالنفس كمقياس دافع الانجاز اعداد              داوت الدراسة:أ

 (. ٜٜٙٔ)منصكر، 
تكصمت الدراسة الى كجكد علاقة ارتباطية بيف دافع الانجاز كالثقة  نتائج الدراسة:

 (٘ٔ، صٖٕٓٓبالنفس.)العنزم، 
 2226دراسة المجمعي  .2

ي كقمؽ الاختبار كبعض التغيرات الاكاديمية لدل دافعية الانجاز الدراسالعنوان: 
 طلاب كمية المعمميف في جازاف.

ىدفت الدراسة الى معرفة طبيعة دافعية الانجاز الدراسي كقمؽ  أىداف الدراسة:
 الاختبار كبعض المتغيرات الأكاديمية.

 .( طالبان مف كمية المعمميف في جازافٖ٘ٗتككنت عينة الدراسة مف ) عينة الدراسة:
 (. ٜٜٙٔمقياس دافعية الانجاز )الحامد،  أدوات الدراسة:
كجكد علاقة ارتباطية سالبة بيف دافعية الانجاز الدراسي كقمؽ  نتائج الدراسة:

 (ٗٔ، صٕٙٓٓالاختبار.)المجمعي، 
 (Tyler & Vasu 1995)دراسة تايمر وفاسو  .3

قدرة عمى حؿ مركز الضبط كعلاقتو بتقدير الذات كدافعية الانجاز كالالعنوان: 
 المشكلات.

تقصي العلاقة بيف مركز الضبط كتقدير الذات كدافعية الانجاز  أىداف الدراسة:
 كالقدرة عمى حؿ المشكلات.
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 ( طالب كطالبة.ٖٙتألفت الدراسة مف ) عينة الدراسة:
شممت الدراسة عمى مجمكعة مف الاختبارات لقياس المتغيرات  أداوت الدراسة:

 المستقمة. 
كشفت نتائج الدراسة عف كجكد علاقة ارتباطية قكية كدالة احصائيان  دراسة:نتائج ال

 بيف دافعية الانجاز كالقدرة عمى حؿ المشكلات.
(Tyler & Vasu, 1995, P. 197-205)  

  et al(Vermeer(2000 ,.دراسة فيرمر وزملاؤه  .4
طمبة  أثر كؿ مف الدافعية كالجنس في سمكؾ حؿ المسائؿ الحسابية لدلالعنوان: 

 الصؼ السادس.
ىدفت الدراسة التعرؼ عمى أثر كؿ مف الدافعية كالجنس في حؿ  أىداف الدراسة:

 المسائؿ الحسابية.
 ( طالبان كطالبة.ٓٙٔبمغت عينة الدراسة ) عينة الدراسة:

استخدمت الدراسة اختبار القدرة المنطقية المجردة كمقياس الدافعية  أدوات الدراسة:
 للانجاز.

تكصمت الدراسة الى كجكد علاقة ارتباطية بيف الدافعية للانجاز بسمكؾ  دراسة:نتائج ال
  (Vermeer et al., 2000)حؿ المشكلات.                     

 مناقشة الدراسات السابقة
 الحب الزواجي -

( الى تعرؼ العلاقة بيف نكعية الزكاج المنخفضة ٜٜٜٔ: ىدفت دراسة )سعكد، الاىداف
نفسية كالعلاقة بيف العصابية كالمشكلات الزكاجية. أما دراسة كالاضطرابات ال

( ىدفت الى التعرؼ عمى العلاقة بمستكل الطمكح كالعلاقات ٕٓٓٓ)الحمبي، 
الزكاجية كذلؾ تعرؼ العلاقة بيف المستكل التعميمي كالعلاقات الزكجية. في 

ىدفت الى التعرؼ عمى أثر  (Davidson et al., 1983)حيف اف دراسة 
 ,Parigin)الذات الانفعالية في التكافؽ الزكاجي كالحب الزكاجي، أما دراسة 

ىدفت الى التعرؼ عمى أىـ المقكمات التي يجب أف تتكفر في  (2003
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العلاقات الزكاجية. أما الدراسة الحالية ىدفت الى التعرؼ عمى الحب الزكاجي 
 كعلاقتو بالانجاز الأكاديمي.

( زكج كزكجة. أما دراسة )الحمبي ٖٖٕ( )ٜٜٜٔسعكد بمغت عينة دراسة ): العينة
 Davidson)( زكج كزكجة. في حيف اف دراسة ٓٓٗ( فكانت عينتيا )ٕٓٓٓ

et al., 1983) ( زكج كزكجة. بينما نجد اف عينة دراسة ٕٙٔبمغت )
(Parigin, 2003)  كانت مف طمبة الجامعات في مدينة بطرس بكرغ كلـ تذكر

 ( مدرسة مف المتزكجات.ٕٓٓة الحالية فبمغت )العدد. أما عينة الدراس
( ٕٓٓٓ( مقياس نكعية الزكاج أما دراسة )الحمبي ٜٜٜٔاستعممت دراسة )سعكد  الادوات:

فقد استعممت مقياس مستكل الطمكح كمقياس العلاقات الزكاجية في حيف نجد 
استعممت مقياس التكافؽ الزكاجي  (Davidson et al., 1983)اف دراسة 

استعممت استبانة  (Parigin, 2003)الحب الزكاجي، أما دراسة  كمقياس
حدكث فييا مجمكعة مقكمات العلاقات الزكجية. أما الدراسة الحالية فقد 

 استعممت مقياس الحب الزكاجي.
( الى كجكد ارتباط عالي بيف نكعية الزكاج ككؿ ٜٜٜٔتكصمت دراسة )سعكد  النتائج:

( فقد تكصمت الى ٕٓٓٓ. أما دراسة )الحمبي مف العصابية كالمشكلات الزكاجية
كجكد علاقة بيف مستكل الطمكح كالمستكل العممي كالعلاقات الزكاجية. 

الى كجكد علاقة بيف  (Davidson et al., 1983)كتكصمت دراسة      
تكصمت الى  (Parigin, 2003)الحب الزكاجي كالتكافؽ الزكاجي. أما دراسة 

 جسدم كالركحي.أىمية التقارب المادم كال
 دافعية الانجاز الأكاديمي -
( الى التعرؼ عمى دافع الانجاز لدل المتفكقيف ٖٕٓٓىدفت دراسة )العنزم  الأىداف:

( ىدفت الى التعرؼ عمى ٕٙٓٓكعلاقتو بالثقة بالنفس أما دراسة )المجمعي 
طبيعة دافع الانجاز الدراسي لدل طمبة كمية المعمميف كقت الاختبار. كنجد 

ىدفت الى تقصي العلاقة بيف مركز الضبط  (Tyler & Vasu, 1995) دراسة
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ىدفت  (Vermeer et al., 2000)كتقدير الذات كدافعية الانجاز. كدراسة 
 الى التعرؼ عمى أثر كؿ مف الدافعية كالجنس في حؿ المسائؿ الحسابية.

( ٕٙٓٓعي ( طالب كطالبة. أما دراسة )المجمٖٓٓ( )ٖٕٓٓ: بمغت عينة )العنزم العينة
 ,Tyler & Vasu)( طالبان مف كمية المعمميف كدراسة ٖ٘ٗتككنت عينتيا مف )

 ,.Vermeer et al)( طالبان كطالبة أما دراسة ٖٙبمغت عينتيا ) (1995
 ( طالب كطالبة.ٓٙٔكانت عينتيا ) (2000

ما ( مقياس الثقة بالنفس كمقياس دافع الانجاز. أٖٕٓٓ: استعممت دراسة )العنزم الأدوات
( ٜٜٙٔ( استعممت مقياس دافع النجاز لػ)الحامد، ٕٙٓٓدراسة )المجمعي 

استعممت مجمكعة مف المقاييس. أما دراسة  (Tyler & Vasu, 1995)كدراسة 
(Vermeer et al., 2000)  استعممت مقياس دافع الانجاز الى جانب اختبار

 القدرة المنطقية المجردة.
( الى كجكد ارتباط بيف دافع الانجاز كالثقة ٖٕٓٓ: تكصمت دراسة )العنزم النتائج

( تكصمت الى كجكد علاقة ارتباطية سالبة ٕٙٓٓبالنفس. أما دراسة )المجمعي 
 (Tyler & Vasu, 1995)بيف دافع الانجاز كقمؽ الاختبار. كتكصمت دراسة 

الى كجكد علاقة ارتباطية قكية دالة بيف دافع الانجاز كالقدرة عمى حؿ 
تكصمت ايضان الى كجكد  (Vermeer et al., 2000)ا دراسة المشكلات. أم

 علاقة ارتباطية بيف الدافعية للانجاز كاسمكب حؿ المشكلات.
  Research methodology and proceduresمنيجية البحث واجراءاتو 

يتضمف ىذا الفصؿ تكضيح منيجية البحث كاجراءاتو كتحديد مجتمع البحث كالعينة 
مة. عممان اف المنيجية المتبعة في ىذا البحث ىي منيج البحث كالادكات المستخد

 الكصفي.
 

 Research populationأولًا: مجتمع البحث 
يشمؿ مجتمع البحث الحالي مدرسات المرحمة الاعدادية لمدكاـ الصباحي في مركز 

 (.ٖٚٔٙ( كالبالغ عددىف )ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓمحافظة البصرة لمعاـ الدراسي )



 لدى مدرشات المرحلة الاعدادية الحب السواجي وعلاقته بدافعية الإنجاز الاكاديمي
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        377                                            مجلة العلوم التربوية والهفصية

 Research Sample ثثانياً: عينة البح
( مف ٕٓٓاختيرت عينة البحث الحالي بالطريقة الطبقية العشكائية المتناسبة حيث بمغت )

المدرسات المتزكجات حصران مكزعة عمى مجمكعة مف المدارس في مركز محافظة البصرة 
 ( يكضح ذلؾ.ٔكجدكؿ )

 (1الجدول )
 يمثل عينة البحث من المدرسات موزعة حسب المدارس

 العدد المدرسةاسم  ت

 ٕٓ اعدادية الابمة لمبنات ٔ
 ٕٓ اعدادية المعقؿ لمبنات ٕ
 ٕٓ اعدادية العشار لمبنات ٖ
 ٕٓ اعدادية الفكاطـ لمبنات ٗ
 ٕٓ اعدادية الخالصة لمبنات ٘
 ٕٓ اعدادية العالي لمبنات ٙ
 ٕٓ اعدادية الأندلس لمبنات ٚ
 ٕٓ اعدادية البصرة لمبنات ٛ
 ٕٓ اسية لمبناتاعدادية العب ٜ

اعدادية الجميكرية  ٓٔ
 لمبنات

ٕٓ 

 222 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع
  Search Toolsأدوات البحث 

 Measure of Material Loveمقياس الحب الزواجي  -
 Hafield and)لتحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية استعمؿ الباحث مقياس الحب الزكاجي لػ

Spreacher, 1986) ( فقرة صممت لتقيس مستكل الحب بيف ٖٓكالذم يتككف مف )
الزكج كالزكجة كىناؾ ثلاث جكانب تطرؽ الييا المقياس كىي: الجانب الإدراكي، الجانب 



 لدى مدرشات المرحلة الاعدادية الحب السواجي وعلاقته بدافعية الإنجاز الاكاديمي
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        378                                            مجلة العلوم التربوية والهفصية

السمككي، الجانب العاطفي، عمى اف العاطفة مستكدع الحب. كحيث كجده الباحث في 
 .ٕٛٓٓكر عبد العزيز عبد الله البريثف مؤلؼ )الإرشاد الأسرم( لمدكت

 اجراءات الصدق والثبات -
لغرض اعداد المقياس لمدراسة الحالية قاـ الباحث باجراء الصدؽ كالثبات لو كفيما يمي 

 -كصؼ ذلؾ:
 Face Validityالصدق الظاىري  .1
انو في حالة استخداـ الصدؽ الظاىرم فاف الكسيمة الكحيدة  (Ebel 1972)يرل ايبؿ 

اسبة ىي قياـ عدد مف الخبراء كالمختصيف بتقدير مدل تمثيؿ فقرات المقياس لمصفة المن
المراد قياسيا كاف حكـ أك رأم المحكميف جدير بالاىتماـ كلاسيما إذا كاف مف ذكم الدراية 

 (Ebel, 1972, P. 576) كالفيـ.
 كلاجراء صدؽ فقرات المقياس عرض عمى مجمكعة مف الخبراء المختصيف في مجاؿ

( كذلؾ لمتأكد مف صلاحية الفقرات كمدل ٔالتربية كعمـ النفس كالقياس النفسي )ممحؽ 
ملائمتيا لقياس الحب الزكاجي، كبعد جمع آرائيـ، تـ الابقاء عمى جميع فقرات المقياس 

 حيث رأل الخبراء صلاحيتيا لعينة البحث الحالي.
 Reliabilityالثبات  -

، صدقو كثباتو، كثبات المقياس يعني عدـ تناقض مف الشركط الأساسية لبناء أم مقياس
 (ٜٗ، صٜٙٚٔالمقياس مع نفسو أك دقتو في القياس.                 )أبك حطب، 

كلاستخراج الثبات لمقياس الحب الزكاجي استخدـ الباحث طريقة اعادة الاختبار حيث تعد 
عمى عينة مف  . حيث تـ تطبيؽ المقياس(Aiken, 1979, P. 59)اىميا كأكثر شيكعا 

( مدرسة كبعد اسبكعيف أعيد تطبيؽ المقياس عمييـ ٖٓالمدرسات المتزكجات بمغ عددىا )
مرة ثانية كباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف درجات التطبيقيف بمغت قيمة معامؿ 

 ( كعند تقييـ معامؿ الثبات يعد عاليا كيمكف الرككف اليو.          9ٜٕٓالثبات )
 (ٜٗٔ، صٜٚٚٔناسيكس، )البياتيك أث
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 مقياس الدافعية نحو الانجاز الأكاديمي -
لتحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية استعمؿ الباحث مقياس الدافعية نحك الانجاز الأكاديمي 

( فقرة تقيس الدافعية نحك الانجاز الأكاديمي ٜٖ( كيتككف المقياس مف )ٕٕٔٓلػ)الشريفي 
صدؽ الظاىرم كالقكة التمييزية لممقياس، ككذلؾ لمتدريسييف في الجامعة كتـ استخراج ال
 (.9ٛٗٓ( كطريقة الفا كركباخ فبمغت )9ٚٛٓالثبات بطريقة اعادة الاختبار فبمغت )

 اجراءات الصدق والثبات -
لغرض اعداد المقياس لأغراض الدراسة الحالية قاـ الباحث باستخراج الصدؽ كالثبات لو 

 -ككما يأتي:
 الصدق الظاىري -

دؽ فقرات المقياس تـ عرضو عمى مجمكعة مف الخبراء في مجاؿ التربية لاستخراج ص
( كذلؾ لمتأكد مف صلاحية الفقرات كبعد جمع آرائيـ ٔكعمـ النفس كالقياس النفسي )ممحؽ 

 تـ الابقاء عمى جميع الفقرات حيث رأل الخبراء صلاحيتيا لعينة البحث الحالي.
 الثبات -

عية الانجاز الاكاديمي تـ استخداـ طريقة اعادة لاستخراج الثبات لفقرات مقياس داف
الاختبار كباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف التطبيقيف بمغت قيمة معامؿ الثبات 

(ٓ9ٕٛ.) 
 رابعا: التطبيق النيائي

بعد استكماؿ أداتي الدراسة كجعميا صالحة لمتطبيؽ قاـ الباحث بالتطبيؽ عمى عينة 
 (.ٖك ٕرسة مف المتزكجات حصران. )ممحؽ ( مدٕٓٓالبحث كالبالغ عددىا )

 خامسان: الكسائؿ الاحصائية
 -لغرض تحميؿ البيانات لمبحث الحالي استخدمت الكسائؿ الاحصائية الآتية:

  Arithmetic Meanالمتكسط الحسابي  -
 (.ٖٚ، صٜٗٛٔ)عكض،   Standard Deviationالانحراؼ المعيارم  -
 Persons Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسكف  -
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، ٜٛٚٔلعينة كاحدة.       )البياتي كأثناسيكس،  T. Testالاختبار النيائي  -
 (ٕٗ٘ص

 
 عرض النتائج ومناقشتيا

 : التعرؼ عمى الحب الزكاجي لدل مدرسات المرحمة الإعدادية.اليدف الأول
أظيرت نتائج التحميؿ الاحصائي لمبيانات اف الكسط الحسابي لعينة البحث قد بمغ 

( كلمعرفة دلالة ٜٓ( أما الكسط الفرضي فقد بمغ )9ٕٙٓ٘( بانحراؼ معيارم )9ٜٔٓٔ)
الفركؽ بينيما فقد استعمؿ الاختبار التائي لعينة كمجتمع حيث بمغت القيمة التائية 

( عند مستكل دلالة 9ٜٙٔ( كعند مكازنتيا مع القيمة الجدكلية البالغة )9٘٘ٙالمحسكبة )
ظير اف متكسط عينة البحث أعمى مف المتكسط الفرضي  (ٜٜٔ( كدرجة حرية )9ٓ٘ٓ)

 ( يكضح ذلؾ.ٕفي الحب الزكاجي مف خلاؿ المقياس المعد في البحث الحالي جدكؿ )
 (2جدول )

 يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والاختبار التائي لعينة البحث

الوسط  العينة المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 ضيالفر 

مستوى  القيمة التائية
الدلالة 
 الجدولية المحسوبة 2025

الحب 
دال  1011 6055 12 25062 12101 222 الزواجي

 احصائياً 
 

لقد أظيرت نتيجة ىذا اليدؼ كجكد دلالة احصائية في الحب الزكاجي لدل مدرسات 
ية يتمتعف بالحب المرحمة الاعدادية كتدؿ ىذه النتيجة الى اف مدرسات المرحمة الاعداد

الزكاجي كيعزك الباحث ىذه النتيجة الى اف المدرسات يتمتعف بكعي ثقافي كتماسؾ أسرم 
كلدييف القدرة عمى التفاعؿ كاظيار المشاعر لأزكاجيف كيتصفف بالاتزاف العقمي كالانفعالي 

 كالخمقي.
 الاعدادية. : التعرؼ عمى دافعية الانجاز الأكاديمي لدل مدرسات المرحمةاليدف الثاني
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( بانحراؼ معيارم بمغ 9ٕٕٛٔأظيرت النتائج اف الكسط الحسابي لعينة البحث قد بمغ )
( كمف أجؿ معرفة دلالة الفرؽ بينيما فقد ٚٔٔ( أما الكسط الفرضي بمغ )9ٖٖٛٙ)

( كعند 9ٙٛٗاستعمؿ الاختبار التائي لعينة كاحدة، حيث بمغت القيمة التائية المحسكبة )
( كدرجة حرية 9ٓ٘ٓ( عند مستكل دلالة )9ٜٙٔقيمة الجدكلية البالغة )مكازنتيا مع ال

( ظير اف متكسط عينة البحث أعمى مف الكسط الفرضي في دافعية الانجاز ٜٜٔ)
 ( يكضح ذلؾ.ٖالأكاديمي خلاؿ المقياس المعد في البحث الحالي كجدكؿ )

 (3جدول )
 لعينة البحث التوسط الحسابي والانحراف المعياري والاختبار التائي

 العينة المتغير
الكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 الفرضي

مستكل  القيمة التائية
الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة 9ٓ٘ٓ

دافعية 
الانجاز 
 الأكاديمي

ٕٓٓ ٕٔٛ9ٕ ٖٖ9ٛٙ ٔٔٚ ٗ9ٙٛ ٔ9ٜٙ 
داؿ 
 احصائيان 

نجاز الأكاديمي لدل أظيرت نتيجة ىذا اليدؼ كجكد دلالة احصائية في دافعية الا
مدرسات المرحمة الاعدادية كتدؿ ىذه القيمة اف أفراد العينة لدييا دافعية في الانجاز 
الأكاديمي. كيعزك الباحث ىذه النتيجة الى اف مدرسات المرحمة الاعدادية رغـ الظركؼ 

ات الصعبة كعبء العمؿ قادرات عمى اتماـ المياـ المككمة الييف بشكؿ جيد كلدييف القدر 
كالطاقات كالامكانات العممية التي يمكف استثمارىا بشكؿ جيد نحك تحقيؽ أىداؼ العممية 

 التربكية.
: التعرؼ عمى العلاقة بيف الحب الزكاجي كالدافعية نحك الانجاز الأكاديمي اليدف الثالث

 لدل مدرسات المرحمة الاعدادية.
الانجاز الأكاديمي تـ حساب لغرض ايجاد العلاقة بيف الحب الزكاجي كالدافعية نحك 

معاملات ارتباط بيرسكف بيف درجات المدرسات عمى مقياس الحب الزكاجي كالدرجات 
( 9ٜٗٙٓعمى مقياس الدافعية نحك الانجاز الأكاديمي كقد بمغت قيمة معامؿ الارتباط )

ملات كلمتعرؼ عمى دلالة قيمة معامؿ الارتباط فقد تـ استخداـ الاختبار التائي لدلالة معا



 لدى مدرشات المرحلة الاعدادية الحب السواجي وعلاقته بدافعية الإنجاز الاكاديمي
           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        382                                            مجلة العلوم التربوية والهفصية

( كتعتبر دالة احصائيان عند مستكل 9ٖٕ٘ٗالارتباط حيث بمغت القيمة التائية المحسكبة )
( كىذا يدؿ عمى كجكد علاقة ارتباطية دالة مكجبة بيف الحب الزكاجي 9ٓ٘ٓدلالة )

 كالدافعية نحك الانجاز الأكاديمي.
كالمشاعر كالحب كيعزك الباحث ىذه النتيجة الى العلاقة الحميمة كاستبطاف الأحاسيس 

الدفاؽ كالتأصؿ بيف الزكجيف تؤدم الى الابداع كالجد كخمؽ دافعية عالية نحك الانجاز 
 الأكاديمي.
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 الانجاز الأكاديمي
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 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية القياس كالتقكيـ أ. ـ. د. نبيؿ عبد الغفكر السامرائي

جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ  طرائؽ تدريس أ. ـ. د. صلاح خميفة اللامي
 الانسانية

معة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ جا ارشاد نفسي أ. ـ. د. عبد السجاد عبد عبد السادة
 الانسانية

جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ  ارشاد نفسي أ. ـ. د. عبد القادر رحيـ عبد الرحيـ
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 الانسانية
جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ  طرائؽ تدريس أ. ـ. د. تحسيف فالح الكيـ

 الانسانية
ة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ جامع ارشاد نفسي أ. ـ. د. نضاؿ عيسى عبد

 الانسانية
جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ  ارشاد نفسي أ. ـ. د. عفيفة طو ياسيف

 الانسانية
جامعة البصرة/ كمية التربية لمعمكـ  ارشاد نفسي أ. ـ. د. محمكد شاكر عبد الله

 الانسانية
صرة/ كمية التربية لمعمكـ جامعة الب ارشاد نفسي أ. ـ. د. عبد الزىرة لفتة عدام

 الانسانية
 

 (2محمق )
 مقياس الحب الزواجي بصيغتو النيائية

 جامعة البصرة        
 كمية التربية لمعموم الانسانية   

 قسم الارشاد النفسي والتوجيو التربوي
 المدرسة الفاضمة ......................................................... المحترمة

 سلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتوال
( أماـ الفقرة في  يرجى التفضؿ بقراءة المقياس كالاجابة عميو بكضع علامة ) 

الحقؿ المناسب، عممان انو لا تكجد إجابة صحيحة أك خاطئة شاكريف تعاكنكـ معنا خدمة 
 لأغراض البحث العممي.

 الباحث          
 عبد الكريم غالي محسن
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 زواجيمقياس الحب ال

 الفقرات ت
تنطبؽ 
 عميَّ تمامان 

تنطبؽ عميَّ 
 غالبا

تنطبؽ 
عميَّ 
 احيانا

تنطبؽ 
 عميَّ نادران 

لا تنطبؽ 
 عميَّ أبدا

منذ أف تزكجت زكجي كمشاعرم ترفرؼ  ٔ
 ككأنيا طائر جميؿ.

  
 

  

      سأككف انسانة بائسة لك تركني زكجي. ٕ
أشعر اف بدني ينبض بالسعادة حينما أنظر  ٖ

 زكجي.الى 
  

 
  

كـ يبيجني أف أمشي بصحبة زكجي  ٗ
 كبجكاره.

  
 

  

بعض الأحياف لا أقاكـ الاستغراؽ كالتفكير  ٘
 في زكجي.

  
 

  

أشعر بالسعادة حينما أعمؿ شيئان يجعؿ  ٙ
 زكجي سعيدان.

  
 

  

      أتمنى أف أككف مع زكجي فقط كلكحدنا. ٚ
سكؼ أشعر بالغيرة لك تخيمت زكجي يحب  ٛ

 نة أخرل.انسا
  

 
  

لايمكف لأم انسانة أف تحب زكجي بقدر  ٜ
 ما أحبو أنا.

  
 

  

      أنا تكاقة لمعرفة كؿ شيء عف زكجي. ٓٔ
كؿ شيء في جسمي يريد زكجي )بدني  ٔٔ

 كعقمي كعاطفتي(
  

 
  

      سأحب زكجي الى الأبد. ٕٔ
      أنا أذكب حينما أنظر الى عيكف زكجي. ٖٔ
زكجي كأميؿ لو ميلان ليس لو أما معمقة ب ٗٔ

 حد.
  

 
  

زكجي بالنسبة لي أركع انساف في الحب  ٘ٔ
 كالركمانسية
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زكجي ىك الشخص الذم يجعمني في قمة  ٙٔ
 الركمانسية

  
 

  

أحس اف جسمي كمو يستجيب حينا  ٚٔ
 يممسني زكجي

  
 

  

      أشعر بالرقة كالحناف تجاه زكجي ٛٔ
      ي أبدان.زكجي لا يفارؽ مخيمت ٜٔ
لك ابتعدت عف زكجي فترة طكيمة سأشعر  ٕٓ

 بالشكؽ الحار.
     

بعض الأحياف لا أستطيع التفكير في  ٕٔ
 أعمالي لأف زكجي يستحكذ عمى تفكيرم.

  
 

  

أحب اطلاع زكجي عمى أفكارم كتطمعاتي  ٕٕ
 كآمالي.

  
 

  

حينما أعرؼ اف زكجي ييمو أمرم أشعر  ٖٕ
 .بالفخر كالاستقرار

  
 

  

أتشكؽ لتمقي اشارة مف زكجي تظير حبو  ٕٗ
 لي.

  
 

  

لك يككف زكجي في مأزؽ فانني أفديو  ٕ٘
 بحياتي كبكؿ ما أممؾ.

  
 

  

زكجي ىك مف ستطيع أف يجعمني أشعر  ٕٙ
 بالراحة

  
 

  

في حضكر زكجي أستمتع بممستو  ٕٚ
 كملامستو.

     

      الكجكد بدكف زكجي يبدك مظممان كمكحشان. ٕٛ
      لدم انجذاب قكم تجاه زكجي. ٜٕ
أشعر بالاكتئاب الشديد حينما تتأثر  ٖٓ

 علاقتي مع زكجي بشكؿ ما.
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 (2محمق )
 مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي بصيغتو النيائية

 جامعة البصرة        
 كمية التربية لمعموم الانسانية   

 قسم الارشاد النفسي والتوجيو التربوي
 
 

 المدرسة الفاضمة ......................................................... المحترمة
 

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو
 

أمامؾ مجمكعة مف العبارات كؿ منيا تصؼ جانبان ميمان مف شخصيتؾ، فنرجك 
كريف ( أماـ العبارة التي تعبر عف رأيؾ بصراحة. شا قراءتيا بدقة ككضع علامة ) 

 تعاكنكـ معنا خدمة لأغراض البحث العممي.
 
 
 
 
 

 الباحث          
 عبد الكريم غالي محسن
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 مقياس دافعية الانجاز الأكاديمي

 الفقرات ت
تنطبؽ 
عميَّ 
 تمامان 

تنطبؽ 
عميَّ 
 غالبا

تنطبؽ 
عميَّ 
 احيانا

تنطبؽ 
عميَّ 
 نادران 

لا 
تنطبؽ 
عميَّ 
 أبدا

تى استغرؽ اجد المتعة في انجاز عممي ح ٔ
 كقتان طكيلان.

  
 

  

      أسعى جاىدان لتحقيؽ أىدافي المستقبمية. ٕ
      اتحمؿ مسؤكلية أعمالي بشجاعة. ٖ
      أنجز المياـ التي تطمب مني باتقاف ٗ
أمتمؾ القدرة عمى تحمؿ الصعكبات  ٘

 كالمشكلات التي أكاجييا في عممي.
  

 
  

      ر فاعمة.مشاركاتي في نشاطات الجامعة غي ٙ
      أشارؾ بشكؿ فاعؿ في نشاطات الجامعة. ٚ
      أدرس بكؿ ثقة كعممية أماـ الطمبة. ٛ
      لا أسعى الى الشيرة مف عممي الاكاديمي. ٜ
أحافظ عمى معمكماتي الأكاديمية قدر  ٓٔ

 المستطاع.
  

 
  

      أستمتع بدراسة المكضكعات الجديدة كالمعقدة. ٔٔ
أقصى جيد لانجاز العمؿ مف أجؿ  أبذؿ ٕٔ

 المكافئة.
  

 
  

أستثمر كؿ دقيقة مف كقتي في انجاز عممي  ٖٔ
 بنجاح.

  
 

  

      لا أفضؿ أف يككف زملاء عممي مف الخبراء. ٗٔ
      أىتـ بما سأحققو في مستقبؿ حياتي المينية. ٘ٔ
      أستمتع بكجكدم مع زملاء لدييـ قدرات عالية. ٙٔ
مشاىدة التمفاز كسماع المذياع عمى  أفضؿ ٚٔ

 قراءة الكتب.
  

 
  

     أبذؿ جيدان كبيران في انجاز ميامي لأتجنب  ٛٔ
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 الفشؿ.
أشعر بالحماس كالنشاط عندما أكاجو ميمة  ٜٔ

 صعبة.
  

 
  

أستمتع بتقديـ تقارير أك مناقشة الخطط  ٕٓ
 كالأمكر اليامة اماـ زملائي.

  
 

  

ر سريعان عندما أككف أعتقد اف الكقت يم ٕٔ
 مشغكلان في عممي الأكاديمي.

     

      أتياكف في انجاز عممي الاكاديمي. ٕٕ
احرص عمى أف يككف كقت العمؿ في مقدمة  ٖٕ

 اىتماماتي.
  

 
  

أسعى الى ادخاؿ تعديلات ميمة لصالح  ٕٗ
 عممي الأكاديمي.

  
 

  

أفتخر بككني أمتمؾ كفاءات مينية كأكاديمية  ٕ٘
 يزة.متم

  
 

  

      أصر عمى انجاز عممي عندما يككف صعبان. ٕٙ
      أخطط لانجازات جديدة في عممي الأكاديمي. ٕٚ
أختار الأعماؿ التي تتسـ بجك التنافس  ٕٛ

 كالتحدم.
  

 
  

      لا أىتـ بتحسيف كضعي الحالي في العمؿ. ٜٕ
أحرص عمى الاشتراؾ في الندكات ذات الصمة  ٖٓ

 ىتمامي باستمرار.بمجالات ا
  

 
  

      لا أضاعؼ جيكدم عندما أشعر بالفشؿ. ٖٔ
أميؿ لفعؿ ما يقكـ بو زملائي التدريسييف مف  ٕٖ

 انجازات.
     

أشعر اف عدد الأعماؿ التي أنجح فييا  ٖٖ
 أضعاؼ ما أفشؿ فيو.

  
 

  

أميؿ الى التحدث عف مستقبؿ مينتي  ٖٗ
 الاكاديمية أماـ الآخريف.

  
 

  

     أستمتع بأف أككف مبتكران أك مصممان للأشياء  ٖ٘
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 الجديدة.
أبذؿ قصارل جيكدم عندما أكاجو مكاقؼ   ٖٙ

 تتطمب ميارة.
  

 
  

أقضي كقتان طكيلان في التفكير كالتنظيـ قبؿ أف  ٖٚ
 أبدأ مشركع ما.

  
 

  

أحب أف أنافس زملائي كأف أنجز الاعماؿ  ٖٛ
 أفضؿ منيـ.

     

تماـ العمؿ المطمكب مني عمى أميؿ الى ا ٜٖ
 أكمؿ كجو.

  
 

  

 
 

 



 

 

 
 
 
 

 
 
 

أثــر استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيل طلبة كُليَّة 
 في مادة عله النفس العاو التربية الاساسية

 
 
 
 

 و.د.عبدالله حسن محند
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أثــر استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيل طمبة كُميَّة التربية 

 لعامفي مادة عمم النفس ا الاساسية
 م.د.عبدالله حسن محمد

  مستخمص البحث   
ىدؼ البحث الحالي  تعرُّؼ )أثػػر استراتيجية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في    

  تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ  (
دلالة ولتحقيؽ ىدؼ البحث وضع الباحث الفرضية الصفرية الآتية: ليس ىناؾ فرؽ ذو  

إحصائية بيف متوسط درجات تحصيؿ المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة عمـ نفس 
عمى العاـ وفؽ استراتيجية التفكير بصوت مرتفع ، ومتوسط درجات تحصيؿ المجموعة 

 الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية.
ي ذو المجموعنيف )مجموعة تجريبية وضع الباحث تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئ   

ومجموعة ضابطة(، واختار قصدياً كمية التربية الاساسية جامعة صلاح الديف في مدينة 
اربيؿ، وبطريقة التوزيع العشوائي اختار شعبة )ب( لتمثؿ المجموعة التجريبية وبمغ عدد 

غ عدد ( طالبا وطالبة في حيف كانت شعبة )ج( المجموعة الضابطة وبم13طلابيا)
 ( طالب وطالبة .13طلابيا )
 (T-test)وثـ كافأ بيف أفراد مجموعتي البحث إحصائياً باستعماؿ الاختبار التائي       

 ومربع كاي في المتغيرات الآتية: العمر الزمني محسوباً بالشيور، اختبار الذكاء.
سية مف مادة قاـ الباحث بتدريس مجموعتي البحث معتمداً عمى محتوى المادة الدرا    

عمـ النفس العاـ  المقرر تدريسو لمصؼ لمصؼ الاوؿ في كميات التربية الاساسية 
(3134-3131 ،) 
وفي نياية التجربة حمؿ البيانات، وتوصؿ البحث الى ما يأتي:  أظيػرت النتػائج   

الإحصائيػة وجود فرؽ بيف متوسط درجات تحصيؿ الطمبة في المجموعة التجريبية 
جػات تحصيؿ الطمبة في المجموعة الضابطة والبالغ. وتوصؿ البحث الى ومتوسػط در 

 استنتاجات عدة واقترح الباحث إجراء دراسات مماثمة في مراحؿ دراسية أخرى . 
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Abstract   

        The aim of the current research is to know (the effect of the 

thinking-aloud strategy on the achievement of students of the 

College of Basic Education in the subject of general psychology) 

 To achieve the goal of the research, the researcher put the following 

null hypothesis: There is no statistically significant difference 

between the average achievement scores of the experimental group 

who studied a general psychology subject according to the thinking 

out loud strategy, and the average achievement scores of the control 

group who studied the same subject according to the usual method. 

 The researcher set an experimental design with a partial control 

with two groups (experimental group and control group), and he 

intentionally chose the College of Basic Education, Salah al-Din 

University in the city of Erbil, and by random distribution, he chose 

Division (B) to represent the experimental group and the number of 

its students was (31) students, while it was  Division (C) the control 

group and the number of students was (32) male and female 

students. 

 Then he rewarded the two research groups statistically by using 

the T-test and chi-square in the following variables: chronological 

age calculated in months, intelligence test. 

 The researcher taught the two research groups based on the 

subject content of the general psychology subject to be taught for 

the first grade in the faculties of basic education (2019-2020), 

 At the end of the experiment, the data was analyzed, and the 

research concluded the following: The statistical results showed a 

difference between the average scores of students' achievement in 
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the experimental group and the average scores of students in the 

control group and adults.  The research reached several conclusions, 

and the researcher suggested conducting similar studies in other 

stages of study. 

 
 الفصل الاول

 أولًا: مشكمة البحـث:
ؤسسة التربػوية ممثمة بالجامعات تعمؿ عمػى تحقيؽ أىػداؼ المجتمع تعتبر الم      

والمحافظة عميو، وينظر ليا عمػى  إنيا مؤسسة اجتماعية  تربوية تتخذ التعميـ وسيمة 
لتحقيؽ ىدفػيف الأوؿ: الإعػداد العمػمي والفني لسوؽ  العمؿ والثاني: إعػداد الطمبػة لمتفاعؿ 

ؽ معو مف خػلاؿ مسؤولياتيا المتعمقة بتربيػة الطمبػة الصحيح مع المجتمع  والتواف
عػدادىـ وتزويدىـ بالمعمومات والأتجاىات والقيـ اللازمة فػي الحيػاة مف خػلاؿ المناىج  وا 

 (.  343: 3131الدراسية )غباري و أبو شعيرة، 
 ولا يمكف  للاستاذ الجامعي أف يسيـ فػي تحقيؽ ذلؾ إلا بتطور طرائؽ واستراتيجيػات
تدريسية، واتخاذىا ركناً مف أركاف بناء العمميػة التعميمية ووسيمة فعالة فػي إنجاح العمميػة 
التربػوية، حتى تصبح مادة عمـ النفس العاـ ذات معنى، تمكف الفرد مف استيعاب الثقافة 

 ومستمزماتيا.
يس وفػي ضوء ما تقدـ مف المشكلات، انبثقت مشكمة ىذا البحػث الذي ييدؼ إلػى تدر 

طمبة كميات التربية الاساسية باستراتيجيػات تدريس حديثة تواكب التطور العمػمي الحالي، 
 فعمد الباحػث إلػى استعماؿ أثػػر استراتيجية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع

في تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ، خاصة وأنو لـ يسبؽ 
 لبحػث )عمػى حد عمػـ الباحػث( في اقميـ كرد ستاف العراؽ.إجراء مثؿ ىذا ا

 وعمػى ضوء ماسبؽ يمكف صياغة مشكمة البحػث فػي السؤاؿ الآتي:
أثػػر استراتيجية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية ما  

 .الاساسية في مادة عمـ النفس 
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 اهمية البحث:

ي ثورة عممية تكنولوجية في شتى المياديف ، اذ  تقدـ ىذه الثورة عمى شيد القرف الحال    
تحرير الإنساف مف الأساليب التقميدية إلى الأساليب الحديثة ، وتفرض عميو مواكبة 
التطورات السريعة والمتقدمة ، وأصبح لزاماً عمى المؤسسات التعميمية أف لا تنقؿ المعارؼ 

نما تعميـ الطمبة سبؿ التفكير والإبداع والمعمومات وتثرييا بأساليب الا ستظيار والتمقيف ، وا 
 والتعامؿ مع الحياة بروح عصرية . 

 (44، 3112)ابو السميد
أف الجامعة احدى المؤسسات التربوية الميمة التي تقدـ خدمة لممجتمع وتسعى وبما 

ولوجي الى تطويره لمواكبة العصر الحالي والموسوـ بعصر المعمومات والتطور التكن
مطالبة اليوـ ببذؿ كؿ جيد ممكف لتربية الإنساف المتميز القادر عمى التفكير السميـ 
والمزود بالمعرفة والميارات الأساسية بما يمكنو مف إظيار السموؾ الذكي وبالتالي التكيؼ 
 مع البيئة ومع التغيرات العممية والتقنية، وذلؾ مف خلاؿ الاىتماـ بالمواد الدراسية، وطرائؽ
وأساليب تدريسيا، وربطيا بحياة الطالب واحتياجاتو واحتياجات مجتمعو. ولاف الباحث 
احدى اعضاء الييئات التدريسية وعمى اتصاؿ مباشر بما يعاني مف تردي وضع 
التدريسيف وعدـ تمكنيـ مف ايصاؿ المادة الدراسية  بسبب ضعؼ الاىتماـ بمادة طرائؽ 

ية رغـ الأىمية الكبيرة التي تتمتع بيا ورغـ المؤىلات التدريس في كميات التربية الاساس
التي تقدميا ىذه المادة في جميع الاختصاصات والتي تساعد في بناء مدرس يواكب 

 التطور الحاصؿ في جميع المجالات 
تعد طرائؽ التدريس مف اىـ عناصر ومكونات المنيج الدراسي التي تتضمف الاىداؼ   

ليب والانشطة التربوية والتقويـ  والتدريسي ىو الذي يقع عمى التربوية والمحتوى والاسا
عاتقو اختيار الطريقة التي يراىا الافضؿ مف بيف مختمؼ الطرائؽ والاستراتيجيات 
والاساليب المختمفة ، وىذا يتطمب منو اف تكوف لديو معرفة جيدة بالمصادر والنظـ 

اذ يعد المنيج والطريقة جزء متكامؿ  واساليب وطرائؽ التدريس واختيار المناىج المناسبة
 ومتداخؿ غير قابؿ للانفصاؿ فمف طريقيما يتـ تحقيؽ الاىداؼ التعميمية المرغوبة

 (39-4102:93)زاير واخرون,
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و يحتاج التدريسييف اف يتزودوا بطرائؽ واستراتيجيات تدريسية متنوعة ومبسطة  تسيؿ 
المسندة الييـ ، فعندما يستعمؿ التدريسي  عمى الطمبة الاقباؿ عمى انجاز مياميـ اليومية

طرائؽ تدريس حديثة ومتنوعة وملائمة لمطمبة فأنيا تعمؿ عمى جذب انتباىيـ بصورة 
 (3112:44طبيعية لمتعمـ وتدفعيـ نحو المشاركة الفاعمة.    ) زيتوف، 

واف الاستراتيجية اشمؿ واوسع مف الطريقة التدريسية أذا انيا تتصؿ بجميع 
التي تساعد عمى حدوث التعمـ الفعاؿ ومف ضمنيا طرائؽ التدريس، بالإضافة  الجوانب

الى انيا ىي التي تختار الطريقة الملائمة مع مختمؼ الظروؼ والمتغيرات المؤثرة في 
 الموقؼ التعميمي. 

 (41:3133) العفوف والفتلاوي ،
ؿ دور وأف تدريس الطمبة باستعماؿ استراتيجيات وطرائؽ تدريسية حديثة تجع .3

التدريسي ايجابيا بدلا مف دوره السمبي في الطريقة التقميدية في التدريس الذي 
يقتصر عمى تعمـ خبرات جديدة لابد مف اكتسابيا ، و مف طريقيا يكتسب القدرة 
عمى تصميـ مجالات التدريس وتوظيؼ ما يتوافر مف تقنيات تربوية لمصمحة 

) امبوسعيدي كبة متطمبات العصراكسابالطمبة خبرات متنوعة تساعدىـ في موا
 (43، 3134و اخروف   

تعد استراتيجية التفكير بصوت مرتفع مف ابرز استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي   
وتشدد عمى اف يقوـ الفرد باظيار كؿ ما يفكر بو اثناء معالجتو لقضية مف القضايا او 

 موضوع معيف.
يؽ التحدث بصوت مرتفع عف كؿ الافكار وىي عممية يقوـ بيا المتعمـ عف طر     

 والمشاعر وعند ادائو لميمة ما مثؿ حؿ مشكمة معينة او حؿ سؤاؿ 
 اىمية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع:

 _مساعدة الطالب عمى تنظيـ افكاره وتنميتيا.3
_تجعؿ الطالب مستمتعا لانتاجو المعرفة بطريقة منظمة تجعمو يصؿ الى عدة افكار 3

 .مطموبة
 _تنمية المستويات العميا مف التفكير لدى الطالب.1
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 _زيادة دراية الطالب بقدراتو وعمميات التفكير التي يقوـ بيا.4
 (313ـ،3134)سعادة:                                                     

لجامعي. وتأتي أىمية التحصيؿ مف كونو يُعدّ العامؿ الأساس في تقويـ كفاية التعميـ ا   
(، وأصبح الحثّ في الآونة الأخيرة عمى التحصيؿ الدراسي محط 33: 3113)الربيعيّ، 

اىتماـ الجميع ابتداءً مف الأسرة والمجتمع والمعمـ والطالب نفسو وأصبح يمثؿ المقياس 
الأساسي الذي نعتمد عميو لمعرفة نسبة ذكاء ونبوغ وتفوؽ الطالب كما أنو أصبح معياراً 

لب في الدراسة والحياة الاجتماعية والقدرة عمى التفاعؿ والتعايش مع الآخريف لنجاح الطا
في المستقبؿ، ويمثؿ التحصيؿ بشكؿ عاـ كؿّ ما يحققو الفرد لنفسو في جميع مراحؿ 
حياتو منذ الطفولة وحتى أواخر العمر أعمى مستوى مف العمـ والمعرفة في كؿّ مرحمة 

التي تمييا والاستمرار في الحصوؿ عمى العمـ والمعرفة  حتى يستطيع الانتقاؿ إلى المرحمة
 (                                                                                               13: 3131ولذا فاف التحصيؿ مرتبط عادة بالتعمـ والدراسة. )الشيرانيّ، 

 إلييا تبرز من خلال ما يأتي: وخلاصة لما تقدم فإن أىمية الدراسة والحاجة
. تتضح أىمية الدراسة الحالية في تناوليا  طرائؽ واستراتيجيات  التدريس في كميات 3 

 التربية الاساسيةو العمؿ عمى تطويرىا
أوؿ دراسة في كميات التربية الاساسية  -عمى حد عمـ الباحث-.تعد الدراسة الحالية3

 في اقميـ كردستاف تعممت اس   استراتيجية التفكير بصوت مرتفع
 . اىمية التحصيؿ لدى طمبة كُميَّة التربية الاساسية1
 . اىمية مادة عمـ النفس العاـ4
.أىمية المرحمة الجامعية كوف طمبتيا أصبحوا في مرحمة مف النضج تتطمب منيـ 4

تيا المشاركة الفعالة في الحياة الاجتماعية التي تتطمب إعداداً عممياً يتناسب مع تخصصا
 لدورىـ في مجاؿ التعميـ.

 ىدف البحث وفرضيتو: يرمي ىذا البحث إلى:
أثػػر استراتيجية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية     

الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ ولتحقيؽ ىدؼ البحث وضع الباحث الفرضية الصفرية 
 الآتية:
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( بيف متوسط درجات 1.14لة إحصائية عند مستوى دلالة )"لا توجد فرؽ ذو دلا    
تحصيؿ طمبة المجموعة التجريبي الذيف درسوا مادة عمـ النفس العاـ عمى وفؽ استراتيجية 
التفكير بصوت مرتفع، ومتوسط درجات تحصيؿ طمبة  المجموعة الضابطة الذيف درسوا 

 المادة نفسيا عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية" .
 بحث :حدود ال
  كمية التربية الاساسية /جامعة صلاح الديف 
 3131-3134طمبة الصؼ الاوؿ قسـ المغة العربية  لمعاـ الدراسي. 
 )استراتيجية ما وراء المعرفة )استراتيجية التفكير بصوت مرتفع 
 مادة عمـ النفس العاـ 

 
 تحديد المصطمحات

 -حدد الباحث  المصطمحات الخاصة بالبحث:
 :الأثر اولا:
 (:بانو:9002براىيم )ا-
قدرة العامؿ موضوع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة ايجابية، لكف اذا انتفت ىذه النتيجة و لـ "

 ((11: 3114)ابراىيـ، مباشرة لحدوث تداعياتتتحقؽ فأف العامؿ قد يكوف مف الاسباب ال
 مقدار التغيير الذي يطرا  عمى طمبة  المجموعةعرف الباحث الاثر اجرائيا بأنو :

التجريبية باستعماؿ استراتيجية التفكير بصوت مرتفع ويقاس اثر المتغير المستقؿ عمى 
المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ اختبار التحصيؿ الذي اجراه الباحث بعد انتياء التجربة 

 بمدة زمنية محددة
     الاستراتيجيةثانياً: 

 دئ التي تتناوؿ مجالًا مف بأنيا: "مجموعة الأفكار والمبا عرفيا الياشمي و الدليمي
المجالات المعرفية الإنسانية بصورة شاممة ومتكاممة تنطمؽ نحو تحقيؽ الأىداؼ ،ثـ 
تصنع أساليب التقويـ المناسبة لتعرؼ مدى نجاحيا وتحقيقيا للأىداؼ التي حددتيا 

 (.34: 3113مف قبؿ" )الياشمي و الدليمي،
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 :عرفيا الباحث إجرائياً بأنيا
لخطوات والإجراءات المنظمة والتي أتبعيا الباحث في تنفيذ سير مجموعة ا ىي 

الدرس لمادة عمـ النفس العاـ  والتعامؿ مع طلاب المجموعة التجريبية داخؿ 
 القاعة الدراسية لتحقيؽ الأىداؼ المرغوب في تحقيقيا.

      استراتيجية التفكير بصوت مرتفعثالثاً: 
فيدة لمغاية في العممية التعميمية التعممية وتوضح (:عبارة عف تقنية م 3113عرفيا)قشطة

 عمميات التفكير لدى المتعمـ وتساعده عمى معالجة افكاره وتطويرىا وتحسينيا.
 (42ـ،3113)قشطة :
 الـتـحـصـيـلرابعاً: 

(:  بأنو درجة الاكتساب التي يحققيا المتعمـ أو مستوى النجاح 3111) عرفو علام. 
: 3111دراسية أو مادة تعميمية أو تدريس معيف. )علاـ، الذي يصؿ إليو في مادة 

114.) 
 : عرف الباحث التحصيل إجرائياً 

ىو المحصمة النيائية لما تعممو طمبة عينة البحث مف معمومات بعد مرور مدة   
لقيمة الرقمية التي يحصؿ عمييا الطمبة بعد إجراء التجربة، والذي يمكف أف نعبر عنو با

 ي ألبعدي مف قبؿ الباحث في مادة عمـ النفس العاـ.الاختبار التحصيم
 الفصل الثاني

 رية والثاني دراسات سابقة تناوؿ الباحث في ىذا الفصؿ محوريف الاوؿ جوانب نظ
 المحور الاوؿ جوانب نظرية

 استراتيجية التدريس
 مفيوم الاستراتيجية 

وىي تعني  strategyة اف كممة الاستراتيجية ىي كممة يونانية الاصؿ مشتقة مف كمم   
القيادة العسكرية في معركة ويستخدـ مصطمح الاستراتيجية في معظـ المواقؼ العسكرية 

 بمعنى خطة محددة لموصوؿ الى ىدؼ معيف .
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واستراتيجية التدريس ىي مجموعة مف الاجراءات والفعاليات والأنشطة التي تسيـ في 
والاتجاىات والسموكيات ت والقيـ تحقيؽ النواتج التعميمية مف المعارؼ والمعموما

 (.34: 3113." )الياشمي و الدليمي،والميارات
 استراتيجية التدريس 

ىي خطة مف اجؿ تحقيؽ الاىداؼ التعميمية فيي تضع الطرؽ والتقنيات او الاجراءات 
 التي مف المؤكد اف المتعمـ يفعميا في الواقع ليصؿ لميدؼ .

استراتيجية التدريس عبارة عن مجموعة  ( ، اف3433) وقد ذكر ممدوح سميمان
تحركات المعمم داخل الفصل والتي تحدث بشكل منتظم ومتسمسل وتيدف لتحقيق 
الاىداف التدريسية المعدة مسبقاً وتتضمن ايضا ابعاداً مختمفة مثل طريقة تقديم 
المعمومات لمتلاميذ وطريقة التقويم ونوع الاسئمة المستخدمة فيي الخطة العامة 

 (3111:314)زيتوف،                                                   دريس.لمت
اف كؿ استراتيجية مف استراتيجيات التدريس تتضمف عددا مف طرؽ التدريس واتقاف   

المعمـ لاليات كؿ طريقة وأجاده ميارات التعامؿ معيا وفيمو فنيات )تحركات( تنفيذىا 
 ارة في الموقؼ التعميمي .يتضمف نجاح الاستراتيجية المخت

ولعمنا نمخص اف استراتيجية التدريس جاءت لتمبي واقع الموقؼ التدريسي فالمعمـ في    
واقع الامر لا يكتفي طيمة الدرس بطريقة المحاضرة مثلا بؿ يمزجيا احيانا بطريقة 

اؼ في المناقشة او بطريقة البياف العممي او بغيرىا مف طرؽ التدريس الخاصة مثؿ الاكتش
العموـ او الاستدلاؿ في الرياضيات وتأتي خبرة المعمـ وامكاناتو الشخصية في ترتيب 
الاىداؼ وفؽ تسمسؿ معيف ومف ثـ ترتيب الطرؽ التي سيستخدميا وما تحتاج الييا ىذه 
الطرؽ مف حوار واسئمة او ادوات او كتب ووسائؿ تعميمية تقميدية او تقنية ويشكؿ كؿ ىذا 

تيب لطرؽ التدريس وما تتضمنو مف امكانات مادية لمتدريس ما نعنيو التنظيـ والتر 
باستراتيجية التدريس ولذلؾ اف البعض يستخدـ مصطمح استراتيجية التدريس بشكؿ مرادؼ 
مع مصطمح الاجراءات التي يتبعيا المعمـ واحدة تمو الاخرى بشكؿ متسمسؿ وترتيب معيف 

 ص استراتيجية التدريس ىي داخؿ غرفة الصؼ ومما سبؽ نستطيع اف نمخ
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خطوات اجرائية منتظمة ومتسمسمة بحيث تكون شاممة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعممين 
والتي تمثل الواقع الحقيقي لما يحدث داخل الصف من استغلال لأمكانات مادية متاحة 

 لتحقيق مخرجات تعميمية مرغوب فييا.
 (.34: 3113" )الياشمي و الدليمي،

 اتيجيات التدريس :مكونات استر 
 يحدد البعض مكونات استراتيجيات التدريس بشكؿ عاـ عمى انيا 

 الاىداؼ التدريسية . -3
 التحركات التي يقوـ بيا المعمـ وينظميا ليسير وفقاً ليا في تدريسو . -3
 الجو التعميمي والتنظيـ الصفي لمحصة . -1
يخطط استجابات التلاميذ الناتجة عف المثيرات التي ينظميا المعمـ و  -4

 ليا.
 الامثمة والتدريبات والوسائؿ المستخدمة لموصوؿ الى الاىداؼ . -4

ويرى البعض اف المكوف الثاني ىو التحركات والتي ىي مف اىـ مكونات 
الاستراتيجية لدرجة اف البعض يميز الاستراتيجية عف غيرىا بأنيا مجموعة 

 . مف التحركات التي يقوـ بيا المعمـ لتحقيؽ اىدافو التدريسية
 مواصفات الاستراتيجية الجيدة  في التدريس

 الشموؿ:بحيث تتضمف المواقؼ والاحتمالات المتوقعة في الموقؼ التعميمي. -3
 المرونة والقابمية لمتطوير بحيث يمكف استخداميا مف صؼ لاخر.  -3
 اف ترتبط بأىداؼ تدريس الموضوع الاساسي . -1
 اف تعالج الفروؽ الفردية بيف الطلاب . -4
 مط التدريس ونوعو )فردي،جماعي(.اف تراعي ن -4
 اف تراعي الامكانات المتاحة بالمدرسة.  -1

 (3114:31)الصيفي،                                                    
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 اىمية تحديد استراتيجيات التدريس
تعد استراتيجية التدريس مف اىـ العوامؿ المؤثرة عمى نجاح البرنامج وتحقيؽ 

ف اكثر الاستراتيجيات نجاحا ىي التي تؤكد عمى دور وفعالية جودتو ولذلؾ فأ
 المتعمـ واثارة اىتمامو وتحفيزه عمى المشاركة الايجابية عمى البرنامج .

 ويحقؽ تحديد الاستراتيجية المناسبة في التدريس:
 الفعالية في تحقيؽ الاىداؼ  -3
 توظيؼ المحتوى العممي في التعمـ  -3
 عمميف تنمية امكانيات وقدرات المت -1
 مراعاة خصائص نمو المتعمميف  -4
 اتاحة الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف ارائيـ ومتطمباتيـ  -4
 تحقيؽ الاتصاؿ والتواصؿ الفعاؿ  -1
 دعـ وتعزيز خبرات المتعمـ باستمرار -2
 احداث التغذية الراجعة اثناء الممارسات التدريسية وبعدىا . -3

يد من استراتيجات ما وراء المعرفة استراتيجيات التفكير ما وراء اامعرفة ىنالك العد
 سنتناول واحدة منيا موضوع الدراسة ىي :

 إستراتيجيات ما وراء المعرفة :
 استراتيجية التفكير بصوت مرتفع -
 إستراتيجية الاستكشاؼ. -
 الإستراتيجية الحوارية. -
 إستراتيجية حؿ المشكلات. -
 إستراتيجية المحاكاة. -
 إستراتيجية لعب الأدوار. -
 إستراتيجية العصؼ الذىني. -
 إستراتيجية التدريس الخاص المنفرد. -
 إستراتيجية البياف العممي )العرض العممي(. -
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 إستراتيجية التقديـ. -
 إستراتيجية التفكير بصوت عاؿ. -
 إستراتيجية الخبروية )دورة كولب في التعمـ(. -
 إستراتيجية الذكاءات المتعددة. -
 س التبادلي.إستراتيجية التدري -
 (.SNIPSإستراتيجية تفسير الوسائؿ البصرية ) -
 (.SQ3Rإستراتيجية روبنسوف ) -
 إستراتيجية تعييف الأىمية. -
 (.K.W.Lإستراتيجية الجدوؿ الذاتي) -
 إستراتيجية طرح الأسئمة. -
 إستراتيجية التركيب. -
 إستراتيجية التعديؿ والتصحيح. -
 إستراتيجية التمخيص. -
 تيجية المراقبة )مراقبة الذات(.إسترا -
 ( . 32ص  3444إستراتيجية الاستدلاؿ. ) جابر ،  -
 استراتيجية التفكير بصوت مرتفع: 

تعد استراتيجية التفكير بصوت مرتفع مف ابرز استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي     
مف القضايا او  وتشدد عمى اف يقوـ الفرد باظيار كؿ ما يفكر بو اثناء معالجتو لقضية

 موضوع معيف.
تعريؼ استراتيجية التفكير بصوت مرتفع)لبيموؿ(: عممية يقوـ بيا المتعمـ عف طريؽ 
التحدث بصوت مرتفع عـ كؿ الافكار والمشاعر وعند ادائو لميمة ما مثؿ حؿ مشكمة 

 (333ـ،3114)بيموؿ: معينة او حؿ سؤاؿ ...الخ.
اية في العممية التعميمية التعممية وتوضح عمميات عرفيا)قشطة(:عبارة عف تقنية مفيدة لمغ

 التفكير لدى المتعمـ وتساعده عمى معالجة افكاره وتطويرىا وتحسينيا.
 (42ـ،3113)قشطة :



 .......... في مادة عله النفس العاو أثــر استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيل طلبة كُليَّة التربية الاساسية
           

 0206    ايلوللشهر  ( 641العدد )                                        429                                            مجلة العلوو التربوية والنفسية

 اىمية استراتيجية التفكير بصوت مرتفع:
 _مساعدة الطالب عمى تنظيـ افكاره وتنميتيا.3
ظمة تجعمو يصؿ الى عدة افكار _تجعؿ الطالب مستمتعا لانتاجو المعرفة بطريقة من3

 مطموبة.
 _تنمية المستويات العميا مف التفكير لدى الطالب.1
 _زيادة دراية الطالب بقدراتو وعمميات التفكير التي يقوـ بيا.4

 (313ـ،3134)سعادة:
 خصائص استراتيجية التفكير بصوت مرتفع:

ؿ الملاحظة الاستنتاج _توفير مناخ تعاوني لمعديد مف الانشطة لمعمميات العقمية مث3
 والمقارنة.

 _تتيح الفرصة لممتعمميف لمتعبير عف افكارىـ بكؿ حرية وفيـ الواقع بشكؿ افضؿ.3
 _ربط الجوانب المعرفية بالاجتماعية لدى المتعمميف .1
 _تزيد نسبة الاستيعاب والتعمؽ بالمعرفة لدى المتعمميف.4
 

 خطوات استراتيجية التفكير بصوت مرتفع:
 ما تفكر بو وجميع تخيلاتؾ الى كلاـ مفيوـ يسمعو الاخروف وتسمعو انت._حوؿ 3
_تكمـ بصوت مرتفع اثناء تفكيرؾ وبكؿ خطوة تقوـ بيا في دماغؾ لمعالجة مشكمة ما 3

 او قيامؾ بميمة معينة.
_تكمـ بصوت مرتفع حوؿ كؿ ما يدور بداخمؾ مف عمميات تفكير قبؿ اف تبدأ بالمعالجة  1

 د؟ كيؼ افعمو؟مثؿ: ماذا اري
_تكمـ بصوت مرتفع بكؿ الافكار التي تخطر في بالؾ وانت تفكر بالميمة او تتصدى 4

 لحؿ مشكمة ما.
_تكمـ بصوت مرتفع بكؿ ما قمت بو مف التفكير قبؿ البدء بمعالجة الميمة والتفكير 4

 اثناء المعالجة والتفكير بعد معالجتؾ لمقضية او المشكمة
 سابقةالمحور الثاني :دراسات 
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تعتبر الدراسات والبحوث السابقة مف أىـ المصادر التي تساعد الباحث وتوجيو       
نيا  سواء في إجراءات البحث وتحديد مشكمة الدراسة ووضع الفروض واختيار العينة ، وا 

 3111تنير الطريؽ لمباحػث وتساعػده عمى  تفسيػر نتائج بحثو ) إخلاص ومصطفى ،  
 .(  342ص 

  -( : 9009دراسة ) حربي ، 
( التعميمية في  K.W.Lىدفت إلى الكشؼ عف أثػر إستراتيجيػة الجدوؿ الذاتي )          

 مستوى الذكاءات المتعددة لطمبة الصؼ الأوؿ المتوسط في الرياضيات ، 
ولكي يتـ التحقؽ مف اليدؼ وضعت فرضية تتعمػؽ بإستراتيجيػة الجػدوؿ الذاتػي )        

K.W.L  التعميمية والذكاءات المتعددة ، أعدت الباحثة خططاً تدريسية عمى وفؽ )
( التعميمية، واشتممت عمى ثلاثة فصوؿ  K.W.Lالجدوؿ الذاتي )   خطوات إستراتيجية

مف كتاب الرياضيات لمصؼ الأوؿ المتوسط ىي ) الحدوديات، والجمؿ المفتوحة، 
 واليندسة المستوية (.  

(  14الدراسة مف مجموعتيف متكافئتيف، أحدىما تجريبية بمغ عددىػا )  تكونت عينة      
( التعميمية ، والأخرى  K.W.Lطالبة درست عمى وفؽ إستراتيجية الجدوؿ الذاتي ) 

( طالبة درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية ، وتـ التأكد مف  14ضابطة بمغ عددىا ) 
لزمني والتحصيؿ الدراسي والمعرفة السابقة في تكافؤ طمبة العينة في المتغيرات ) العمر ا

 مادة الرياضيات (. 
تـ إعداد اختبار لمذكاءات المتعددة لثلاثة أنماط منيا ىي ) الذكاء المفظي ، و ذكاء       

( فقرة مف الأسئمة  11المنطؽ الرياضي ، والذكاء البصري ( . تألؼ الاختبار مف ) 
، وتـ التحقؽ مف الصدؽ الظاىري، وحُسب معامؿ الموضوعية نوع الاختيار مف متعدد 

 ( 1، 33( فبمغ )  KR – 20ريتشارد دسوف ) –ثباتو باستخداـ  معادلة كودر 
( التعميمية  K.W.Lتوصمػت الدراسة إلى النتائػج أف لإستراتيجية الجدوؿ الذاتػي )       

واع منيا وىػي ) الذكاء أثرا، وفاعميتيا ايجابية في مستوى الذكاءات المتعددة لثلاثة أن
المفظي،  وذكاء المنطؽ الرياضي ،والذكاء البصري ( لطمبة الصؼ الأوؿ المتوسط ، 
لذلؾ جاءت التوصية بضرورة تدريس طمبة الصؼ الأوؿ المتوسػط عمى وفؽ إستراتيجية 
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( وفي نياية الدراسة قدمت الباحثة بعض التوصيات والمقترحات  K.W.Lالجدوؿ الذاتي) 
 (   4 – 3ص   3131ػي ) حرب

  -( : 9009. دراسة ) الساعدي، 2
( وأنموذج   K.W.Lىدفت إلى معرفة أثػر استعماؿ إستراتيجيػة الجدوؿ الذاتي )         

التعمـ البنائي في التحصيؿ وتنمية الميؿ نحو مينة التدريس عند طمبة معاىد إعداد 
جريبيتاف بمغ عدد طمبة المجموعة المعممات ، قسمف إلى ثلاث مجموعات اثنتاف منيا ت

( أما  K.W.L( طالبة درسف عمى وفؽ إستراتيجية الجدوؿ الذاتي ) 31الأولى )
( طالبة درسف عمى وفؽ أنموذج التعمـ  34المجموعة التجريبية الثانية  بمغ عدد طمبةىػا )

رسف ( طالبة د31البنائي ، في حيف عدت المجموعة الثالثة ضابطة وبمغ عدد طمبةىا )
بالطريقة التقميدية )المحاضرة( ، ولمتحقؽ مف ىدؼ البحث واختبار فرضيتيو أعدت 

( فقرة  11( فقرةً منيا ) 41الباحثة أداتيف، الأولى: اختبار تحصيمي تكوف مف ) 
( فقرات مقالية محددة  31موضوعية مف نوع  اختيار مف متعدد رباعي البدائؿ، و )

حممتيا إحصائيا وتطبيؽ الأداتيف جمعت الباحثة البيانات و  الإجابة ، وبعد انتياء التجربة
) اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لدلالة الفروؽ بيف المجموعات واختبار شيفيو باستعماؿ

لممقارنات ( وتبيف تفوؽ المجموعة التجريبية الأولى التي دُرست بإستراتيجية الجدوؿ 
وفؽ أنموذج التعمـ البنائي عمى المجوعة  (، والثانية التي دُرست عمى K.W.Lالذاتي ) 

الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية )المحاضرة( في تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس 
العامة وتنمية الميؿ نحو مينة التدريس ، وفي ضوء نتائج ىذا البحث توصمت الباحثة 

 و ( . -ص ىػ  3133إلى عدد مػف الاستنتاجػات والتوصيػات والمقترحػات ) الساعدي ، 
 -: (9002.دراسة ) بدر 0

ىدفت إلى  بياف أثر التدريب عمى استراتيجيات ما وراء  المعرفة في تنمية أساليب      
 التفكير لدى طمبة قسـ الرياضيات في كمية التربية .

( طالبة، تـ تقسيـ العينة بيف مجموعتيف متكافئتيف ، بمغ 11بمغت عينة الدراسة )     
( طالباً اختارت الباحثة خمس استراتيجيات مف استراتيجيات ما  13موعة ) عدد كؿ مج



 .......... في مادة عله النفس العاو أثــر استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في تحصيل طلبة كُليَّة التربية الاساسية
           

 0206    ايلوللشهر  ( 641العدد )                                        460                                            مجلة العلوو التربوية والنفسية

( ، والنمذجة، والتساؤؿ الذاتي، والتفكير بصوت عاؿٍ، K.W.Lوراء المعرفة، وىي )
 والتعمـ التعاوني .

استعممت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية:) الاختبار التائي، ومعامؿ ألفا كرونباخ،      
يؿ البيانات إحصائياً توصمت الدراسة إلى أف استعماؿ كؿ مف إستراتيجية) وبعد تحم
K.W.L  تعممت(، والنمذجة، والتساؤؿ الذاتي، والتفكير  -أريد أف اعرؼ  -() أعرؼ

بصوت عاؿ، والتعمـ التعاوني ليا أثر ايجابي في تنمية كؿ مف أسموبي التفكير التركيبي، 
ايجابياً في تنمية كؿ مف أساليب التفكير المثالي،  والتحميمي، عمى حيف ليس ليا أثراً 

 والعممي، والواقعي .
أوصى الباحث بتوصيات عديدة منيا : ضرورة عدّ استراتيجيات ما وراء           

المعرفة أحد الموضوعات الرئيسة في برامج إعدادالتدريسييف، وفي ضوء نتائج ىذا البحث 
 -3،  3111ػات والتوصيات والمقترحات) بدر ، توصؿ الباحث إلى عدد مػف الاستنتاج

31 ) . 
 الفصل الثالث                             

جراءاتو:  منيج البحث وا 
 يتضمف ىذا الفصؿ منيج البحث والإجراءات التي قاـ بيا الباحث 

 منيج البحث :          
ير بصوت مرتفع في اتبع الباحث المنيج التجريبي لتعرؼ أثػػر استراتيجية التفك     

تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ  لأنو المنيج المناسب 
 لطبيعة بحثو . 

 وتشمؿ : إجراءات البحث :
 أولا : التصميم التجريبي:

اعتمد الباحث التصميـ التجريبي ذا المجموعتيف ، لكونو أكثر ملاءمة        
 لتصميـ عمى الشكؿ الآتي : لإجراءات البحث ، وكاف ا
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 نوع الاختبار المتغير المستقؿ المجموعة
 اختبار التحصيؿ استراتيجية التفكير بصوت التجريبية
 اختبار التحصيؿ --- الضابطة

 (  حساب الفرؽ بيف المجموعتيف في الاختبار البعدي3شكؿ )                     
ة التجريبية استراتيجية التفكير بصوت وىي في ىذا التصميـ تدرّس المجموع        

المتغير المستقؿ،  بينما تدرّس المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية ، ويطبؽ الباحث  في 
نياية التجربة اختبارا تحصيميا بعديا عمى المجموعتيف ، لقياس أثر المتغير المستقؿ 

 تحصيؿ (  استراتيجية التفكير بصوت مرتفع في المتغير التابع ) ال
  مجتمع البحث وعينتو : 
يمثؿ مجتمع البحث في كميات التربية الاساسية في اقميـ مجتمع البحث :   -3

 كردستاف والبالغ عددىا اربعة فقط .
تكونت عينة البحث مف كمية التربية الاساسية في جامعة صلاح عينة البحث  -9

مف مدينة اربيؿ الديف في مدينة اربيؿ وتـ اختيارىا بشكؿ قصدي لاف الباحث 
وابداء الكمية التعاوف مع الباحث وتـ اختيار قسـ المغة العربية ومجموعتي البحث 
بالطريقة العشوائية البسيطة اذا اختيرت شعبة ب المجموعة التجريبية وشعبة ج 

  المجموعة الضابطة.
 (0جدول )

 عدد طلاب مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده
 عدد الطلاب بعد الاستبعاد  عدد الطلاب الراسبيف ؿ الاستبعادعدد الطلاب قب المجموعة
 13 4 11 التجريبية 
 13 1 14 الضابطة
 11 3 23 المجموع
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 تكافؤ مجموعتي البحث :
ارتأى الباحث ضبط ىذه المتغيرات ، لإتاحة الفرصة لأثر المتغير المستقؿ لمظيور في 

 : ، ومف ىذه المتغيرات (33: ص3131المتغير التابع )الجابري و صبري 
 العمر الزمني : -0

 (9جدول)
الوسط الحسابي والتباين والانحراف المعياري والقيمتان التائيتان ) المحسوبة، 
 والجدولية ( ودرجة الحرية لأعمار طمبة مجموعتي البحث محسوبة بالشيور .

حجـ  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ  التبايف
 المعياري

درجة  اف التائيتافالقيمت
 الحرية

 الدلالة الإحصائية
 عند مستوى

 (1ر14)
 الجدولية المحسوبة

 التجريبية
 

13 
 

 غير دالة 11 3 1.314 4.313 31.143 314.244

     3.41 21.11 314.443 13 الضابطة

 
 اختبار القبمي ) المعمومات السابقة ( :ال -9

 32مجموعة التجريبية في الاختبار القبمي)بمغ الوسط الحسابي لدرجات طمبة ال
( درجة ، وعند 4ر41( درجة ، والوسط الحسابي لطلاب المجموعة الضابطة )4ر

استخداـ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف ، لتعرؼ دلالة الفرؽ بيف المتوسطيف ، ظير 
قيمة التائية ( ، إذ كانت ال1ر14أف الفرؽ ليس بذي دلالة إحصائية ، عند مستوى دلالة )

(، مما 3ر111( ، وىي أصغر مف القيمة التائية الجدولية البالغة )1ر 41المحسوبة )
 يدؿ عمى تكافؤ مجموعتي البحث في ىذا المتغير 
 رابعا : ضبط المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية ( :

ولاسيما المتغيرات   –تيدؼ عممية ضبط ىذه المتغيرات في الدراسات التجريبية 
إلى إزالة أي تأثير لأي متغير غير المتغير المستقؿ ،   -البحوث التربوية والنفسية  في

لاف المتغير التابع يتأثر بعوامؿ كثيرة غير العامؿ التجريبي ، ليذا ينبغي عزؿ العوامؿ أو 
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( ، ومف 44: ص  3133المتغيرات الأخر ، التي قد تؤثر في سلامة  التجربة )عباس 
 نوعيف مف العوامؿ التي قد تؤثر في سلامة التجربة وىي : المعروؼ أف ىناؾ 

 العوامؿ التي قد تؤثر في السلامة الداخمية لمتجربة وىي :  -3
عامؿ النضج : ونعني بو عمميات النمو الجسمي والفكري والاجتماعي لمطلاب -أ

(، ولـ يكف ليذا العامؿ أي اثر لقصر مدة 44ص   3133الخاضعيف لمتجربة ) عباس 
 جربة  وما سيحدث مف نمو يعود عمى طلاب المجموعتيف .الت
الحوادث المصاحبة : لـ تصاحب التجربة أية حوادث أو ظروؼ تعرقؿ سيرىا ، لذا  -ب

 أمكف تفادي اثر ىذا العامؿ . 
الاندثار التجريبي :  ونعني بو الأثر المتولد مف ترؾ أو انقطاع بعض طلاب عينة  -ت

( ،  ولـ  44: ص 3131توسط التحصيؿ، الجابري وصبري البحث ، مما قد يؤثر في م
يتعرض البحث الحالي إلى مثؿ ىذه الحالات سواء أكاف تسربا أـ انقطاعا ، باستثناء 
 حالات الغياب الفردية التي تعرضت ليا مجموعتا البحث وىي متساوية في المجموعتيف .

العامؿ يظير نتيجة التحيز  اختيار أفراد عينة البحث : يرى  الباحث أف تأثير ىذا-ث 
الذي يقوـ بو بعض الباحثيف عند اختيار عينة بحثيـ ، ويظير كذلؾ نتيجة الفروؽ 
الفردية بيف أفراد العينة ، لذا سعى الباحث إلى السيطرة عمى ىذا العامؿ عف طريؽ 

جراء عمميات التكافؤ الإحصائي بيف أفراد المجموعت  . فيالاختيار العشوائي لعينة بحثو  وا 
أداة القياس : استخدـ الباحث أداة موحدة لقياس تحصيؿ طمبة مجموعتي البحث وقد  -ج

 اتصفت بالصدؽ والثبات . 
 العوامؿ التي قد تؤثر في السلامة الخارجية لمتجربة وىي :  -3

المدرس :  درس الباحث بنفسو طمبة مجموعتي البحث ، وىذا يضفي عمى التجربة   -أ
وعية ، لاف إفراد مدرس لكؿ مجموعة يجعؿ مف الصعب ردّ درجة مف الدقة والموض

النتائج إلى المتغير المستقؿ ، فقد تعزى إلى تمكف احد المدرسيف مف المادة أكثر مف 
 الآخر ، أو إلى صفاتو الشخصية ، أو غير ذلؾ . 
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الحرص عمى سرية البحث :  اتفؽ الباحث مع القسـ عمى عدـ إخبار الطلاب    -ب
و ، حرصا عمى دقة النتائج ، ولكي لا يتممؾ الطلاب شعور يدفعيـ إلى بذؿ بأىداؼ بحث

 جيد إضافي أو تغير في سموكيـ العادي مما يؤثر في سلامة التجربة .
المادة الدراسية : كانت المادة الدراسية المحددة لمتجربة موحدة لمجموعتي البحث  -ج 

 صوؿ مف مادة )عمـ النفس العاـ (التجريبية والضابطة وكاف عدد الموضوعات ثلاثة ف
مدة التجربة : كانت مدة التجربة واحدة لطلاب مجموعتي البحث ، إذ بدأت     -ح 

 . 3134/ 33/33، وانتيت بتاريخ  3/31/3134التجربة بتاريخ 
 خامسا :اعداد الخطط التدريسية :

 اعد الباحث خططا تدريسية لمموضوعات المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة
لممجموعة الضابطة في ضوء محتوى الكتاب المقرر وقد عرض الباحث أنموذجا مف ىذه 
الخطط عمى مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف ، وقد اطمع الباحث عمى ملاحظاتيـ 

 ومقترحاتيـ لتحسيف اعداد تمؾ الخطط ، وجعميا سميمة لضماف نجاح التجربة .
 يمي :اعداد الاختبار التحص سادسا: أداة البحث :

يتطمب البحث الحالي اختبارا تحصيميا، لقياس أثػػر استراتيجية التفكير بصوت 
مرتفع في تحصيؿ طمبة كُميَّة التربية الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ  ، لذا اعد 
الباحث اختبارا تحصيميا في ضوء الأىداؼ السموكية، ومحتوى المادة العممية ، ينماز 

 والصدؽ والثبات . بالموضوعية والشمولية
( فقرة اختبارية ، تحقؽ الباحث مف صدقو 11و قد بمغ عدد فقرات الاختبار )
 وثباتو ومستوى صعوبتو وقوة تمييز فقراتو .

 : العينة الاستطلاعية
لغرض معرفة الوقت الذي تستغرقو الإجابة عف الاختبار التحصيمي، والتحقؽ مف 

( طالب 311تحصيمي عمى عينة مكونة مف )وضوح فقراتو ، طبؽ الباحث الاختبار ال
مجتمع البحث نفسو، وفي ضوء تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية ، اتضح 

 ( دقيقة كانت كافية للإجابة عف الاختبار 44لمباحث أف )
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 ثبات الاختبار :
يعد الاختبار ثابتا عندما يعطي النتائج أنفسيا عند إعادتو عمى الأفراد أنفسيـ ، 

ي الظروؼ  تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ طريقة التجزئة النصفية ، لأنيا مف وف
الطرائؽ الجيدة لحساب الثبات في الاختبارات التحصيمية غير المقننة ، ولأنيا تتلافى 
عيوب الطرائؽ الأخر المستخدمة في قياس معامؿ الثبات وقد اختار الباحث عشوائيا 

ية لحساب ثبات الاختبار وباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف ( طالبا العينة الاستطلاع11)
( ، وبما أف حساب الثبات بطريقة التجزئة 1ر22استخرج معامؿ الثبات وقد بمغ )

النصفية ، لا يقيس التجانس الكمي للاختبار، لأنو يقسـ الدرجات عمى قسميف ، لذلؾ فيو 
، براوف –معادلة سبيرماف  اـمعامؿ ثبات لنصؼ الاختبار ، صحح معامؿ الثبات باستخد

((، وىو معامؿ ثبات عاؿ وجيد بالنسبة للاختبارات غير 1ر32فكاف معامؿ الثبات )
( تعد جيدة ، وبذلؾ عدّ الاختبار صالحا وجاىزا 1ر12المقننة التي إذا بمغ معامؿ ثباتيا )

 لمتطبيؽ بصورتو النيائية                    
 سابعا : تطبيق الاختبار :

ؿ انتياء التجربة بأسبوع ،اخبر الباحث الطمبة بأف ىناؾ اختبارا سيجرى ليـ قب
في الموضوعات التي درسيا ليـ ، وطبؽ الاختبار عمى طلاب مجموعتي البحث ) 

( ، في وقت واحد ، وفي 31/33/3134التجريبية، والضابطة ( يوـ الأحد المصادؼ )
جابة عف الاختبار ، وقرأ فقرات الاختبار قاعة واحدة، وقد شرح الباحث لمطلاب كيفية الإ

 خشية عدـ وضوح بعض الفقرات .
 الوسائل الإحصائية : 

 استخدـ الباحث الوسائؿ الإحصائية الآتية لتحميؿ بيانات بحث
  ( T-Testالاختبار التائي ) -0

 ( (Penrsonمعامل ارتباط بيرسون :  
 طريقة التجزئة النصفية استخدـ لحساب معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي البعدي ب

 براون : –معادلة سبيرمان  -9
 استخدمت لتصحيح معامؿ ثبات الاختبار التحصيمي البعدي بطريقة التجزئة النصفية 
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 معامل الصعوبة : -3
 استخدمت لمعرفة مستوى الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار التحصيمي البعدي 

 الفصل الرابع
 عرض النتيجة وتفسيرىا

عرضاً لنتيجة البحث التي تـ التوصؿ إلييا وفقًا لمفرضية الصفرية لمبحث  تضمف الفصؿ
 ، وتفسيرىا ، والاستنتاجات ، و التوصيات والمقترحات .

 أولًا. عرض النتيجة
 فرضية البحث:

"لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبية التي 
فكير بصوت مرتفع ، ومتوسط درجات طمبة المجموعة دُرست عمى وفؽ استراتيجية الت

 الضابطة التي دُرست عمى وفؽ الطريقة التقميدية في التحصيؿ".
وبعد معالجة البيانات إحصائياً لاختبار معنوية الفرؽ بيف متوسط درجات طمبة      

مجموعتي البحث وبيف درجات اختبار التحصيؿ لمجموعتي البحث، أتضح اف متوسط 
( درجة وبانحراؼ معياري مقداره 46.55التحصيؿ لدى طمبة المجموعة التجريبية )درجات 

( درجة 32.78( وكاف متوسط درجات التحصيؿ لدى طمبة المجموعة الضابطة )3.26)
 (. 4(. وكما موضح في الجدوؿ )4.64وبانحراؼ معياري مقداره )

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمجموعتي البحث

 المتوسط العينّة عةالمجمو 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 القيمة التائية
 13درجة الحرية=

الدلالة 
 الإحصائية 

 الجدولية المحسوبة 

  3.26 46.55 31 التجريبية 
13.91 

 
2 

 دالة إحصائياً 
 32 الضابطة 

32.78 4.64 

( لعينتيف Tار )ولمعرفة دلالة الفرؽ بيف متوسط المجموعتيف استعمؿ الباحث اختب
( إذ كانت القيمة 1.14مستقمتيف، فاتضح اف الفرؽ كاف بدلالة إحصائية عند مستوى )
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( بدرجة 3( أكبر مف القيمة التائية الجدولية ) 13.91التائية المحسوبة لدلالة الفرؽ )
 ( 13حرية )

 ثانيا : تفسير النتيجة:
البحث في متغير التحصيؿ  بينت النتيجة وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف مجموعتي

لمادة عمـ النفس العاـ، وبعد استعماؿ الاختبار التائي لمكشؼ عف دلالة الفروؽ تبيف 
 الآتي:

أوضحت النتيجة تفوؽ طمبة المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في الاختبار 
 التحصيمي. 

 
 

 الاستنتاجـــات:
 في ضوء النتائج استنتجت الباحثة ما يأتي:

ستعماؿ استراتيجية التفكير بصوت مرتفع  رفع المستوى التحصيؿ  لطمبة كمية ا .3
 التربية الاساسية في مادة عمـ النفس العاـ.

إف استعماؿ استراتيجية التفكير بصوت مرتفع  أعطى دوراً كبيراً لمطمبة في  .3
الحصوؿ عمى خبرات حيو حقيقية  تكوف اكثر ثباتا في الذاكرة مما رفع مستوى 

 ميـ.تحصي
 التوصيـــات:

 في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصؿ إلييا يمكف لمباحث التوصية بما يأتي:
تضميف استراتيجية التفكير بصوت مرتفع  في مقررات طرائؽ التدريس في كميات  .3

 التربية الاساسية. 
اعداد دليؿ استراتيجيات التدريس الحديثة لممواد الانسانية ومف منيا التفكير  .3

 وت مرتفع  .بص
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 المقترحـــات:
استكمالًا لمبحث الحالي يمكف إجراء دراسة مماثمة ليذه الدراسة عمى مراحؿ دراسية ومواد 

 أخرى )الرياض ، الابتدائية، المتوسطة(.
 

 المصادر
، 3، ط أساسيات في التفكيرغباري ، ثائر احمد وخالد محمد أبو شعيرة :  .3

 ـ .3133زيع ، عماف، مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتو 
(، استراتيجيات حديثة في 3113الدليمي، عبد الرحمف والياشمي، عمي حسيف ) .3

 ، دار الشروؽ، عماف، الاردف.3فف التدريس، ط
،  3(   تدريس العموـ لمفيـ  رؤية بنائية ،ط3114زيتوف ،كماؿ عبدالحميد  ) .1

 القاىرة   عالـ الكتب. 
يات المعمـ لمتدريس الفعاؿ ، الاردف ، ( استراتيج3134امبوسعيدي و اخروف ) .4

 دار المسيرة لمنشر و التوزيع.  
ـ،اتجاىات حديثة في استراتيجيات ماوراء المعرفة في تعميـ 3114_بيموؿ،ابراىيـ، .4

 .11القراءة ،مجمة القراءة والمعرفة،العدد
ـ،التدريس والتعمـ بالدماغ 3114_الجيش يوسؼ ابراىيـ،وعفانو،عزو اسماعيؿ، .1

 جانبيف،دار الثقافة،عماف،الاردف.ذي ال
ـ،ميارات التفكير والتعمـ،دار المسيرة لمطباعة 3134_سعادة،جودت احمد، .2

 والنشر،عماف،الاردف.
ـ،اثر توظيؼ استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 3113_قشطة ،احمد عوده، .3

ساسي المفاىيـ العممية والميارات الحياتية بالعموـ لدى طمبة الصؼ الخامس الا
 ،رسالة ماجستير،الجامعة الاسلامية،غزة،فمسطيف. 

(: القياس والتقويـ التربوي في العممية 3131علاـ، صلاح الديف محمود، ) .4
 ، دار المسيرة لمطباعة والنشر، عماف، الأردف.3التدريسية، ط
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(  ۸۰۰۲الياشمي ، عبد الرحمف عبد ، الدليمي ، د . طو عمى حسيف )  .31
 ي فف التدريس ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع ، الاردفاستراتيجيات حديثة ف

( : مناىج البحث في 3131الجابري، كاظـ كريـ ، صبري ،داود عبد السلاـ ) .33
 التربية وعمـ النفس _ الاسس والادوات،   ،  مكتب النعيمي. 

مناىج البحث في ـ( . 3441جابر، جابر عبد الحميد وأحمد خيري كاظـ ) .33
 القاىرة، دار النيضة العربية .   ،التربية وعمم النفس

، الأسس النظرية –التدريس والتعمم ـ( . 3443جابر، جابر عبد الحميد ) .31
 ، مدينة نصر، القاىرة، دار الفكر العربي . 3ط

، دار الكتب طرائؽ التدريس العامة(: 3134زاير، سعد عمي وآخروف ) .34
 \والوثائؽ، بغداد.

التعمم والتدريس من منظور :  زيتوف، كماؿ عبد الحميد ، وحسف زيتوف .34
 .3111، عالـ الكتب،  القاىرة ، 3، طالنظرية البنائية

طرق البحث العممي والتحميل الإحصائي إخلاص محمد ومصطفى حسيف :  .31
، مركز الكتاب لمنشر، القاىرة،  في المجالات التربوية والنفسية والرياضية

 ـ. 3111
( في  K .W  Lتيجية التعميمية )أثر استخدام الإستراحربي ، أسماء سلاـ :  .32

،  امتلاك طمبة المرحمة المتوسطة لمذكاءات المتعددة في مادة الرياضيات
ـ ) رسالة ماجستير غير 3133الجامعة المستنصرية ، كمية التربية الأساسية ، 

 منشورة (.
أثر إستراتيجية الجدول الذاتي وأنموذج  التعمم الساعدي ، شيريف عمي رحيـ :  .33

ي في التحصيل وتنمية الميل نحو مينة التدريس عند طمبة معاىد  البنائ
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رسالة ماجستير ) جامعة بغداد ، كمية التربية ، ابف رشد، ، إعداد المعممات  
 ـ. 3133غير منشورة ( 

، دار المدخل الى التربية والتعميم (، 3113الرشداف ،عبد الله ونعيـ جعنيني ) .34
 ، الإصدار الرابع عماف  3الشرؽ ط

(. استراتيجيات التدريس في القرف 3112أبوالسميد، سييمة، عميدات، نوقاف. ) .31
 .، دار الفكرة عماف3الحادي والعشريف دليؿ المعمـ والمشرؼ التربوي(، ط
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 ى اعضاء الهيئة التدريسية في كمية التربيةالرضا الوظيفي  لد
 لمعموم الانسانية والعموم الصرفة جامعة البصرة

 م.م  فاطمة عادل داخل
 مشـــــــــكمــــــة البــــــــــحث

يعد الالتزاـ التنظيمي مف المكضكعات التي تحظى بالدراسو لأثره  فػي ادا  كسػمكؾ الأفػراد 
نتظػػاـ اداايػػا عمػػى النحػػك المرضػػكا بػػو فضػػعؼ الالتػػزاـ .ككػػذلؾ فػػي انتاايػػس الموسسػػات كا

 التنظيمي  يقكد الى العديد مف السمبيات مثؿ .
الغيػػػػاا سالتسػػػػػرا الػػػػكظي ي كعػػػػػدـ الرضػػػػا سكاليػػػػػدر فػػػػي المػػػػػكارد سكعػػػػدـ المحافظػػػػػو عمػػػػػى 
الممتمكات  كتدني الأدا .....سكعكػس ذلػؾ فػي حػاؿ الػكلا  المرت ػا حيػئ النتػااي الأياابيػو 

ص العػػػامميف كت ػػػانييـ فػػػي العمػػػؿ كتحسػػػيف الأدا  كزيػػػاد  الأنتاايػػػس  كسػػػمكؾ نتياػػػس ا ػػػا
 المكاطنو التنظيميو المطمكبو 

cYen and francesw  - 1995-p179)) 
مػػف اياابيػػات كسػػمبيات الألتػػزاـ التنظيمػػي تبمػػكرت لػػدل الباحثػػس ماػػكمس البحػػئ حيػػئ كانػػت 

مػي الييػا كاىميػس الػدكر الػذم يقػكـ بػو الباحثس تػدرؾ ايػدأ اىميػس الموسسػو التربكيػو التػي تنت
عضك ىياس التدريس كالذم يتطما منو اف يتمتا بدراو عاليو مف الألتزاـ التنظيمػي .لػذلؾ 

 تحددت ماكمس بحثيا بالأاابو عمى السواليف التالييف :
مػػا مسػػتكل الألتػػزاـ التنظيمػػي لعضػػك ىياػػس التػػدريس فػػي كميػػس التربيػػس لمعمػػكـ الانسػػانيو  -1

 تربيس لمعمكـ الصرفس؟ككميس ال
ىػػؿ ىنػػاؾ فػػرؽ فػػي مسػػتكل الالتػػزاـ التنظيمػػي بػػيف الػػذككر كالانػػائ مػػف اعضػػا  ىياػػس -2 

 التدريس قي كميس التربيو لمعمكـ الانسانيو ككميس التربيس لمعمكـ الصرفس 
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 أهمـيـــــــــــــة البـــــــــــــحـــــــث
لأىػػػػػػػػػداؼ التنظيميػػػػػػػػػو ستعزيػػػػػػػػػز يعػػػػػػػػػد الألتػػػػػػػػػزاـ التنظيمػػػػػػػػػي عنصػػػػػػػػػرأ حيكيػػػػػػػػػ  فػػػػػػػػػي بمػػػػػػػػػكغ ا

الأبداعسالأسػػػتقرارسالثقس بػػػيف الموسسػػػس كالعػػػامميف فييػػػا سكمػػػا كيسػػػيـ الألتػػػزاـ التنظيمػػػي فػػػي 
 تطكير قدرات الموسسس عمى البقا  كالنمك المتكاصؿ 

لػػػذا ناػػػد اف مكضػػػكع الألتػػػزاـ التنظيمػػػي كالعكامػػػؿ المػػػوثر  فيػػػو قػػػد نػػػاؿ اىتمػػػاـ الكثيػػػر مػػػف 
ار  منػػذ الثمانينػػات كحتػػى يكمنػػا ىػػذا سلمػػا لػػو مػػف تػػ ثير كبيػػر عمػػى البػػاحثيف فػػي ماػػاؿ الأد

.                                                                           سػػػػمككيات الأفػػػػراد كمػػػػا لػػػػو مػػػػف انعكاسػػػػات عمػػػػى ال ػػػػرد كالموسسػػػػس عمػػػػى حػػػػد سػػػػكا 
-Brown, 1992,p342)                                               Harry) 

كيتكلػػد الألتػػزاـ التنظيمػػي مػػػف محصػػمس الت اعػػؿ القػػكم بػػػيف  صػػاص الأفػػراد كا صػػػياتيـ 
كضػػػغط العمػػػؿ كالعكامػػػؿ التنظيميػػػس كالمواػػػرات الماتمعيػػػو كالبيايػػػس العامػػػوسحيئ ناػػػد اف 
الألتزاـ التنظيمي ىػك ادراؾ مػف الأفػراد بػيف قػيميـ كاىػدافيـ مػا اىػداؼ كقػيـ التنظػيـ الػذم 

 (122سص1993مكف بو )عبد الناصرسيعم
كقػػػد ذىػػػا الكثيػػػر مػػػف البػػػاحثيف فػػػي ىػػػذا الماػػػاؿ الػػػى دراسػػػو طبيعػػػس العاقػػػس بػػػيف مسػػػتكم 
الالتػػزاـ التنظيمػػي كالعكامػػؿ التػػي قػػد تػػكثر فيػػس كمػػف ىػػذه العكامػػؿ مػػا ىػػك ا صػػي كمػػا ىػػك 

كالثقافػػو  سػػمككي كمػػا ىكمتعمػػؽ بػػالقيـ المتعمقػػس كمػػا ىكمتعمػػؽ بالعكامػػؿ ال ارايػػو مثػػؿ القػػيـ
 (1999)ساموس

كقد ااتيد الكثير مف الباحثيف في تعريؼ الألتزاـ التنظيمي عمى انػو االرضبػس الدا ميػس لػدل 
ال رد في الموسسس ببذؿ اقصى دراات الايػد فػي العمػؿ كالنػابا مػف الأيمػاف التػاـ ب ىػداؼ 

عمػػػى  كقػػػيـ الموسسػػػس كالرضبػػػو الاػػػديده بالمحافظػػػو عمػػػى عضػػػكيتيا كذالػػػؾ بيػػػدؼ الح ػػػاظ
 (122سص1993استمراريتياكتطكيرىا )عبد الناصرس

اف اىميس دراسس الألتػزاـ التنظيمػي تراػا الػى تػ ثيره البػالت لأىميتػو فػي ال عاليػات التنظيميػس 
كرفػػا مسػػتكل الأدا  حيػػئ تػػرل الباحثػػس اف ىنػػاؾ بعػػض الأسػػباا التػػي دفعػػت الكثيػػر مػػف 

)اف الألتزاـ التنظيمي يارح طبيعػس العاقػو الكتاا كالباحثيف لدراسس الألتزاـ التنظيمي منيا 
بػػػيف ال ػػػرد كالموسسػػػو ككػػػؿ كمػػػا اف الألتػػػزاـ التنظيمػػػي للؤفػػػراد يعمػػػؿ عمػػػى تحسػػػيف القػػػدره 
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(كمػا 43سص2003التنافسيو لمموسسات كيوثر بالأيااا في ال اعميػو التنظيميػس )العطيػو س
مػاـ  القيػادات العميػا بػ م لممروكسيف تمثؿ  محكر اىت عيؿ سمككيات الألتزاـ التنظيمي اف ت

موسسػػػػو كىػػػػي الأسػػػػاس فػػػػي زيػػػػاد  فعاليػػػػس الأدا  كمػػػػدل تحسػػػػينو كتطػػػػكره سكمػػػػا اف دراسػػػػس 
سمككيات الألتزاـ التنظيمي لممروكسيف يساعد عمى تاكيؿ كياف قػاد  المسػتقبؿ سكذلػؾ لأف 

ـ القػػػاد  الأك ػػػا  يقكمػػػكف بػػػ فراز مروكسػػػيف اك ػػػا  قػػػادريف عمػػػى التمسػػػؾ بسػػػمككيات الألتػػػزا
التنظيمػػػي ال عالػػػوسمما يعػػػد اثػػػرا  لعمػػػـ السػػػمكؾ التنظيمػػػي بصػػػ و  اصػػػو سكنظريػػػس التنظػػػيـ 

 (117-115سص2001بص و عامو س)الم افيس
كالموسسػػس التربكيػػس ىػػي مػػف اىػػـ الموسسػػات التػػي ياػػا اف يمتػػاز العػػامميف فييػػا بػػالألتزاـ 

التعميميػػػػس كام  التنظيمػػػػي ك صكصػػػػ  اسػػػػاتذ  الاامعػػػػات نظػػػػرأ لػػػػدكرىـ البػػػػارز فػػػػي العمميػػػػس
ضعؼ في التزاميـ سينعكس سػمب  عمػى الحاضػر كالمسػتقبؿ  صكصػ  اسػمتذ  كميػس التربيػس 
لكػػكنيـ مسػػوكليف  عػػف اعػػداد مدرسػػيف المسػػتقبؿ كام ضػػعؼ فػػي التػػزاميـ التنظيمػػي يػػودم 
الػػى ضػػعؼ فػػي ادا ىػػـ كبالتػػالي الػػى ضػػعؼ الموسسػػس فػػي ادا  ميمتيػػا لػػذلؾ تبػػرز اىميػػو 

 البحئ الحالي مف 
اىميػػس الألتػػزاـ التنظيمػػي التػػى تراػػا الػػى تػػ ثير  البػػالت لأىميتػػو فػػي ال عاليػػس التنظيميػػس -1

كرفػػا مسػػػتكل الأدا  كمػػا لػػػو مػػػف اثػػر فػػػي قػػرار ال ػػػرد فػػػي البقػػا  بالموسسػػػو اك تركيػػػا 
 (182سص1987)عبدالرحيـس

اىميػػػػس الموسسػػػػس التربكيػػػػس )كميػػػػس التربيس(كاىميػػػػو الػػػػدكر الػػػػذم يقػػػػكـ بػػػػو عضػػػػك ىياػػػػس -2
تدريس في تحقيؽ اىداؼ الاامعػس  سكالػذم يتطمػا منػو اف يتمتػا بدراػس عاليػو مػف ال

 الكلا  التنظيمي تااه موسستو لياعؿ مف ادااو اكثر فاعميس 
 اىميو تحسيف القدره التنافسيس  لمموسسات -3
 اىميس اقرار مروكسيف اك ا  قادريف عمى التمسؾ بسمككيات الألتزاـ التنظيمي ال عالس-4
 الألتزاـ التنظيمي في ت  يؼ حد  ضغكط العمؿ  دكر -5
تػػػ تي اىميػػػس الدراسػػػس الحاليػػػس ككنيػػػا اكؿ دراسػػػس عمػػػى حػػػد عمػػػـ الباحثػػػس التػػػي تقػػػيس -6

مستكل الألتزاـ التنظيمي لدل اساتذ  كميس التربيس لمعمػكـ الانسػانيس كت مػؿ الباحثػس مػف 
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اتذ  كميػس التربيػػو   فػػي الدراسػس اف تسػػيـ نتااايػا  فػػي  مسػػتكل الألتػزاـ التنظيمػػي لأسػػ
معرفػػػػػس اسػػػػػباا الضػػػػػعؼ كمعالاتيػػػػػا اك معرفػػػػػس اسػػػػػباا الناػػػػػاح لتعزيزىػػػػػاسمف قبػػػػػؿ 

 المسوكليف كالم تصيف في ىذا المااؿ  
 البـــــــــحـــــــث : اهـــــــــدافــ

التعرؼ عال مستكل الألتزاـ التنظيمػي لأعضػا  اليياػو التدريسػيو فػي كميػس التربيػو -1 
 انيو ككميس التربيس لمعمكـ الصرفس.لمعمكـ الانس

فػػي ( 0./5نػػائ عنػػد مسػػتكل دلالػػس)التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل ال ػػركؽ بػػيف الػػذككر كالأ-2
 مستكل الألتزاـ التنظيمي لدل اساتذ  كميس التربيو 

ظػاىر   قترحػات التػي تسػاعد فػي تعميػؿتيدؼ الدراسو الى مػد المسػوكليف بػبعض الم-3
 كبا  يصيا الموسسو التعميميو     الأضتراا الكظي ي الذم يعد اكبر

 حــــــــــــدود البــــــــــــحـــــــــث:
يتحػػػػدد البحػػػػئ الحػػػػالي ب سػػػػاتذ  كميػػػػس التربيػػػػو لمعمػػػػكـ الانسانيو)قسػػػػـ التربيػػػػو كعمػػػػـ 
الن سسكقسػػـ الاراػػاد التربػػكم كالتكايػػو الن سيسكقسػػـ التػػارير( ككميػػس التربيػػس لمعمػػكـ الصػػرفس 

 (2102-2102)ايمكاي (لمعاـ الدراسي       ب’)رياضيات .فيزيا  
 تحـــــــــديـــــــد المـــــصطمـــــــحـــات :

الألتػػزاـ التنظيمػػي كمػػا عرفػػو باكاػػاناف عمػػى الرضبػػو ال رديػػو فػػي بػػذؿ مسػػتكل عػػالي مػػف -1
-smithالايد لصالح الموسسو اك الرضبو الاػديده لمبقػا  فييػا كمػف ثػـ قبػكؿ اىػدافيا )

1982-p23) 
كعرفػػػو كػػػانتر ب نػػػو الرضبػػػو التػػػي يبػػػدييا ال ػػػرد فػػػي الت اعػػػؿ الأاتمػػػاعي مػػػف ااػػػؿ تزكيػػػد -2

 (Veccbio-1991-p13الموسسو بالحيكيو كالنااط كمنحيا الكلأ  )
كعرفػػو بيتػػر لػػك انػػو قػػك  ايمػػاف ال ػػرد كقبكلػػو باىػػداؼ الموسسػػو كقيميػػا كالرضبػػو فػػي بػػذؿ  -3

 (Kiesler-1991-p13فييا ) قصارل الايكد لصالحيا كالمحافظو عمى عضكيتو
كعرفػػو كينػػر عمػػى انػػو الاػػعكر الػػدا مي الػػذم يضػػغط عمػػى ال ػػرد لمعمػػؿ بالطريقػػس التػػي -4

 Veccbio-1991-p20يمكف مف  اليا تحقيؽ مصالح الموسسس)
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كقػػد عرفػػو العامػػي بانػػو الحالػػس التػػي يكػػكف فييػػا المكظػػؼ معركفػػ  مػػف  ػػاؿ موسسػػو -5
 ر فييا معينو كاىدافيا سكيرضا الأستمرا

 كما عرفو )رياف(الالتزاـ التنظيمي بانو اعكر دا مي يكمف في ال صااص التاليو -6
 ايماف قكم باىداؼ الموسسو كقيميا كقبكؿ ال رد ليذه الاىداؼ -1
 الرضبو في بذؿ ايد معقكؿ بالنيابو عف الموسسو -2
 الرضبو القكيو في البقا  بالموسسو -3

ف(لاتزاـ التنظيمػػػػي فيػػػػي تػػػػرل بانػػػػو تعريػػػػؼ كتعريػػػػؼ الباحثػػػػس ن ػػػػس تعريػػػػؼ )ريػػػػا -
 متكامؿ 

امػػا التعريػػؼ الاارااػػي ىػػك مقػػدار مػػا يحصػػؿ عميػػو عضػػك ىياػػو التػػدريس مػػف الػػدراات  - 
 في ااابتو عمى مقياس الالتزاـ التنظيمي

 
 أولًا:الأطـــــــــار الـــــــــــنظري

 .الالـــــــــــــتزام التنظيمي 0/0
المغو عمى الاندماج اك الرضبو اك القبكؿ اك الاستعداد سككاف لعممػا   يدؿ م يكـ الالتزاـ في

الااتمػػػاع ا لسػػػبؽ فػػػي البحػػػئ فػػػي ىػػػذا الماػػػاؿ لاف الانسػػػاف كػػػااف ااتمػػػاعيسيعيش مػػػا 
الا ريف في ماتماسكتربطو بيـ عاقات تاعره بالثقو كالمسوليو تااىيـ .مف ىنا ندرؾ اف 

الااتمػػاعي العػػاـ الػػذم يتمثػػؿ فػػي تنميػػس ماػػاعر الالتػػزاـ التنظيمػػي ىػػك اػػز  مػػف الانتمػػا  
ال ػػرد نحػػك الماتمػػا الػػذم يعػػيش فيػػوسكبما يحكيػػو مػػف افػػراد كمنظماتسكمػػا يسػػكد فيػػو مػػف 

 <320ص  2003افكار كمبادل كقيـ >سامس/
 ثمة عدة تعريفات للالتزام التنظيمي تدور حول ذات المعنى :

س التػي يعمػؿ فييػا كقيمتياسكرضبتػو فػي بػذؿ اقتناع ال رد التػاـ كقبكلػو لاىػداؼ المنظمػ     -
اكبر ايد ممكف لصػالحيا كعػدـ تػرؾ العمػؿ فييػا حتػى لػك تػكافرت ظػركؼ عمػؿ افضػؿ 

 <2008في منظمس ا رل>عاصي /
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مسػػتكل الاػػعكر الاياػػابي المتكلػػد لػػدل ال ػػرد ازا  منظمتػػو الاداريػػس كالالتػػزاـ بقيمتيػػػا     -
 رتباط معيا كالافت ار بالانتما  اليياكالا اص لاىدافيا سكالاعكر الداـ بالا

دراس تطابؽ ال رد ما منظمتو كارتباطو بتا كرضبتو في بذؿ اكبر ايد ممكف لصالح     - 
المنظمس التي  يعمؿ فييا سما رضبو قكيػو فػي السػتمرار فػي عضػكيس ىػذه المنظمػس>ابك 

 24سص2009العا س
ـ التنظيمػػي ياػػير الػػى نكعيػػس العاقػػس ت مػػص الباحثػػس مػػف التعري ػػات السػػابقس الػػى اف الالتػػزا

بيف ال رد كالمنظمسسكيرسر الاعكر الاياابي لدل المكظؼ تااه منظمتوسكيعكس مػدل 
 ارتباطو بيا كرضبتو في اف يبقى عضكا فاعا فيياسكانو يتصؼ بال صااص اللآتيو:

مػػف  اف الالتػػزاـ التنظيمػػي حالػػس ضيػػر مممكسػػس يسػػتدؿ عمييػػا مػػف ظػػكاىر تنظيميػػس تتػػابا  -
  اؿ سمكؾ الافراد العامميف في التنظيـ كتصرفاتيـ كالتي تاسد مدل كلاايـ.

اف الالتػػػػػزاـ التنظيمػػػػػي حصػػػػػيمس ت اعػػػػػؿ العديػػػػػد مػػػػػف العكامػػػػػؿ الانسػػػػػانيس كالتنظيميػػػػػس      -
 كظكاىر اداريس ا رل دا ؿ التنظيـ.

 ػػرد .كمػػا اف يسػػتغرغ الألتػػزاـ التنظيمػػي فػػي تحقيقػػو كقتػػ  طكيلآلأنػػو ياسػػد قناعػػو تامػػو لم -
الت مػػي عنػػو لايكػػكف نتياػػو لتػػ ثير عكامػػؿ سػػطحيو طاراػػوسبؿ قػػد يكػػكف نتياػػو لتػػ ثيرات 

 استراتيايو.
 .كالطركؼ ال ارايو المحيطو بالعمؿيتاثر الالتزاـ التنظيمي بمامكعو العكامؿ التنظيميو -

بالمنظمػو  كاذا كاف الالتزاـ التنظيمي يامؿ عمى مااعر العامميف كاعتقػاداتيـ حيػاؿ العمػؿ
 (84ص-2003-فقد حدد الباحثكف  نمطيف اااعيف لالتزاـ التنظيمي كىما)سامو

الالتزاـ الموثر :الذم يعبر عف رضا العامميف في عاقاتيـ ما بعضػيـ بعضػ سكعاقاتيـ -
 التنظيميو كالاعكر العالي تااه المنظمو كاياايا ما ىك مطمكا منيـ مف العمؿ كالادا  .

كاصػػػؿ:كيعبر عػػػف ادراؾ العػػػامميف لحقيقػػػو الامتيػػػازات كالمنػػػافا التػػػي سيحصػػػؿ الالتػػػزاـ المت
عمييػػػاارا  اسػػػتمراريو انتمػػػا ايػػػـ لممنظمػػػو الاداريػػػو سمقارنػػػو ب قػػػدانيـ لمثػػػؿ تمػػػؾ الامتيػػػازات 

 كالمنافا في حاؿ تركيـ لممنظمو مثؿ :الاقدميو سالراتا التقاعدم سال دميو الصحيو .
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مػػػف العكامػػػػؿ مػػػف اػػػانيا اف تسػػػػاعد عمػػػى زيػػػاده الالتػػػػزاـ ااػػػارت الدراسػػػات الػػػػى مامكعػػػو 
(                                                                   35سص2009التنظيمػػػي لػػػػدل العػػػػامميف كمػػػػف بػػػػيف اىػػػـ ىػػػػذه العكامػػػػؿ نػػػػذكر:)ابك العػػػػاس

محبطػػػػػو الاىتمػػػػػاـ بتحسػػػػػيف المنػػػػػاخ التنظيمػػػػػي :اف ا لتنظيمػػػػػات  ذات المنػػػػػاخ كالبياػػػػػو ال-
لمعنكيػػػات العػػػامميف ىػػػي تنظيمػػػات تعمػػػؿ عمػػػى تاػػػايا تسػػػرا العػػػامميف كتقمػػػؿ مػػػف دراػػػو 
الالتػػزاـ كالنتمػػا  لػػدييـ سلػػذا لابػػد ليػػذه التنظيمػػات مػػف اياػػاد البياػػو كالمنػػاخ التنظيمػػي الايػػد 

 ك مقيا .
المسػػاعده فػػي ااػػباع الحااػػات الانسػػاتيو لمعػػامميف فػػي التنظػػيـ :يسػػعى العامػػؿ لمبحػػئ    -

مامكعػػػو مػػػف الحااػػػات التػػػي تيمػػػو فػػػي المنظمػػػو التػػػي يعمػػػؿ فييػػػا كيعمػػػؿ عمػػػى  عػػػف
تحقيقياسفيك يسعى الىااباع حاااتو ال سيكلكايو كحااتو لامف كالطم نينو سكما يسعى 
ايض  لأف  يككف مقػدرأ كمحبكبػ سفظلآ عػف سػعيو الػى اماعػو معينػو كتحقيػؽ ذاتػو مػف 

ىػػػذه الحااػػػات يعػػػد تنظيمػػػ  مقصػػػرأ يػػػدفا  اليػػػاسكالتنظيـ الػػػذم لا يعمػػػؿ عمػػػى ااػػػباع 
  العامؿ الى ترؾ العمؿ ساعي  الى ااباع حاااتو في تنظيـ ا ر. 

كضػػكح الاىػػداؼ كالادكار :كممػػا كانػػت الاىػػداؼ كاضػػحو دا ػػؿ التنظػػيـ زادت دراػػو    - 
الالتػػػزاـ التنظيمػػػي لػػػدل العػػػامميف سفكضػػػكح الاىيػػػداؼ ياعػػػا العػػػامميف اكثػػػر قػػػدره عمػػػى 

ياسككػػذلؾ الحػػاؿ بالنسػػبو الػػى عمميػػو تحديػػد الادكار سفعمميػػو التحديػػد ىػػذه فيميػػا كتحقيق
تسػػاعد عمػػى  مقػػالالتزاـ لػػدل العػػامميف نظػػرأ الػػى مػػا يترتػػا عمييػػا مػػف اسػػتقرار كتانػػا 

 (                     92سص2004لمصراع في حالالتحديد لادكار.)ال يداكم   كقطاكنوس
ـ الحػػكافز ىػػذا ياػػا اف ياػػمؿ الحػػكافز الماديػػو العمػػؿ عمػػى كضػػا مناسػػا لمحكافز:كنظػػا-

كالمعنكيػػو سكاف يكػػكف مكايػػ  لافػػراد كالاماعػػات تاػػدر الااػػاره ىنػػا الػػى اف المنظمػػات 
الحككميػػو )قيػػد البحػػئ(ىي اقػػؿ المنظمػػات اسػػت دام  لمحكافزسممػػا يسػػتدعي ل ػػت نظػػر 

 تزاـ عند العامميف القااميف عمييا لاعتماد نظاـ ايد لمحكافز كبنا  ك مؽ الانتما  كالال
ااػػػراؾ العػػػامميف فػػػي التنظػػػيـ :ا نااػػػراؾ العػػػامميف فػػػي التػػػنظـ يزيػػػد مػػػف دراػػػو الالتػػػزاـ    -

التنظيمي لدييـسفيتحدئ عف المنظمو بقكلو انحفاكفي حاؿ كاايتيـ ماكمو فػي العمػؿ 
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ياػػػيركف الييػػػا عمػػػى انيػػػا اماػػػكمتيـ اكمػػػف ثػػػـ يككنػػػكف اكثػػػر قػػػدره  كرضبػػػو فػػػي العمػػػؿ 
 مما يعكدعمى المنظمو بمزيد مف الادا  الايد .الاماعي س

 .الرضا الوظيفي . 2/0
ياير م يكـ الرضػا الػكظي ي الػى اتاػاه ال ػرد الاياػابي نحػك عممػو سفالاػ ص الػذم ياػعر 
برضػػا عػػف العمػػؿ فيحمػػؿ اتااىػػات اياابيػػو نحػػك العمػػؿ سامػػا الاػػ ص ضيػػر الراضػػي عػػف 

 (Michele paulin-2006-p72عممو فيحمؿ اتااىات سمبيو نحك العمؿ )
كما يرل ا ركف اف الرضا الكظي ي عباره عف ماػاعر العػامميف تاػاه كظاا يـسحيػئ تتكلػد 
 ىػػذه الماػػاعر عػػف ادراكيػػـ لمػػا تقدمػػو ىػػذه الكظػػااؼ كلمػػا ينبقػػي اف يحصػػمكا عميػػو منيػػا س

                                                                           (              76سص2009فكمما كاف ىناؾ تقارا بيف الادراكيف ارت عت دراو الرضا)حكبحيس
 ميز الباحثيف بيف مظيريف مف مظاىر الرضا الكظي ي كىما: -
المظير الاكؿ كىك الرضا عف اانا اك بعد معيف مف ابعادالعمؿ سكىك مايطمؽ عميػو  -

 ظي ي  .ابعاد الرضا الكظي ي سكىناؾ  مسو ابعاد اساسيو لمرضا الك 
المظير الثاني كياير الى الرضػا الاامػالي لم ػرد عػف عممػو سكىػك مػا اعتمدتػو الباحثػس  -

 في الدراسو الحاليو .
بياػو -1(كاف العكامؿ المػوثره فػي الرضػا 12سص2008ال رد كالكظي و)عاصي كىدل س -

العمػػؿ :كتتمثػػؿ بنػػكع العمػػؿ كطبيعتػػو كعمػػؿ ركتينػػي اك متنػػكع سابتكػػارم اك عػػادم سكػػا 
 العكامؿ ال ارايو لمعمؿ كىي كالاتي : تامؿ

=الركاتا كالمكاف ت:كتاػمؿ مامكعػو العكامػؿ الماليػو مػف ااػكر كمكافػ ت تػدفعيا المنظمػو 
 لمعامميف مقابؿ ايكدىـ 

=نمػػط الااػػراؼ :كىػػك اسػػمكا الااػػراؼ الػػذم يتبعػػو الػػرايس المبااػػرسكطبيعو عاقتػػو مػػا 
 المروكسيف

قػػو الرسػػميو كضيػػر الرسػػميو بػػيف المروكسػػيف كطبيعػػو =العاقػػو مػػا اماعػػو العمػػؿ :ام العا
 ىذه العاقو 

 0=المركز الكظي ي الذم ياغمو ال رد في المنظمو 
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محتكل العمؿ :كيتمثؿ في العكامؿ التي تعكس طبيعو المياـ التي يودييػا ال ػرد العامػؿ فػي 
 كظي تو كالتي تسيـ في تحقيؽ ذاتو كىي كالاتي:

فػػػي اتمػػػاـ الميػػػاـ المكمػػػؼ بيػػػا بناػػػاح كمسػػػاىمتو فػػػي كضػػػا  الانااز:كيمثػػػؿ رضبػػػو ال ػػػرد-
 0الحمكؿ لمعكقات العمؿ سكمعرفو نتااي عممو  كمدل اىميو اناازه لممنظمو 

المسػػوليو كالتقدير:كيقصػػد بتػػا حاػػـ مسػػوكليتو ال ػػرد فػػي العمػػؿ سكاىميػػو مركػػزه الػػكظي ي -
 0كالااتماعي سكالاعكر بتحقيؽ الذات كتقدير الا ريف لو

ترقيػػػو كالتقػػػدـ :كيقصػػػد بتػػػا امكانيػػػو التطػػػكير الػػػكظي ي لم ػػػرد كتحقيػػػؽ التقػػػدـ عمػػػى فػػػرص ال
  0مستكل مركزه الكظي ي

 مناخ الخدمه. 2/0
يعبػػػر منػػػاخ ال دمػػػو فػػػي الاداره ماػػػازأ عػػػف مكػػػاف العمػػػؿ كالعكامػػػؿ المحيطػػػو بوسكاسػػػمكا 

لمصػػطمح التعامػػؿ ككي يػػو ت اعػػؿ القػػكل الباػػريو المكاػػكد ىبػػو معػػى بعضػػيا بعضػػ  .كىػػذا ا
ضالبػػ  مػػا يقتػػرأ بمصػػطمح المنػػاخ التنظيمػػي الػػذم ياػػير الػػى محصػػمو الظػػركؼ كالمتغيػػرات 
كالااػػكا  الدا ميػػو لممنظمػػو كمػػا يعييػػا افرادىػػا  سككمػػا يحممكنيػػا كي سػػركنيا عبػػر عمميػػاتيـ 
الادراكيػػػو ليصت مصػػػكا منيػػػا مػػػكاق يـ كاتااىػػػاتيـ كالمسػػػارات التػػػي تحػػػدد سػػػمككيـ كاداايػػػـ 

 0ايـ ككلاايـ لممنظمو كدراو انتما
مامكعػػػو الااػػػرا ات كالاسػػػاليا كالنضػػػـ كالقػػػكانيف السػػػماده فػػػي -المنػػػاخ التنظيمػػػي-اك انػػػو 

المنظمػػو سككػػذلؾ مامكعػػو الاتصػػالات كالت ػػاعات بػػيف المػػكظ يف ان سػػيـ مػػف ايػػس كبػػيف 
 0الاداره مف ايس ا رل كالراميو في مامميا لتحقيؽ اىداؼ المنظمو

 
 زام التنظيمي وعلاقات العمل بين الرئيس وتابعيه العلاقه بين الالت-

كثيػػػػر ىػػػػي الابحػػػػائ كالدراسػػػػات التػػػػي تناكلػػػػت دكر القيػػػػاده فػػػػي التػػػػاثير عمػػػػى بياػػػػو العمػػػػؿ 
كمحتكيػػػات كظي ػػػو المػػػروكس اك التػػػابا ليػػػا اضػػػافو الػػػى التػػػاثير عمػػػى مسػػػتكيات ادا  ذلػػػؾ 

بالكظي ػو المناسػبو كبالتػالي  التابا. فالقياده مثلآ مساكلو مساكليو مباار  عف ربط المكظػؼ
لايمكػػػػػػف تااىػػػػػػؿ دكر القيػػػػػػاده فػػػػػػي عػػػػػػدـ التػػػػػػزاـ المكظػػػػػػؼ اك ضػػػػػػعؼ عاقتػػػػػػو بكظي تػػػػػػو 
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كمنظمتوسكيرل اكرلػي اف راػس العمػؿ اك الماػرؼ احػد المتغيػرات الميمػو التػي تحػدد مػدل 
امكانيػػو اسػػتغاؿ طاقػػات كقػػدرات المكظػػؼ التػػابا لػػو سكمػػا تػػرل الباحثػػس اف راػػيس العمػػػؿ 

امػا مػايرز ,كر اساسي  في التاثير عمى ادا  كامكانيات كقيـ المروكسيف تااه العمؿ يمعا د
فقػػد رال اف تػػاثير الػػرايس فػػي العمػػؿ مصػػدره قػػدر  ذلػػؾ الػػرايس عمػػى الػػتحكـ فػػي محتكيػػات 
كظػػػااؼ تابعيػػػو لػػػذلؾ ياػػػا تػػػدريا القيػػػادات عمػػػى كي يػػػو اعطػػػا  المروكسػػػيف المزيػػػد مػػػف 

ليـ كمػد ؿ لتكليػد اتااىػات اياابيػو لػدييـ نحػك اعمػاليـ المستكيات لت طػيط كمتابعػو اعمػا
 (80سص1997)ال ضميس

كلمقيػػاده تػػاثير كاضػػح فػػي التػػزاـ المكظػػؼ بكظي تػػو كسػػعيو ل دمػػو اعػػراض منظمتػػو كالعمػػؿ 
كيضػػػرا بعػػػض البػػػاحثيف امثمػػػو مػػػف الاداره الامريكيػػػو عمػػػى ذلػػػؾ 0عمػػػى الاسػػػتمراريو فييػػػا 

الامريكيػػػو اصػػػػبح يتطمػػػا لمحظػػػس التقاعػػػػد حيػػػئ كاػػػد اف المكظػػػؼ فػػػػي بعػػػض المنظمػػػات 
كقػػد 0باعتبارىػػا لحظػػس ال ػػركج مػػف احػػيـ العمػػؿ نتياػػس لسػػمكؾ كتصػػرفات الػػرايس المبااػػر

عمػى الالتػزاـ ساف الػدعـ دراسات حكؿ تاثير اسمكا القياده كاد اي رسكف بعد مرااعتو لعد  
فػي رفػا معػدلات كالت يـ كالتقدير الااتماعي مػف اانػا الػرايس لمروكسػيو يسػاىـ بكضػكح 

الالتزاـ كارتباط اكلاؾ المروكسيف باعماليـ كمنظماتيـ ساما مارتف كىنت كمايكمر كسػبكتكر 
ككلييمز كىارز فقد اكدك عمى الاىميو ضير المبااره لاسمكا كطبيعو العمؿ مػابيف الػرايس 
كتابعيػػػو عمػػػى دراػػػو الالتػػػزاـ التػػػابعيف مػػػف  ػػػاؿ تػػػاثير اسػػػمكا الػػػرايس فػػػي التعامػػػؿ عمػػػى 

 (80سص1997معدلات الرضا الكظي ي لدل المروكسيف اكالتابعيف )ال ضميس
كمػػا كربطػػت دراسػػات ا ػػرل مػػابيف الالتػػزاـ التنظيمػػي كطبيعػػو اسػػمكا القيػػاده فػػي ت اعميػػا 
اليكمي ما التابعيف ليا سكمػف ابػرز تمػؾ الدراسػات دراسػو باتمػاف كستراسػر كدراسػو مػكريس 

كمتاؿ الرام القااؿ ب ىميس الاثار السمككيو المترتبػو كايرمافسكقد ايدت نتااي تحميؿ ضريف 
عمػػػػػى ممارسػػػػػس القيػػػػػادم ايػػػػػ  كػػػػػاف مسػػػػػتكاه لميػػػػػاـ كظي تػػػػػو كبالػػػػػذات عمػػػػػى التػػػػػابعيف لػػػػػو اك 
ال اضػػعيف لسػػمطتو حيػػئ اكػػد الباحثػػاف عمػػى اف سػػمكؾ كاتااىػػات التػػابعيف تتػػاثر الػػى حػػد 

 0كبير بنكعيو كطبيعو كسمكؾ القياده
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 :بقهالدراسات السا 1ثانيآ
 مقدمه:-1

يعتبػػػر مكضػػػكع الالتػػػزاـ التنظيمػػػي باػػػكؿ عػػػاـ مػػػف بػػػيف المكضػػػكعات التػػػي لاقػػػت اىتمػػػاـ 
ممحكظ مف قبؿ الباحثيف كالدارسػيف  كفػي عػده ماػالات سكقػامكا بدراسػس ىػذه الظػاىره عمػى 
الموسسات باتى انكاعيا الحككميو منيا اك ال اصو سالربحيو كضير الربحيو كذلؾ لمكصكؿ 

مػػؽ لطبيعػػو السػػمكؾ الانسػػاني كتحديػػد اكضػػح لمعكامػػؿ المػػوثره بػػو كلتبيػػاف اثػػره الػػى فيػػـ اع
عمػػى فعاليػػو تمػػؾ المنظمػػات كم رااتيػػا سبالأضػػافو الػػى مسػػاعد  ادار  تمػػؾ المنظمػػات فػػي 
تح يز السمكؾ الايد كتعزيز الانتمػا  لمػا لػو الاثػر فػي اسػتمراريو المنظمػو كبمكضيػا اىػدافيا 

 تػكرد الباحثػس بعػض ىػذه الدراسػات سػكا  العربيػس اك الاانبيػس سكلمكقكؼ عمى حقيقو الامر 
 كذلؾ بيدؼ التكاصؿ ما تمؾ النتااي التي تكصمت الييا كاثرا  ىذا البحئ بيا .

 
 :الدراسات العربيه-1

 (0891دراسة القطان )
كىػػػي دراسػػػػو بعنػػػكاف االعاقػػػػو بػػػػيف الالتػػػزاـ التنظيمػػػػي كال صػػػااص الا صػػػػيو بمػػػػا -2-1

 لكظي ي اكالتي ىدفت الى:فيياالادا  ا
(التعػػػػرؼ عمػػػػى مسػػػػتكيات الالتػػػػزاـ التنظيمػػػػي لػػػػدل مامكعػػػػو عمػػػػؿ مػػػػف اصػػػػكؿ م تم ػػػػو 1

 )اسيكيوساانبيوسعربيوسكسعكديو(.
(التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػى العاقػػػػػػػو بػػػػػػػيف المتغيػػػػػػػرات ال رديو)الانسسمػػػػػػػد  ال دمػػػػػػػوسالتعميـسكالادا  2

 الكظي ي(كالالتزاـ التنظيمي.
امميف فػػػي الموسسػػػات ال اصػػػو كالحككميػػػو فػػػي المممكػػػو كقػػػد اسػػػتيدفت الدراسػػػو امػػػكع العػػػ

العربيو السعكديو سكتمثمت عينو الدراسو ب ربعو مامكعات عاممػس ا تيػرت بطريقػو عاػكاايو 
فردأ)مامكعػػػو عمػػػاؿ اسػػػيكييف سمامكعػػػو عمػػػاؿ ضربييفسمامكعػػػو 470كالتػػػي بمػػػت عػػػددىا 

مػػػا المعمكمػػػات عمػػػاؿ عػػػرا سكمامكعػػػو عمػػػاؿ سػػػعكدييف(.كتـ اسػػػت داـ الاسػػػتبانو فػػػي ا
 ال اصو بالدراسو سكالتي كانت نتااايا كالتالي :
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كاػػػػػػػكد عاقػػػػػػػو بػػػػػػػيف الالتػػػػػػػزاـ التنظيمػػػػػػػي ككػػػػػػػلآ مػػػػػػػف المتغيػػػػػػػرات التاليػػػػػػػو )الانسسمػػػػػػػد  -ا
 ال دموسالتعميـسكالادا  الكظي ي(.

ثبكت تمتا العمالو الاسكيو بمسػتكل عػالي مػف الالتػزاـ التنظيمػي ت ػكؽ العمالػو العربيػو -ا
 السعكديو .كالغربيو ك 

 (.0882دراسه علام )-2-2
كىػػػي دراسػػػو بعنػػػكاف االانتمػػػا  التنظيمػػػي عنػػػد العػػػامميف فػػػي الصنمصػػػات التحكيميػػػو اكالتػػػي 

 ىدفت الى:
(قيػػاس مسػػتكل الانتمػػا  التنظيمػػي  عنػػد العػػامميف فػػي قطػػاع الصػػناعات التحكيميػػو بدكلػػو 1

 قطر .
رات الديمغرافيػػػػػػػػو )السػػػػػػػػف (بيػػػػػػػػاف العاقػػػػػػػػو بػػػػػػػػيف مسػػػػػػػػتكل الانتمػػػػػػػػا  التنظيمػػػػػػػػي كالمتغيػػػػػػػػ2

 سالانسسالموىؿ العممي سالمستكل الادارم سالحالو الزكايو(.
عامػؿ فػي قطػاع الصػناعات  224كقد ااريت ىذه الدراسػو عمػى عينػو عاػكاايو مككنػو مػف

التحكيميػػػو فػػػي قطػػػر منقسػػػميف الػػػى مامػػػكعتيف رايسػػػيتيف كىمػػػا مامكعػػػو العمػػػاؿ القطػػػرييف 
كافػػػده كقػػػد اسػػػت دـ الباحػػػئ الاسػػػتبانو فػػػي امػػػا بياناتػػػو كالمامكعػػػو الا ػػػرل مػػػف العمالػػػو ال

 كتكصؿ الى النتااي التاليو :
 ارت اع مستكل الانتما  التنظيمي عند العامميف في  الصناعات التحكيمي ق -ا

تبػػايف فػػي دراػػو الانتمػػا  التنظيمػػي لمقطػػرييف كالكافػػديف نػػاتي عػػف تبػػايف تػػ ثير المسػػتكل -ا
 .نتما  التنظيمي اكثر مف الكافديفو اثر كبير عمى مستكل الاالادارم سفالمستكل الادارم ل

كاػػكد فػػركؽ ذات دلالػػس احصػػاايس فػػي مسػػتكل الانتمػػا  التنظيمػػي فػػي العمالػػس القطريػػس -ت
 العمالس الكافده لصالح العمالس القطريس.

كاكد عاقس بيف المتغيرات الا صيس كالسفسالانسسالموىؿ العممي سالمستكل الادارم -ئ
 س الزكايسسكمد  ال دمس دا ؿ الموسسس كبيف الانتما  التنظيمي. سالحال
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 (0881دراسة العطايمه ) 2-2 
كىػػػي دراسػػػس بعنػػػكاف االالتػػػزاـ التنظيمػػػي كعاقتػػػو بالعكامػػػؿ الا صػػػيس كالتنظيميػػػس :دراسػػػس 

 مقارنس بيف القطاع العاـ ك ال اص الاردنييف اكالتي ىدفت الى :
يمػػػػي لػػػػدل العػػػػامميف فػػػػي بعػػػػض منظمػػػػات القطػػػػاع العػػػػاـ (معرفػػػػس مسػػػػتكل الالتػػػػزاـ التنظ1

 كال اص بااردف كالمقارنو بينيما .
(بيػػػػػاف العػػػػػا قػػػػػو بػػػػػيف مسػػػػػتكل الالتػػػػػزاـ التنظيمػػػػػي كالمتغيػػػػػرات الديمغرافيػػػػػو )السػػػػػفسمد  2

 ال دموسالموىؿ العممي سالمركز الكظي يسعدد سنكات ال دموسكمستكل الادا  ال ردم(.
المكظ يف في ثائ بنكؾ اردنيو تمثؿ القطاع ال اص كثائ  كقد استيدفت الدراسو  اميا

كزارات تمثػػػػػػؿ القطػػػػػػاع العػػػػػػاـ كقػػػػػػد ااريػػػػػػت ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػو عمػػػػػػى عينػػػػػػو عاػػػػػػكاايو بحاػػػػػػـ 
فردأمػػػكزعيف عمػػػى مسػػػتكيات اداريػػػو م تم ػػػو ككػػػاف الاسػػػتبياف الكسػػػيمو التػػػي اعتمػػػدىا 480

 الباحئ في اميا معمكماتو ك مصت لمنتااي التاليو:
 كل متكسط مف الالتزاـ لاميا افراد العينو .كاكد مست-ا

 كاكد عاقو اياابيو بيف الالتزاـ التنظيمي كالمركز الكظي ي كمستكل الادا  ال ردم -ا
كاكد عاقو سمبيو بيف الالتزاـ كالموىػؿ العممػي فػي كػا القطػاعيف كفسػرىا المولػؼ اف -ت

 ات المتدنيو .حممس الموىات العاليو يادكف فرص عمؿ اكثر مف ذكم الموى
 كاكد عاقو اياابيو بيف العمر كمستكل الالتزاـ .-ئ
 كاكد عاقو اياابيو بيف مد  ال دمو في الكظي و الحاليو كمستكل الالتزاـ التنظيمي.-ج
 (.0881دراسة خضير واخرون)2-4

 كىي دراسو بعنكافاالالتزاـ التنظيمي كفاعميو المنظمواكالتي ىدفت الى 
 عاقو بيف الالتزاـ التنظيمي كفاعميس المنظمو .(الكاؼ عف كاكد 1
 (الكاؼ عف ال ركؽ المعنكيو بيف الكميات العمميو كالانسانيو في ابعاد الالتزاـ التنظيمي 2

كقػػد اسػػتيدفت ىػػذه الدراسػػو المدرسػػيف كمسػػاعدم المدرسػػيف فػػي الكميػػات العمميػػو كالانسػػانيو 
سكقػػػد تمػػػت الدراسػػػو عمػػػى عينػػػو  مػػػدرس كمسػػػاعد1274فػػػي اامعػػػس بغػػػداد كالبػػػالت عػػػددىـ 

كميػات ذات ت صصػات انسػانيو 9فػرد مػكزعيف عمػى 128مػنيـ ام  0./10عاكاايو تمثؿ 
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كميػػػات ذات ت صصػػػات عمميػػػو سكتػػػـ اسػػػت داـ الاسػػػتبياف المكػػػكف مػػػف اػػػزايف الاكؿ 10ك
فقػره سكالثػاني الػذم يقػيس ال اعميػػو 30منيمػا لقيػاس الالتػزاـ التنظيمػي كالػذم عبػر عنػػو فػي 

 يميو كمواراتيا سكقد  مصت الدراسو الى النتااي التاليو :التنظ
ان  ػػػػػاض مسػػػػػتكل الالتػػػػػزاـ التنظيمػػػػػي كت ػػػػػاكت مسػػػػػتكل ال اعميػػػػػو فػػػػػي الكميػػػػػات العمميػػػػػو -ا

كظي ي كالتماثػػػػؿ فػػػػي تحقيػػػػؽ كالانسػػػػانيو بػػػػيف الارت ػػػػاع فػػػػي الانتاايػػػػو كالاراػػػػح لمرضػػػػا الػػػػ
 .الاىداؼ

ام اف زيػػاد  0./59,25مػػي كال اعميػػو بنسػػبو كاػػكد عاقػػو اياابيػػو بػػيف الالتػػزاـ التنظي -ا
 الالتزاـ تزيد مف ال اعميو التنظيميو.

كاػػكد تماثػػؿ فػػي دراػػو الػػكلا  كالمسػػوليو كالايمػػا بالمنظمػػو كا ػػتاؼ فػػي رضبػػس اعضػػا  -ت
ىياػػس التػػدريس فػػي مكاصػػمس العمػػؿ فػػي الاػػاما ىػػاك الكميػػو سككػػذلؾ كاػػكد تماثػػؿ فػػي دراػػس 

امكعتيف باستثنا  مواػر الااػراؼ كالػذم اظيػر كاػكد فػركؽ ال اعميو بصكره عامو قبؿ الم
 معنكيو بينيما.

 (0881دراسة عواممه) 2-1
كىػػػي دراسػػػو بعنػػػكاف االالتػػػزاـ التنظيمػػػي لػػػدل مػػػدرا  اايػػػز  الموسسػػػات العامػػػو فػػػي ايػػػاز 

 ال دمو المدنيو بالأردفاكالتي ىدفت الى :
فػػػػي موسسػػػػات ال دمػػػػو المدنيػػػػو (اد ػػػػاؿ م يػػػػكـ الالتػػػػزاـ التنظيمػػػػي الػػػػى ماػػػػالات الاداره 1

 بالأردف .
 (قياس مستكل الالتزاـ التنظيمي في الباد الناميو كمف ضمنيا الاردف.2

 الدراسات الاجنبيه:
 (kumar and Giri,2009دراسة كومار وجيري) -0

 \اك ما ترامتو اتاثير العمر كال بره عمى الرضا الكظي ي كالالتزاـ التنظيميا
التعػػرؼ عمػػى تػػاثير العمػػر ك بػػر  العػػامميف عمػػى الرضػػا الػػكظي ي  ىػػدفت ىػػذه الدراسػػو الػػى

كالالتزاـ التنظيمي سكقد است دمت الدراسو الاستبانو ك دا  لمدراسو سحيئ كزعت عمى عينػس 
عػػػػاملآ فػػػػي المسػػػػتكيات الاداريػػػػو الػػػػدنيا كالكسػػػػطى كالعميػػػػا مػػػػف  380الدراسػػػػو المككنػػػػو مػػػػف
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رؼ كالاتصالات في اليندسكقد تكصمت منظمات  اصو كعامو سعاممو في قطاعات المصا
مػػي قػػد ا تم ػػا بصػػكره ىامػػو عبػػر المراحػػؿ الدراسػػو الػػى اف الرضػػا الػػكظي ي كالالتػػزاـ التنظي

الكظي يػو الم تم ػػو لمعامميفسكقػد  كاػػد  دراسػو اف الرضػػا الػكظي ي سكالالتػػزاـ التنظيمػي لػػدل 
العػػامميف المتقػػدميف بالسػػف اكبػػر ممػػا ىػػك لػػدل الاصػػغر مػػنيـ سػػن سكما اف الرضػػا الػػكظي ي 

عمػػؿ كالعػػامميف.كاف العمػػاؿ كالالتػػزاـ التنظيمػػي ا تم ػػا بصػػكره ىامػػو بالاعتمػػاد عمػػى  بػػر  ال
                                                                                                    الاكثر  بره في العمؿ لدييـ رضا كظي ي كالتزاـ تنظيمي اعمى.

 ((Mcmurray,et,al,2004 دراسة موريه واخرون-2
 اـ التنظيمي كالمناخ التنظيمي في الصناعو ااكما ترامتو االعاقو بيف الالتز 

ىػػػػػػدفت  ىػػػػػػذه الدراسػػػػػػو  لاكتاػػػػػػاؼ العاقػػػػػػو بػػػػػػيف الالتػػػػػػزاـ التنظيمػػػػػػي كالمنػػػػػػاخ التنظيمػػػػػػي 
)الابداعسكالالسػػػػػػتغاليو سكالثقػػػػػػو سكالعدالػػػػػػو سكالدعـسالتمسؾسكالتقديرسكضػػػػػػغط العمػػػػػػؿ(عمى 

ذا اليػػػدؼ كزعػػػت العػػػامميف فػػػي اػػػركات تصػػػنيا مككنػػػات السػػػيارات الاسػػػتراليو.كلتحقيؽ ىػػػ
(كبعػد ااػرا  التحميػؿ 97.8(اسػتبانو منيػا بنسػبو)1382(اسػتبانو سكقػد تػـ اسػترداد )1413)

الاحصػػػػااي كا تبػػػػار ال رضػػػػيات تكصػػػػمت الدراسػػػػو الػػػػى كاػػػػكد ارتبػػػػاط ميػػػػـ بػػػػيف الالتػػػػزاـ 
 0التنظيمي كالمناخ التنظيمي

 (Michaels ,et,at,1988دراسة ميخائيل واخرون)-3
ر الرسميو عمى الالتزاـ التنظيمي كالاضتراا الكظي ي لمبااعيف كالماتريف اك ما ترامتو اتاثي

 الصناعييف ا
ىدفت ىذه الدراسو لاستقصا  تاثير الرسميو التنظيميػو عمػى الاضتػراا الػكظي ي مػف  ػاؿ 
ضمػػػكض الػػػدكر كصػػػراع الػػػدكر كالالتػػػزاـ التنظيمػػػي سكلتحقيػػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ فقػػػد تػػػـ تصػػػميـ 

(اسػتبانو 215(راػؿ بياسكقػد تػـ اسػترداد)255يانات كزعت عمى )استبانو مف ااؿ اما الب
(سكبعػػد ااػػرا  التحميػػؿ الاحصػػااي كا تبػػار ال رضػػيات تكصػػمت ./.,84,3كبنسػػبو اسػػترداد )

الدراسػػػػو الػػػػى كاػػػػكد مسػػػػتكيات اعمػػػػى مػػػػف الرسػػػػميو التنظيميػػػػو مترافقػػػػو مػػػػا مسػػػػتكيات اقػػػػؿ 
ىناؾ مستكيات عاليو مف الرسميو لغمكض الدكر لرااؿ البيا كالارا  سككادت الدراسو اف 

التنظيميو تترافؽ ما مستكيات اقؿ مف صراع الدكر في كؿ سياسات البيا كالارا  .اضافو 
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الػى كاػكد التػزاـ تنظيمػي اكبػر يرافقػو مسػػتكيات اقػؿ مػف تػرؾ العمػؿ سامػا صػراع كضمػػكض 
سكمسػػتكيات الػػدكر فقػػد ظيػػر بمسػػتكيات عاليػػو يرافقيػػا مسػػتكيات اقػػؿ مػػف الالتػػزاـ التنظيمػػي 

 عاليو مف ترؾ العمؿ.
 (Lambert,et,at,2006دراسة لمبرت واخرون )-4

اك مػػػا ترامتػػػو اتػػػاثير المركزيػػػو كالرسػػػميو عمػػػى الرضػػػا الػػػكظي ي كالالتػػػزاـ لمػػػكظ ي مراكػػػز 
 اصاح الاحدائ :دراسو استكاافيوا.

 ؿ الكظي ػو (ىدفت ىذه الدراسو لا تبار اثر المركزيو )المااركو في ات اذ القراراتسكاستغا
كالرسػػػميو عمػػػى الرضػػػا الػػػكظي ي كالالتػػػزاـ التنظيمػػػي لمػػػكظ ي مراكػػػز الاصػػػاح فػػػي سػػػاف 
الكلايو الكبير في الكسط الغربي في الكلايات المتحدهسكلتحقيؽ ىذا اليدؼ كزعػت اسػتبانات 

(مكظػؼ فػي السػاف .كبعػد ااػرا  التحميػؿ الاحصػااي  272مف ااؿ اما البيانػات عمػى )
 يات تكصمت الدراسو الى النتااي التاليو:كا تبار ال رض

يكاػػد مسػػتكيات من  ضػػو مػػف الماػػاركو فػػي ات ػػاذ القػػرارات كاسػػتغاؿ الكضػػي و  لػػدل   -
 مكظ ي مراكز الاصاح في ساف الكلايو الكبير.

يكاد اثر سالا ذك دلالو احصاايو لممركزيو )الماػاركو فػي ات ػاذ القػرارات كاسػتغاؿ - -
  ي كالالتزاـ التنظيمي .الكظي و(عمى الرضا الكظي

 يكاد اثر ىاـ ذك دلالو احصاايو لمرسميو عمى الرضا الكظي ي كالالتزاـ التنظيمي   - -
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 مناقشة الدراسات السابقة 
لقػػػد اطمعػػػت الباحثػػػس عمػػػى عػػػدد كبيػػػر مػػػف الدراسػػػات السػػػابقو العربيػػػو كالاانبيػػػو  كقػػػد 

.ىػدفت دراسػس القطػاف سػنس است ادت الباحثس مف ىذه في اارا ات بحثيا مػف حيػئ اليػدؼ 
(الػػػى التعػػػرؼ عمػػػى مسػػػتكيات الالتػػػزاـ التنظيمػػػي لػػػدل مامكعػػػس عمػػػؿ مػػػف اصػػػكؿ 1987)

م تم و)اسيكيوساانبيوسعربيوسسػػػػػػػعكديو(كالتعرؼ عمػػػػػػػى العاقػػػػػػػو بػػػػػػػيف المتغيػػػػػػػرات ال رديػػػػػػػو 
)الانسسمػػػػػػػد  ال دمػػػػػػػوسالتعميـ كالػػػػػػػكلا  الػػػػػػػكظي ي(كالالتزاـ التنظيمػػػػػػػيس امػػػػػػػا دراسػػػػػػػس عػػػػػػػاـ 

ع قػػػد ىػػػدفت الػػػى قيػػػاس مسػػػتكل الانتمػػػا  التنظيمػػػي عنػػػد العػػػامميف فػػػي قطػػػا(ف1993سػػػنس)
 .الصناعات التحكيميو بدكلس قطر

اما الدراسو الحاليو فقد ىدفت الى التعرؼ عمى مستكل الالتزاـ التنظيمػي لػدل اعضػا  
ىياس التدريس في كميس التربيػو لمعمػكـ الانسػانيو كالتعػرؼ عمػى ال ػركؽ بػيف الػذككر كالانػائ 

 %5مستكل الالتزاـ التنظيمي لدل اعضا  ىياس التدريس عند مستكل دلالو  في
(فػػػرد كتمثمػػػت ب ربعػػػس 470امػػػا مػػػف حيػػػئ العينػػػو فكانػػػت عينػػػس الدراسػػػو لػػػدل القطػػػاف )

مامكعػػػػػػات عاممو)مامكعػػػػػػس عمػػػػػػاؿ اسػػػػػػيكييفسمامكعس عمػػػػػػاؿ ضربييفسمامكعػػػػػػس عمػػػػػػاؿ 
 .( عامؿ 224مف)عراسمامكعس عماؿ سعكدييف( اما عاـ فتككنت عينس دراستو 

( عضك ىياس تدريس اما مف حيئ النتااي 48اما الدراسو الحاليو سفبمغس عينس الدراسو )
فقد حدد القطاف كاكد عاقو بيف الالتزاـ التنظيمػي ككػلآ مػف المتغيػرات التاليو)الانسسمػد  

مػػف ال دمػػو سالتعمػػيـ كالػػكلا  الػػكظي ي( ككػػذلؾ ثبػػكت تمتػػا العمالػػو الاسػػيكيو بمسػػتكل عػػالي 
الالتػػزاـ التنظيمػػي ت ػػكؽ العمالػػو العربيػػو كالغربيػػو كالسػػعكديو سامػػا نتػػااي دراسػػس عػػاـ فكانػػت 
سارت اع مستكل الانتما  التنظيمي عند العامميف في الصناعات التحكيميػو كتبػايف فػي دراػس 
الانتما  التنظيمي لمقطرييف كالكافػدييف نػاتي عػف تبػايف تػ ثير  المسػتكل الادارمس فالمسػتكل 
الادارم لػػػو اثػػػر كبيػػػر عمػػػى مسػػػتكل الانتمػػػا  التنظيمػػػي اكثػػػر مػػػف الكافػػػدييف سامػػػا الدراسػػػو 
الحاليػػو فكانػػت نتااايػػا ىػػك التعػػرؼ عمػػى مسػػتكل الالتػػزاـ التنظيمػػي لأسػػاتذ  كميػػس التربيػػو 

 .لمعمكـ الانسانيو كاساتذ  كميس التربيس لمعمكـ الصرفس كستتضح في نيايس الدراسس 
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 _مجتمع البحث1
كف  ماتما البحئ مف اعضا  اليياس التدريسيس في كميس التربيس لمعمكـ الأنسانيس لمعاـ يتك

( عضك س  كاعضا  اليياس التدريسيس في 165( كالبالت عددىـ )2013_2012الدراسي )
)( بعد استبعاد المبعكثيف  ارج القطر 189كميس التربيس  لمعمكـ الصرفس كالبالت عددىـ )(

 (1كما ىك مكضح في ادكؿ رقـ )مف طمبس الدكتكراه)
 ( يوضح مجتمع البحث الأصمي0جدول رقم)

 المامكع انائ ذككر  الكميس الانسانيس 
 القسـ 

 22 8 14 المغس الانكميزيس
 50 26 24 المغس العربيس

 26 4 22 التارير
 25 5 20 الاغرافبس

 22 5 17 الأرااد التربكم
 20 13 7 العمكـ التربكيس كالن سيس

 165 79 86 المامكع
 

 المامكع انائ ذككر الكميس العمميس
 القسـ 

 43 15 28 ال يزيا 
 27 8 19 الرياضيات
 13 2 11 الحاسبات 
 58 19 39 البايمكاي

 48 16 32 الكيميا                        
 189 60 129 المامكع
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 _عينة البحث2
 العينة الأساسية    

ا البحئ تـ ا تيار عينس عاكاايس مف اساتذ  قسـ العمكـ التربكيس بعد تحديد ماتم 
كالن سبس سكقسـ التارير س كقسـ الارااد التربكم .كقسـ الرياضياتس كقسـ ال يزيا  

كالبايمكاي ك ركعي في ا تبار العينس التمثيؿ المتكازف مف حيئ الانس كالقسـ س كما 
 (2مكضح في ادكؿ رقـ )
 لى عينة البحث موزعة حسب متغير الجنس( يشير ا2جدول رقم) 

 المامكع  انائ ذككر القسـ 
 14 9 5 العمكـ التربكيس كالن سيس 

 14 6 8 الأرااد التربكم
 20 3 17 التارير

 48 18 30 المامكع
 المامكع  انائ ذككر القسـ 

 14 2 12 الرياضيات
 14 3 11 ال يزيا 

 9 4 5 البايكلكاي
 37 9 28 المامكع

 
( الى عينس البحئ مكزعس حسا متغير الانس كالقسـ ككانت العينس 2ياير ادكؿ رقـ )

% مف ماتما البحئ كىذا يعني انو ممكف اعتماد استاابات افراد العينس في 27تمثؿ
تحقيؽ اىداؼ البحئ الحالي كتصميـ النتااي التي سيتـ التكصؿ الييا سعمى الماتما 

                                                             الكمي                          
اداة البحث                                                                                                    -3   

لغرض التعرؼ عمى مستكل الرضا الكظي ي لدل اعضا  ىياس التدريس في كميس التربيس 
مف كاكد ادا  يعتمد عمييا فكانت الأدا  عبار  عف مقياس لمباحثس )ساميس  ميس ابك لابد 
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( كتـ الاعتماد عمييا في معرفس مستكل الالتزاـ التنظيمي لأعضا  ىياس  2007نداسلمعاـ 
 التدريس 

 صدق الفقرات وصلاحياتها . -
ابك نداسلمعاـ  بالرضـ مف اف الأدا  ااىز  كتـ بناايا مف قبؿ الباحثس ) ساميس  ميس

( قبؿ مد  قصير  كحاصمس عمى الصدؽ كالثبات لكف ما ىذا قامت الباحثس  2007
بعرضيا عمى عدد مف المحكميف كال برا  في قسـ التربيس كعمـ الن س لغرض تقكيميا 
كابدا  أراايـ في مدل مطابقتيا لمغرض الذم كضعت مف اامو كالت كد مف صاحيتيا 

مستكل  الالتزاـ التنظيمي لدل اعضا  ىياس التدريس  كذلؾ كعدـ صاحيتيا في قياس 
بكضا ااار  )صح( اماـ ال قر   كالحقؿ الم صص ليا فيما اذا كانت صالحس اك ضير 

 صالحس  اك انيا بحااس الى تعديؿ كالتعديؿ المقترح كقد ابدل 
ات ممحؽ المحكمكف صاحيس اميا ال قرات كبذلؾ يككف الباحثس قد ابقت عمى اميا ال قر 

 اف الحكـ الصادر منيـ يعتبر موارا عمى صدؽ المقياس .) الأدا  (    (1رقـ )
 _ثبات الأداة2

يعرؼ الثبات ب نو اتساؽ النتااي ما ن سيا اذا ما است دـ اكثر مف مر  تحت ظركؼ 
 (5سص2003متماثمس ) عبد الساـ س

نس البحئ كبصكر  () تدريسي كتدريسيس مف ن س عي30حيئ تـ تطبيؽ المقياس عمى )
عاكاايس كقسمت فقرات الأدا  الى  فقرات زكايس كفرديس حيئ تسمح ىذه الطريقس بالتكافو 

 بيف ال قرات كباست داـ معادلس ) معامؿ ارتباط بيرسكف (كىي اكثر 
% 53معامات الارتباط استعمالا كايكعا كبمت معامؿ الارتباط  بيف نص ي الا تيار 

 % 62يبرماف براكف بمت معامؿ الثبات المست رج كبعد تصحيحو بمعادلس س
 كىك معامؿ ثبات مقبكؿ في الا تبارات كلو دلالس س كبيذا الأارا  اصبحت الأدا  

    ااىز  لمتطبيؽ عمى افراد عينس البحئ الأساسيس                                                                                  
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 التطبيق النهائي لأداة البحث 
بعد اف حصمت اميا ال قرات عمى الصدؽ الظاىرم كصدؽ المحتكل كالثبات قامت 

سيس .حيئ (عضك ىياس تدري85الباحثس بتطبيقيا عمى افراد عينس البحئ البالت عددىـ)
 قامت الباحثس بن سيا بتكزيا الاستبياف كتكضيح ىدؼ البحئ .

                                                                                                                                                                                                                                                 تصحيح الأداة                                                                                                                 -
ام الحصكؿ عمى الدراس الكميس النياايس لممستايبيف كذلؾ مف  اؿ مامكع الدراات 

حصؿ عمييا كؿ تدريسي كتدريسيس مف  اؿ ااابتو عمى فقرات الأدا  كقد اعطيت التي 
-35( ليذه البدااؿ كقد تراكحت دراات المستايبيف ما بيف) 1_5قيـ الدراات مف )

 ( 140-28( بينما تنحصر الدراس النظريس مابيف )132
                                                                                   الوسائل الإحصائية                                              -
 النسبو الماكيو لتحديد نسبس العينو في ماتما الكمي  -

                    الا تبار التااي لعينو كاحده                                                                                          -   
                              الا تبار التااي لعينتيف مستقمتيف متساكيتيف بالعدد                                                                            -
                                                    الكسط الحسابي                                                                  -
 الانحراؼ المعيارم                                                                                                -
                                              معامؿ ارتباط بيرسكف                                                                     -
 معادلو سبيرماف براكف                                                                                                        -

 عرض النتـــــــائـــــج وتفسيرها
ا ما ت سيرىا كمناقاتيا كذلؾ تستعرض الباحثس في ىذا ال صؿ النتااي التي تكصمت اليي

 في ضك  اىداؼ البحئ الحالي .
اكلا_فيما ي ص اليدؼ الأكؿ )ىك التعرؼ عمى مستكل الالتزاـ التنظيمي لأساتذ  كميس 

 التربيس لمعمكـ الأنسانيس .كاساتذ  كميس التربيس لمعمكـ الصرفس. 
( تدريسي 85دىـ )لقد بمت الكسط الحسابي لأفراد عينس البحئ الأساسيس كالبالت عد

( 84( في حيف بمت الكسط ال رضي )32س1( كبانحراؼ معيارم )66س97كتدريسيس )
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كلمتعرؼ عمى دلالس ال رؽ بيف الكسطيف الحسابي كال رضي قامت الباحثس  باست داـ 
س ا( كىي اكبر 973معادلس )الا تبار التااي لعينس كاحد  ( فبمغت القيمس الناايس المحسكبس )

 5( كمستكل دلالس  84(   عند دراس حريس)1,684التاايس الادكليس البالغس )مف القيمس 
 ( 3% س كما مكضح في ادكؿ رقـ )0

( يشير الى الوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات أفراد عينة البحث و الوسط 2جدول رقم )
 الفرضي لأداة البحث ودرجة الحرية والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

االكسط  عينوال
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

الكسط 
 ال رضي

دراس 
 الحريس

القيمس التاايس 
 المحسكبس 

القيمس التاايس 
 الادكليس 

 الدلالس

85 66.97 32.1 84 84 1.973  1.684 5 0% 
كىذا يعني كاكد فرؽ ذك دلالس احصاايس بيف الكسط الحسابي لمعينس كالكسط ال رضي . 

ط الحسابي لمعينس لأنو اكبر مف الكسط ال رضي كىذا يعني اف كىك فرؽ لصالح الكس
ىناؾ التزاـ تنظيمي لدل اساتذ  كميس التربيس ناا  موسستيـ التعميميس كتعزك الباحثس سبا 
ىذه النتياس الى ككف الأستاذ الاامعي ىك رمز كعنصر كاعي كمثقؼ يودم كاابس كيمتزـ 

عو في ذلؾ حبو الى مينتو بالأضافس الى اف كلديو كلا  الى موسستو في كؿ الظركؼ يدف
الباحثس قد تعزك سبا ىذه النتياس الى اف ىناؾ تكافؽ كحا بيف الأساتذ  لبعضيـ البعض 

ك اف راتا الأستاذ الاامعي مف كايس نظر الباحثس مازم ليككف لدل الأستاذ الاامعي 
 التزاـ تنظيمي تااه موسستو

 
 اما بالنسبس لميدؼ الثاني 

سييف في مستكل الالتزاـ تعرؼ عمى ال ركؽ بيف الذككر كالانائ مف التدري)ىك ال
( فقد قامت الباحثس باست راج الكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لمذككر التنظيمي

 كالكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم لانائ ثـ ايااد
( كىي اقؿ مف 0,185الا تيار التااي بينيما س كقد كانت القيمس التاايس المحسكبس )

%( كالادكؿ رقـ 05( كمستكل دلالس )83(عند دراس حريس )0,684الادكليس التي قيمتيا )
 ( يكضح ذلؾ .4)



للعلوو الاىساىية والعلوو الصرفة جامعة  الرضا الوظيفي  لدى اعضاء الهيئة التدريسية في كلية التربية
 ...............................................................................البصرة

           

 2021    ايلوللشهر  ( 146العدد )                                        447                                            لوو التربوية واليفسيةمجلة الع

الوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية ومستوى الدلالة لمفروق بين الذكور 
 (4والاناث ,موضح في جدول رقم)

المتكسط  العدد الانس
 الحسابي 

الانحراؼ 
 المعيارم

القيمس التاايس 
 المحسكبس 

القيمس التاايس 
 الادكليس 

دراس 
 الحريس 

مستكل 
 الدلالس

  3. 27    95. 82  46   ذككر
185 .0 

 
 
  684  .0 

 
 

83 

 
 

 21. 60  99. 69 38 انائ 05%

 
 ( اف القيمس التاايس المحسكبس اقؿ مف الادكليس  كىذا يعني لا تكاد4يكضح الادكؿ رقـ )

 فركؽ في مستكل الالتزاـ التنظيمي تعزل لمتغير الانس 
كت سر الباحثس ىذه النتياس الى اف التدريسييف كالتدريسيات يمتازكف في ن س ا اقيات 

المينس كليـ ن س الكلا  كالالتزاـ تااه موسستيـ مف اانا أ ر ىذا يثبت اف الراؿ كالمرا  
دكف ن س الميمس في ن س القدرات كن س اذا تكفرت ليـ ن س الاركط كن س الظركؼ سيو 

 الكلا  كالالتزاـ
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                         

 الاستنتاجات
في ضك  ما تكصمت اليو الباحثس مف نتااي في البحئ الحالي يمكف تم يص كاستنتاج ما 

 ي تي :  
 كميس التربيس لمعمكـ الانسانيس بمستكل مرت ا مف الالتزاـ التنظيمي يتمتا اساتذ    -1
 _لا يكاد فركؽ بالالتزاـ التنظيمي بيف الذككر كالانائ2
  
 المقترحات-
 _اارا  دراسس مماثمس عمى اساتذ  المدارس الثانكيس .1
بيف  _است داـ مقياس الالتزاـ التنظيمي بيدؼ المقارنس في مستكل الالتزاـ التنظيمي2

 ارااح ا رل مف الأساتذ  .
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_اارا  دراسس ا رل مماثمس عمى اساتذ  الاامعس باد اؿ متغيرات ا رل مثؿ )مد  3
 ال دمس س العمر س الدعـ الااتماعي .........الر

 التــــــوصيــــــات :   
 في ضك  النتااي التي تكصؿ الييا الباحئ في ىذه الدراسو ف نو يكصي بالتالي: 
الالتزاـ التنظيمي لدل الاساتذه في كميس التربيو عف طريؽ الندكات بحيئ يككف  تقدير-1

 محكرىا تعزيز الممارسات الااابيو لاساتذه بما ي دـ اىداؼ المكسسو ك ططيا . 
اثرا  مبدا المااركو في ات اذ القرارات كالمساىمو في رسـ السياسات المستقبميو عف -2

ياارؾ فييا الاساتذه كعمى ا تاؼ مستكياتيـ الكظي يو طريؽ است داـ فرؽ العمؿ التي 
 سلما لو مف مردكد اياابي في تقدير مستكل التزاميـ باىداؼ الكميو كتطمعاتيا المستقبميو.

 
 ــصــــــادر العربيةالم-  
(سمسػتكل الانتمػا  المينػي كالرضػا الػكظي ي كالعاقػو 2003انتصار محمد طو سامو) -1

ليياو التدريسيو في الاامعات ال مصطينيو سرسالتس مااسػتير  ضيػر بينيـ لدل اعضا  ا
 مناكرهساامعو النااح الكطنيو في نابمس

(ستػػػػ ثيرات العدالػػػػو التنظيميػػػػو فػػػػي الػػػػكلا  2004فيمػػػػي ال يػػػػداكم سكناػػػػ ت القطاكنػػػػو ) -2
التنظيمػػػي دراسػػػو ميدانيػػػو لمػػػدكاار المركزيػػػو فػػػي محافضػػػات الانػػػكا الاردنيػػػو سالمامػػػو 

لاداره القاىرهساامعس الدكؿ العربيو س المنظمو العربيو لمتنميو الاداريو :المامػد) العربيو 
 (.2(العدد )24

(الانتمػا  التنظيمػي كالرضػا الػكظي ي 2008نايؼ عمػي عاصػي سىػدل محمػد حسػيف ) -3
لمعػػػػامميف دراسػػػػو ميدانيػػػػو فػػػػي ىياػػػػس  التعمػػػػيـ التقنػػػػي سمامػػػػس القادسػػػػيو لمعمػػػػكـ الاداريػػػػو 

 ( . 3(العدد  )10المامد) كالاقتصاديو س
( اضغكط العمؿ كاثرىا عمى الكلا  دراسو تطبيقيػو 2009محمد صاح الدينابك العا ) -4

عمػى المػدرا  العػػامميف  فػي كزار  الدا ميػو فػػي قطػاع ضزهسرسػالس مااسػػتير ضيػر مناػػكره 
 كميس التااره الاامو الاساميوسضزه
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لمرضػػا الػػكظي ي عمػػى رضبػػس العػػامميف   (ساثػػر العكامػػؿ المسػػببو2009مػػركاف حػػكيحي ) -5
فػػي اسػػتمرار العمػػؿ فػػي ات ػػاذ لاػػاف العمػػؿ الصػػحي فػػي قطػػاع ضػػزه كرقيعمػػؿ مقدمػػو 

 لمكتمر كاقا الموسسات  الاىميو .افاؽ كتحديات  ضزه 
(سالالتػػػػػزاـ التنظيمػػػػػي كعاقتػػػػػو بالعكامػػػػػؿ الا صػػػػػيو 1995العطايمػػػػػو سعمػػػػػي محمػػػػػد )  -6

لقطػػاع العػػاـ كال ػػاص الاردنػػيف امامػػو مكاػػو لمبحػػكئ كالتنظيميػػو .دراسػػو مقارنػػو بػػيف ا
 (10( المامد ) 6كالدراسات سالعدد) 

(سعاقػػػس الالتػػػزاـ التنظيمػػػي بعاقػػػات العمػػػؿ مػػػابيف 1997ال ضػػػمي سفضػػػؿ مصػػػباح ) -7
الػػػػػرايس كتابعيػػػػػو كالمتغيػػػػػرات الدمغرافيػػػػػو سمامػػػػػس الاداره العامػػػػػو سمعيػػػػػد الاداره العامػػػػػو 

 (37سالرياض المامد)
(سالعاقػػػػو بػػػػيف الػػػػكلا  التنظيمػػػػي كالصػػػػ ات الا صػػػػيو 1987طػػػػاف سعبػػػػد الػػػػرحيـ )الق -8

كالا دا  الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكظي ي دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو مقارنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف العمالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيكيو 
 (11سكالعربيوسكالسعكديوسكالغربيوسالمامو العربيو لاداره العدد)

 (1996عدنا تايو سكالنعيمي د.فاح تايو )-نعمو عباسسالنعيمي سد- ضيرسد-9
 (31اـ التنظيمي كفاعميس العمؿ امامس اتحاد الاامعات العربيوسالعدد)االالتز 

(سالالتػزاـ التنظيمػي كالرضػا الكضػي ي لأعضػا  1999ساموسعبد عدناف عبد ال تػاح)-10
ىياػػػػػػػػػػػػػو التػػػػػػػػػػػػػدريس بكميػػػػػػػػػػػػػس اامعػػػػػػػػػػػػػس عػػػػػػػػػػػػػيف امسسدراسػػػػػػػػػػػػػو ميدانيػػػػػػػػػػػػػوسماا  كميػػػػػػػػػػػػػس 

 (الاز  الاكؿسالقاىره23التربيوسالعدد)
(سالالتزاـ التنظيمي عند العػامميف فػي الصػناعات التحكيميػو 1993عاـساعتماد محمد)-11

 (19حكؿ كميو الانسانيات كالعمكـ الااتماعيوساامعس قطر .العدد)
(س ابنػػػػا  نمػػػػكذج انحػػػػدارم متعػػػػددالمراحؿ لمتنبػػػػو  1993عمػػػػي عبػػػػد الناصػػػػر محمػػػػد)-12

 (19مصر سالعدد )بالالتزاـ التنظيمي كاثارهاالمامو العمميو لكميو التاارهساامعو اسبكطس
(سالالتػػزاـ التنظيمػػي لػػدل مػػدرا  ال دمػػو العامػػو فػػي الاردف امامػػو 1996عكممػػوسنااؿ) -13

 التطكير الادارم سالاامعو الاردنيوسعماف سالعدد ال امس .
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(0مـــمــــــحــــق )  
 

 كميس التربيو لمعمكـ الأنسانيس
 قسـ العمكـ التربكيس كالن سيس 

                      
 ـ  /استبانو ارا  محكميف

 الأستــــــاذ الفـــــاضـــــل ..........
الرضا الوظيفي لدى أعضاء الهيئة التدريسية في كمية التربية بدراسػس) تركـ الباحثس القياـ

( كاسػػػػػاتذ  كميػػػػػس التربيػػػػػس لمعمػػػػػكـ لمعمـــــوم الإنســـــانية والعمـــــوم الصـــــرفة/ جامعـــــة البصـــــرة
/ كنظػرا  2007الصرفس(معتمد  عمى مقياس ساميس ابك ندا لقياس الالتزاـ التنظيمي لمعاـ /

ااؿ عمـ الن س كالإرااد تضا بيف ايديكـ فقرات ىذا لما تتمتعكف بو مف  بر  كدرايس في م
 المقياس لاستبياف مدل صاحيس فقراتس 

كالمقصكد بالرضا الكظي ي ))ىك إحساس المكظؼ بالكلا  لمنظمتو كالرضبس في العمؿ فييػا 
 كالمكافقس عمى اىدافيا كالتزاـ بقيميا العمميس كالمينيس ك الرضبس القكيس في البقا  فييا((

 
 ما ازيؿ الاكركالتقدير                                                  

 البػػػػػػػػػاحثس                                                            
 ـ.ـ.    فاطمس عادؿ دا ؿ                                                

 
بحاجة  غير صالحة صالحة    ـــــــــــــــارةالعبـــــــــــــــــــــــ          ت

الى 
 تعديل

    تاعر بال  ر كالاعتزاز ككنؾ احد افراد ىذه الكميس . 1
كفقا لتكقعاتؾ كما تومف بو ياعمؾ ت طط لاف تككف  2

 عضكا في ىذه الكميس كاف تعمؿ لصالحيا
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    يعتبر كاكد الاستاذ في ىذه الكميس موارأ لك ا تس. 3
    عتبر مااكؿ الكميس ىي مااكمؾت 4
لاتتكقا اف يمتمؾ زماوؾ في الكميس رضبس قكيس في  5

 الأنتما  ليا .
   

ياعر المروكسكف في الكميس اكثر مف مدارىـ بالرضا  6
 كالأماف.

   

    تاعر بضعؼ الكلا  تااه الكميس. 7
    ثقتؾ ب ضما اساتذت الكميس ضعي س . 8
    ااا عف الكميس لاصدقااؾ.تتحدئ  ب طرا  كاع 9

    تكفر الكميس امتيازات كثير  بالانتما  ليا. 10
    كاف قرار ارتباطؾ بيذه الكميو صاب  11
    ىناؾ ا تاؼ بيف قيمؾ كقيـ الكميو. 12
    قمما ت بر الا ريف انؾ استاذ في ىذه الكميو  13
    هلايتطما بقاوؾ كاستمرارؾ في الكميو ايكدأ كبير  14
لايحصؿ الأساتذه عمى مكاف   ماديو مازيو مقابؿ  15

 الايكد المبذكلو
   

بالرضـ مف عدـ الرضبو في العمؿ في الكميو ف ف عميؾ  16
 تن يذ اركط الكظي و كبنكدىا 

   

مف مسوليس كؿ استاذ في الكميو متابعس التزاـ الاداره  17
 باركط الكظي و كبنكدىا

   

ذ الاىتماـ بالحصكؿ عمى معمكمت مف كااا كؿ استا 18
 ذات فااده لمكميو

   

مف كااا كؿ استاذ مساند  باقي افراد الكميو مف  اؿ  19
 تاايعيـ عمى تقديـ الاكاكل كالتظميمات

   

مف كااا كؿ استاذ التعرؼ عمى اركط الكظي و  20
 كبنكدىا بدقو

   

 مف مسوليس كؿ استاذ في الكميو متابعس التزاـ ساار 21
 الاساتذه بتن يذ الاركط الكظي و كبنكدىا
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 (2مـــــمحــــــــق )
 ـــــاء المــــــــــحـكمــــــينأسمــــــــــــ

 التخصص الاسم الدرجة العمميه ت

 الارااد الن سي بتكؿ ضالا الناىي ا. ـ. د 1

 المناىي كطرااؽ التدريس ندا  محمد باقر الياسرم  ا. ـ د 2

 عمـ الن س زينا حياكم بديكم ا. ـ. د 3

 المناىي كطرااؽ التدريس نضاؿ عيسى عبد المظ ر ا. ـ. د 4

 الإرااد التربكم عياد إسماعيؿ صالح ا.ـ.د 5

ياا اف يضا كؿ استاذ نصا عينو اف الاككل  22
 كالتظمـ يتطمباف كقت  كم اطره

   

    ترضا في بذؿ ايكد كبيره لنااح اىداؼ الكميو 23
ترضا في المااركو في احدل المااف مف ااؿ  دمس  24

 الكميو
   

 لت عف دكرؾ الكظي ي يراكدؾ اعكر بالأسى اذا ما س 25
 في الكميو 

   

    اف كلأ ؾ لمبدا العمؿ كليس لمكميو 26
طالما انؾ تتمتا بعممؾ الحالي ف ف مس لس انتسابؾ  27

 لمكميو لا ياكؿ ام اىميو
   

ب مكانؾ العمؿ في كميات ا رل تودم عملآ ي تمؼ عف  28
 عممؾ الحالي
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 الإرااد التربكم عبد القادر عبد الرحيـ الانصارم  ا.ـ.د 6

 المناىي كطرااؽ التدريس صاح  مي س الامي  ا. ـ. د 7

 الإرااد الن سي  ص ا  عبد الزىر  الامعاف  ا. ـ. د 8

 المناىي كطرااؽ التدريس نبيؿ كاظـ نيير  ـ 9

 عمـ الن س التربكم  اسما  صالح عمي  ــ. 10

 
 
 
 


