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 أ.م.د. ًعوة دهش فرحاى اللغوي:المقين 
 أ.د. عبد الكرين فاضل المقين الاًكليسي:

 الست زيٌة حسي كتاب
 اهين الصٌدوق : السيد ستار صبر سالم

 ديـوان السبيــــــل علــــــــــأ.د.كام

 (جامعة بغداد)اشتاذ متمرس 

 ديـــــــد جاشم الاشــــــأ.د. شعي
 

 )اشتاذ متمرس البصرة(           

 لام صـــــــ يــــــــــدالصـــــأ.د.داوود عب
 

 ) جامعة بغداد(                  

 ي  ــــــــادر الصلامـــدالقـــأ.د. عب

 ر (ــــ)الجسائ                         

  تنهيـــــــــــــدعاد  الب  ـــــــــــــدارأ.د.
 

 )جامعة الموصل(                  

ــالح   ــ  صــــــــ ــ   ــــــــ  أ.د. يوشــــــــ
 

 أربيل(   -صلاح الدين )جامعة         

 امــــــــــنأ.م.د شــــــــــلو  ا ــــــــــد  
 

 )جامعة صلاح الدين(

ــن كـــــــــــا م شـــــــــــبهان    د. ليلـــــــــ

 وزارة التعليم العالي والبخث العلمي()
 
 

ــل  ــو   يصـــــــ  أ.د.شـــــــــنال مجـــــــ

 جامعة بغداد(–)اشتاذ كلية الاداب    

ــا م   ــدي كـــــــ ــي مهـــــــ    أ.د.علـــــــ
 )شلطنة عمان(                   

ــخاتة   ــن شــــــــــــــ  أ.د. حصــــــــــــــ
 

 ر(ــــــ)مص                           

 أ.د. مصـــــــــــــــطفن رشـــــــــــــــلان 
 

 ر(ــــــ)مص                       
ــوي    ــوري الموشـ ــدر لمـ ــة حيـ  أ.د خديجـ

 

 )الجامعة المصتنصرية(           

ــود أ.د. ــمحمحمــــــ ــام مــــــ  د امــــــ
 

 )شلطن  عمان(                  

 أ.م.د. امــــــــــــــل المنصــــــــــــــوري

 كلية التربية( –)جامعة البصرة           



 

 

 
 



 

 

 
 
 

 ددــــــــة امعـــــــــــكلم
( من مجلة امعلوم 418عزٍزي امقارئ امكريم .. بين ًدًك امعدد )

ة وامنفس َة، في امزمن الذي هأ مل فيه من امباري عز وجل ب ن  امتربوً

ًتغلب امشعب امعراقي على المحن والمصاعب والآلام وال زمات امتي تمر 

عة رغم كل الجراحات متسمو تتميز امعقول امعراقية المبدبه ، وفيه 

يرة امعلمَة بأ قلام امباحثين المبدعين ، ودب بهم في ، وتنهض بالمسبامفكر

ة وامنفس َة  مواصلة مسيرة امبحث امعلمي في الجواهب كافة امتربوً

 والاجتماعَة وامثقافية ، ومواكبتها مروح امتقدم امتقاني وامعلمي . 

ال قلام تكتب بحرفية ب كاديمَة ومهنَة عامَة ، منشر وستبقى هذه 

كل ما ٌس تجد على صعبد امعلم والحضارة وستبقى هذه المجلة س باقة 

  هو جدًد في هذا المَدان . دوماً في وشر كل ما
  

 هيئة التحرير                                       



 

 

 



 

 

 

 

 حقوق الطبع محفوظة للناشر

حميعععععع  المععععععدب   واليععععععف ظة يعععععععف      يععععععف    دقععععععف و اعععععععف 

  عاعععدل   وي دوعععف      طعععيف ب  و كعععز ؾ ععع      طعععدوز      زحمعععف    

      عععععع يا ض ع عععععع    ععععععزؾف 
ى
      ععععععش 

ى
إعععععععضةد   ػععععععيً  و اععععععف تععععععض ل

تضضععععع ا     ة ض  عععععض ع ععععع    لم يعععععد ز     ز    عععععض ع ععععع   ضعععععؿد  ض  

 غدئيف ظ  مد 
ى
 ب  علطعي معالم  ولمضغعضد نض د يعض

ى
 فلمف    ض ز  ؿيعض

   ضل   لمػضء   عز قي.

  

 

 

 

 رئ ظ   ا زوز                             

  .ة. ض ضء   دل فيطل                               

  



 

 

 تعليمات وشروط النشر 

   كز  و اف     دث   عاميف ظضياف   تي  اد فز في ض  ز ئـ     ث في .1

 ظاضؾف  ظضالمطضء    هج   عامي   ؿد  ي.

 يشويؽ ظ ملدن نً نًل  انشز في  ي  كضن آ ز. .2

لا م دس  طضاب     ث     ولمض ف     مف ح ف   زى  عضةد نشز  ض ض ق  ن  .3

ةر ضض     نشز  لخظ ع ي في  ي كاضب    صخي ف    ة روف ظ بعً  ز ر 

  وي يف  بمد فلمف  ؿيف  ن رئ ظ ضاف    ز ع    ضروخ نشزه في   اف 

   ا زوز.

 مض  و اف   ا ل   لم ض في  ن   ذف   طيضغف     ويك ض     عيًهض  .4

مت ضضب   ولاكض    عاميف   تي يشيي   ي ض  و لمدن      لمد عً   اغدوف 

   طايمف.

 ع    .5
ى
 عزع     دث  ولمً ف  انشز في  و اف في اض ف ن د  ض   ًئيض

ف  ض ف  ذ ك   يضن  ًى و ي ظ اطضص مخاضر ن بطز  و لمين  ن ذ

 ضض   ض  حًم  ض  نيمف  اضئ  ض  ضل ف ؾزولمف عزغ ض ب ثلم  ًى ضلاي  ض 

  انشز.

نًل  ضاث ةر ضف ثلم عضة  سخب ض     ذ  تضن     ث لا مطلح  انشز ف د  ذ   .6

لم  اشل  ًف    اكض يف   تي  لمًرهض رئ ظ   زوز  و اف   تي    لما ع    لمدو

 .    ث     ولمض ف
  



 

 

 Author Guidclines ة يل  وؤ ف 

فيماااأتياااشروت الاااينبت امااااتيا مااالتاي  ألناااأتاااالت ا أ ااالاتاكالااايت ااالت   كااا ت  ااا ت  ت تييااا  ت

 ا حلاتكدتنليت نتس فتياليت لتأي تا ك ت كمي ت خيىتناا تيماعت  ا ت ز اأكثت هنا تاالت

 - ربعتسن  ت:

ت لتاحت ىت .1
ً
  ا حلا.يي  ت ن   ت ا حلاتاعب  

تىتاااامت سااااامأنت ا اااااأ له تن ناااااأنةلت مكلااااا تكتااااا ر تن  ااااا  تااااااعت اب يااااادت اى  نناااااوت .2

 اك أ لات نت ا أ له تنبأاكغته ت اعيبي تن زيكهزي .

ت االت ا حاالاتيتياا  تااالت .3
ً
تن  اا أ

ً
وكماا تنةع ااعتت322-222يتضااملت  خااتمكجتااا اض 

   ختمكجت سمأنتن نأنةلت ا أ له تنةىتمتكفلي تن  د تاختمي .

يتضااملت ايكمااأتت  فتأ ياا ت االتلنأياا ت  منااجتدتنتتضااملت  لدااا تاي اعاا ت  اا ت  ت .4

  عك اااااأتتن يلاااا ت اتااااك تكم واااا فت ا حاااالات   ااااا ت ت اااالت  تااااأترت اعكمياااا تنتات ااااات

   لدا تكأهد فت ادر س تن سأسلأت  نطلو.

تاارهيتانااألبت ا حاالاتفلااينتافتاانت  توأزااذتاديااد ت نت   توأزااذتاالاا ر تفتاارهيت .5

 شاااااااأر تاكمتااااااادرتنرخااااااتعمنتن ااااااد تت ان ااااااأ ت اعاااااااأا اتفلااااااينتامتتاااااايتاااااااعت  

(S.I.UNITS) System International. 

تدتنرعااايلت انتااااأاقت .6  ٌ رعااايلت انتاااأاقتنانأكلااامنأتكنحااا تااااا اضتنهاااأتفتنبن اااأ تاتااا  

تفعدت شاأر ت اينأ.  كأفضنتص ر تاعب  دتنت  حت شايأٌتن لجد نٌ

تتيخااتعمنتز ااأ ت ركااأ ت االت ا حاا لت  يسااك تاكالاايدتنتملاان .7
ً
انأكلاا ت انتااأاقترع هاا  

ت لت انتأاقتنتفخه هأ.
ً
 ا اض 

 تتضملتهتأك ت  تأترت لت الأام تاأيشرو: .8

ت.ت
ً
  س ت خه دت س ت ا أ لات نت ا أ له تدتسن ت االيتدتن ن   ت ا حلاتوأالا

  س ت ايأاندتن س ت   ك تدتنرك ت   كددتن اعدتتن دتت اتفحأت:

 الأٌ:

 ل أااااااااااأتت انفخاااااااااي تت–( 1992 خااااااااالتكااااااااادرت فيتااااااااانتدت  مااااااااادتاأسااااااااا تن تاااااااااأ ت

ا كااا تتوكااا ت ا  كيااا تدتاأاعاااا تت–اكميشااااديلت ا  كااا ةه تن لاكمناااأتكاااأ     فت انف اااا ات

 .122-95(ت3 ت12  خعنتية ت



 

 

ت لت ا حلاتكدك تدتنةيا  تاحكا ت .9
ً
تناعب  

ً
ي مت  تيي  ت  ختمكجت زيكهزيتن فيأ

 فعدتامنجت اكغ ت اعيبي ت لتكد ي ت ا حلا.

 آمف نزآ يف كزومف مذكز رنم ض   ضلم ضدرت ض  ذ ك في    ض ش. ر ة ع ً  -  .11

ع ً  ر ة اًمث   دي  زوف م ب ذكز  كضن   طضةر  خزو ي    ذكز  -  

  رنلم   ط  ف. - ل شء  ن  حً

ب ؤ ف تض ل  ع د ن  وخؿدؽ تض لع ً ظضتش ضة  مخؿدؽ مذكز  ضلم  و - ج

 ضروخ   ن خفب  ذكز  ضلم  وكضن  و  دف فيي هذ   وخؿدؽ  يشضر  ل  

 عًة   ر ن ض ب  وذكز رنلم   درنف     يضن   دحي      ك ز  وأ دذ   ي 

 ظنا ضص.  يشضر  دحي   درنف  ض ز ش ) ( كمض يشضر  ك زهض  ض ز ش )ب(.

ع ً  ر ة  ضمضء  علل في  ون     ث فضن ض  لاب تض اف    ذكز  ضروخ   دفضد  .11

  تض ا  ن  علل   وي ث   عزبي  ض ه زي   ويلةي  دغدعف  ين ندضين  ذ

 ظضل ي .

مز ع   ن  لدن ض  ض      ث  تطاطاف   وينيلم   يث يشمل ذ ك  .12

ض  ض      ث  مض في ض   طدر    د دغز فيف  ظ كضل    زضدل     يض ض  

   ود ة   ادغي يف ظ زى.

 (.14(  ازف    ض ش)16ملدن ح لم ازف  ون     ث ) .13

( ايث مالم Tumitin ؿ ق  و اف  كضل ف ظ ظضالل  ضضاخً ل  ز ض ج )  .14

.
ى
 رفؼ نشز ظ  ضث   تي  ا ض س في ض نط ف ظضالل   نط ف  ولم د ف عضويض

   ضغز  وؤ مز  : .15

ذكز  ضلم  وؤ ف تض لب ذكز  ضلم   ًر ضف     ولمض ف  دغدعف  ين عل تي  . 

ذكز  ضلم  و زرون  ن تض د  غيي   اً  نا ضصب ذكز  ضلم   كض ب تض لب 

   ظ ضرد  ل ل   رة في  كامف )  ز ن(ب ذكز  ضلم  وؿ عف   ل  ف 

    ض زد   كضن   نشز   ضروخ   نشز ثلم   ط  ف.

ذكز  ضلم ضضاب  ولمض ف تض ل  دغدعض  ين عل تي  نا ضص "    " ذكز ب. 

اف  ل ربيف  رنلم  ضلم  و اف  ضلخزف   غض ق  اعزبيفب  بضلخز ف  وضئ

  و اً )  ط ف  ين ندضين(  رنلم   ط  ف.

 



 

 

لميلم
ُ
 Rrviewer Guidelines  ة يل  و

لي فيمأتيشروت الينبت اماتتا ملتاي  ألنأتالت
ُ
اك ح لت  يسك تاكالايت الت   كا ت تت  

 نهلتوأ رو:

لااي فعاادت عاالافت  اا ت ا حاالاتتمااات سااتمأر ت اتلاادي تايفلاا تكأا حاالات .1
ُ
نااالتتن تتااينتت  

  ي تفلي تالتتن ت اأك .

 اتلباااذتاااالتتطاااأكمت نااا   ت ا حااالاتنت  فلااا تكاااأاكغته ت اعية ااا تن زيكهزيااا ت..تن ااالت أاااا ت .2

  د تاطأكلمنمأت ك   حت اعن   ت ا دين.

لي   تي  حت .3
ُ
تن شايأٌت اتمطيطي ت لت ا حلا.ت    ادىتنو حت لجد نٌ

لي   تي ه ت .4
ُ
  تأئوت اص يحت  تناد.ادىت ت أفت ا أ لات سك بت  ت  

لي ي  حت .5
ُ
 هنتوأزذتانأكل ت انتأاقتانطلي تنن في .ت  

لي يحدتت .6
ُ
 ادىتت ظيفت ا أ لات  ي اعت اعكمي ت ايصين تن د  منأ.ت  

لي ي شايت .7
ُ
 كدك ت   ت  دت لنيأر تت اللا  تدتنهل:ت  

  ا حلاتصألحتاكاليتالتتن ترعديلات. -

  ا حلاتصألحتاكاليتفعدت اي نت اتعديلات. -

  ا حلاتغه تصألحتاكاليت. -

لي تك رك تاختلك ت اتعديلاتت سأسي ت  ل    ت. .8
ُ
 ي  حت  

يحاامتاكملااي تعكاامت  ااأت ت ا حاالاتفعاادت اااي نت اتعااديلاتت  ل   اا تدتن اااًتاكتلبااذتااالت .9

  ا ز  ت ا أ لاتبنأ.

ت   ت ت ات كيع تاع ت اتليي  تنتأرةخ تن ن  ز  ت اعكمي  تنترات  ت سم  لي 
ُ
ت   يسجن

   يفل تكأا حلا. ستمأر ت

  وطضةر:

(تنةمىالت ساتعمأٌتامتتاي تتاكمتاطم أتتSIيختعمنت ان اأ ت اليأ ا ات اادنللتاك  اد تتت  .1

ت   ت  تتىتمتكنح  توأانت نتاي تتيتت لت انج.
ً
  اعكمي ت  عتمد ت أ يأ

تن شاااايأٌت  ااا ت اتااا  للت خااامتنرنتهاااأت ااالت ا حااالاتدتتاااضنتتفعن  زاااأتت .2 تااايكي ت لجاااد نٌ

ت نت الاينتدتنالاأرت لا توانتااناأتكأاعخكخانتزفخا ت التاا  تت ا ت  ا تاضام  ت  لجادنٌ

  ا حلا.



 

 

تىتااامت ساااامأنت اعكمياااا ت  الاتياياااا (تكحااااينفتاأاكاااا تاتميهزهااااأتااااالتكااااأ لت ااااانجتدتالاااانت .3

   اااا  تت اىيميأاياااا (تدت   يااااد تدتن تنةاااا تناااااأت لاااا ت اااااً(تكأساااامأ نأت اعكمياااا تنايخااااذت

  ات أرة .

 ا حلاتهمأتيأرو:يت ت شاأر ت ل ت  تأترت لتا  ت  .4

 اكلااامت نت سااا ت الأاااالاتاكمةاااافتن اخااان ت  تواااأ ت ا حااالاتكأسااا تكأ ااالاتن  ااادتدتن   ت

تن خاااين ت واااأ تااااةافه تفيااارهي  تن اخااان تدتن   تواااأز  ت لا ااا تفاااأهن تيااارهيت سااا ت نٌ

 ن اخن .

 تيتمت  تأترت اتيغ ت اعأ ي تتنهمأتيأرو: .5

 كحلات لتا ك : . أ

 نااااا   ت ا حااااالاتدت سااااا ت   كااااا ت   كااااادتدتت* سااااا ت ا أ ااااالات نت ا اااااأ له ت  اخااااان (تد

  اعدتتنصفحأتت  ا حلا(.

 ساااا ت  ةااااافت نت  ااااةافه ت  اخاااان (تدت ناااا   ت اىتااااأبت اط عاااا تدتت رت االاااايتن اااادتت . ب

  اتفحأت.

  ايسأانتن عأرةحت لجأاعي : . ت

* سااااااا ت ا أ ااااااالات  اخااااااان (ت نااااااا   ت ايساااااااأا ت نت عين ااااااا تدت اعنااااااا   ت  ايكيااااااا ت نت

  لجأاع ت(تدت دتت اتفحأت.

 كحلاتت لتنكأئعتاةتميت نتزدن ت كمي : . ل

 ساااا ت ا أ ااااالات نت ا ااااأ ل  ت  اخااااان (تدت ناااا   ت ا حااااالاتدت ساااا ت  اااااةتميت نت انااااادن ت . ج

  اعكمي تدتايأ ت نعلأتتدتصفحأتت ا حلا.

تضااأفتكأامااا ت خااايىتاكمتاااأترتا  امااا تاكغااا ت الاتياياا تغهااا تايكمااا ت  ااا تنفااامت ان اااأ ت .6

 APAتنايت  تتيتيمتأك دي.ت) 

 

 لاااا تا كاااا ت لجمعياااا ت اعي كياااا تاكعكاااا  ت ا  ك ةاااا تن انفخااااي ت  اااا ت اعناااا   تتيساااانت ا حاااا لت

 اأاع تفغد تت– نت ا  كي تت–وكي ت ت بتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت- رو:

  اعي قت–فغد تت
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 (418محتويات العدد )

 الصفحة الباحث البحث ت

م لةاااليم  راااا      ااا     .1 بناااار بمجاااارح رتاااس 
رهاااايات الةف اااسة لل باااة الامح اااة الما  اااة 
بوية والنفس ة ي اقسام ال  وم الس 

 
 ف

ي         ا.   او  عبل السلام صسر
 م.م حسام سلام جابم     

3-44 

ي للى ط بة الجار ة  .2
 
 فؤا  عبل علي عباسمحمد  الاعلار الاخلاف

 أ.  ح ل كري  س م
41-74 

ي   .3
 
ا  ج ة  ااااااااجم  الا اااااااا لات ف أثاااااااام اسااااااااس 
 حصاااااااا ق رااااااااا   حتااااااااو  الا سااااااااا  لاااااااالى 
ب اااااااة ابااااااا  ي ااااااال ل   اااااااوم  لل باااااااة ت  اااااااة الس 

 الا ساج ة  

 144 -71 ا. . جاز  لي خا  عبل الله

ي   .4
 
 يجاااااااااااة  و  ااااااااااا  الة  ااااااااااا   الاةااااااااااااا   ف
ب ة الإسالار ة سسا لنة عااا    ليم  الس 

ي 
 
اتف  ضور   ض الاةغسة

  . ر اوجة بنت  يومش ال  جال ة 
 جا ة ب  سال  ال  وي

141-137 

اياااا     .5 الاااتار ال غااوي وعلاقةااف  ااالةف سة ال ا
ر -  البطي

ي   . 
 ذي رنسة رسيهم ال ان 

 
138-171 

ي   ريااااا  الةف اااااسة   .6
 
 وي الأساااااةاذ الجااااااريي ف

السااا    لااالى ط باااة الجار اااة رااا  وجهاااة 
 جظم الةليمسيية  

 191-172 خالل جج  رحاو ا.م. . 

اااااااااااا وعلاقةااااااااااااف  ال  لااااااااااااة   .7 الصاااااااااااااو  النفلي
ي رس  اااااااااف ات 

النفسااااااااا ة لااااااااالى راااااااااام  
ي  غلا /المصافة

 
 ال  ل ف

 محمد علي  أ.م. . 
 224-192 صفار حسية 

ي ال ائ ااات ال  .8  م.م. أحال علي محمد جويي ساااااااات ال خص ة لاموجر
 أ.م.  . افمام احال جج 

221-254 

باااااوي    .9 ل تااااا   ال  ا اااااة  لل باااااة الاطااااااي الس 
ي ضور التما  الكري 

 
 الجار ة ف

 274-251 أ.م.  راجل أ وب التيلي 

سااااااااااااااة الة تائ اااااااااااااة وعلاقةهاااااااااااااا  الفم  اااااااااااااة   .14
 الجا  ة

 ساي  ع لا  عبلال ظ  
 أ.م. .  اساية  جمجي   و  

275-324 

ي باااااااااية  النظرياااااااااة   .11 الاااااااااانهح الإسااااااااالاظي الأ نر
 والةلبيق ) أص ق المؤية الإسلار ة(

 356-321 جنا  خ  فة عباسم. . 

ق ااااااااااااااق الحزااااااااااااااوي لاااااااااااااالى ضااااااااااااااابا  وزاي    .12
 اللاخ  ة

 محمد عبل علي س اا 
 أ.م. .اساار عبل رحي 

357-394 

إ اي  الااااااات وعلاقةهاااااا  لاف  اااااة الا تاااااا    .13
 للى ط بة الجار ة

ي                      سااااااااالام أحاااااااااال  جااااااااام  .م.  الجناااااااااانر
 رنال صبحي رهلي م. . 

395-439 

بنار جاوذج لةتوي  كةاب الةاييااااخ ل ص    .14
ي و لب تف  الخار  الأ نر

 م.م  ساار علار خ  ق
 

444-487 
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بناء برنامج مقترح لتدريس مادة تعميم مهارات التفكير لطمبة المرحمة الرابعة في  
 اقسام العموم التربوية والنفسية

 ا.د داود عبد السلام صبري       
 م.م حسام سلام جابر     

 الفصل الأول / التعريف بالبحث

 مشكمه البحث: 

لقػػن لػػلؿ كلـر عػػػا  ولاوػػل  لاتفػػعول كلـر عػػػا كلا وػػػا كــولوػػل لاكفػػال وػػػف  ػػنن   عػػا وػػػف 
كلوػػا عف  لالػػن وػػػف لاشػػا كللعػػلطلع كلاق عػػن  ػػػلن ككلفػػلفد ال ت عو ػػف ل رػػان كلفػػلا  

 ػػػػػبأل  يفػػػللع  فػػػػ لا ن كتفػػػـءللـ  ػػػػػلن لات فػػػعول هعلوػػػػل علاكطػػػن وعػػػػ  ن ت عفـطعػػػػ  ه
كلواـػػػػلناد للبفػػػػ لا  كلا وػػػػػا لػػػػا كلـر عػػػػػا عفػػػػل نلل   ػػػػا  فػػػػ  كل وػػػػػف  ػػػػػلن هػػػػؿب 
كلوع لاع لاوػف غعاه عص ح ـر عالل وااضل  ل وهللالن لاكلخطي كبوػا كلػل  عػ ن  كلػا 

 (. 56د ص6996اـنكا كللاشع لاكلطأن لاكلولؿ )كلخ ع اد 

وػف ك ضلـ كلأعئن كلـناعػفعن لا  لالطاى كل لهػث وقل لاع عخصعن و   نن       
كلطلوالع كلااكشعن لا   علع كلـا عػن لشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن ووػف عنابفلاف 
ولنا ـا عـ وأػلاكع كلـر عػا لوػللشعـأـ هلاؿ ورانكع كلولنا لاكلطاكئؽ كلخلصن  إعصلؿ 

ل نلاك طوعال  كلولنا كلا وػعن لا طاكئؽ ـناعفعن غعا ـق عنعن لا   وعن كلـناعػسد لا 
ضالااا كل هث  ػف كفـاكـعطعلع لالفللع  ـناعس هنعثن ــلاــ لاكلـقػنـ كلا وػا 
كلألئؿ لا كلوا لاولع لاكلـطلاا كلـ للاللاطا كلهنعث لا للـك    ا ول ـقنـ ـ ا  وع  ن 

 كل هث لا كللقلط كتـعن:
ضاؼ كلوػلأطعن كللاكضهن لنى كلطللػ  لـلظعـ هعلـن كلعلاوعن لاكفـاولؿ  .6

 ع  كلصهعهن ل ناكفن كلوفـق ن لاكلـا ـ كللكـا.كتفلل
  نـ لاطلان لفس لاكضهن لـهنعن وفـلاعلع كلط  ن  ػلن  للـ كتـػنكؼ . .2
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 ضاؼ كاـ لط كتـػنكؼ  لاكش  ـناعس ولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػا . .3
 لولاـ  نن وػف كلـناعػفععف كلوهلضاا   ا كلط  ن . .4
   ن كثللـ كلناس.ضاؼ كلـرل ؿ كتعطل ا  عف كلـناعػفععف لاكلط .5
ضاؼ الولـ  نن وػف كلـناعػفععف  للو لنئ كلـا لاعن لاكللرفعن كلـا ـفـلن العأل  .6

 وأػلاكع كلـر عػا.
 ت ـ عؼ كللعلطلع  ػف شناكع كلوـا ػبوعف لات ـفل ن   ا ـلوعـأل. .7
 خ لا كلـناعػس وػف كللافلئؿ كلـا عػوعن. .8

ـهنعن وع  ن  هثن:   للـ  لاكفـللنك الا ول ف ؽ كلص  كــولـ كل لهػث لا      
 اللوج وقـاح شلئـ   ا كلـر عػا كل صػا ب لط  ن كلواه ن كلاك ان لا كشفلـ كلا لـا 

 كلـا لاعن لا   علع كلـا عػن لا كلااكؽ ؟

 اهمية البحث:
عػػاى كل لهػػػث كف ل وػػػلأج لثػػاك هعلاعػػل لػػا ـهقعػػؽ كتـػػػنكؼ كلـا عػػػوعن كلوـاػػنناد       

للا ن لاوـص ن  الاشلع   وعن وـ لو ن وول عاطا لـوعن  لالن عـضوػف ولاضلا لع وـ
لػوػػػػعن  لػػا ـهقػػػػعؽ كتـػػػػنكؼ كلـا عػػػوعن كلوـللا ػػػػن لاػػػؿ وػػػػف  ػػػعلأل ك ـفػػػل  كلوػػػػرلـعـ لـا

ـ .  شػناكع ـر عاـ

لاعـ كعػػن كتــوػػلـ  للـر عػػػا  لاصػػرن لهػػن كتـػػػنكؼ كلائعفػػن كلـػػا ـفػػاا كلـا عػػػن  
كلفػ   لػا للػؾ عاػلان الػا كلوعػ لاع لاكلـهػنعلع الا ـلوعـأل لنى كلوـا ػػبوعف . لالاػؿ 

كلانعػػنا كلـػػا كصػػ هع ـلاكطػػن كلوطـوػػػالع لـعطػػن ل ـءعػػاكع لاكلـطػػلااكع كلفػػاعان كلـػػا 
ـيثاع  أل طوع  وظلـا كلهعلا كلوالصاا. لاشن كلالا نعللل كتفلاوا كلهلعؼ كــولوػل 

كتوػػػلاا    عػػػاك  للـر عػػػػا لاهػػػث   ػػػا كفػػػـخنكـ كلاقػػػؿ د  ػػػؿ كف ولاضػػػلاع كلـر عػػػػا وػػػػف
كلائعفن كلـا شلوع   عأل كلن لاا كتفلاوعند لاك  ا نلعؿ   ا للػؾ وػل لاان لػا كلقػا ف 
كل اعـ كلوصنا كبلاؿ لاكلائعس ل عاعان كتفلاوعن وػف  علع  اعون ـن لا كلا كلـر عػا 
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 ـ وَػل خََ ػؽَ كللا  ا ف عؿ كلوثػلؿ ت كلهصػا شلالػن ـاػللا :  ػأم لاك لػا لَلرافم َـرَ رػاا  ـ عَ  رػنا لَلَالَػ
ضَ لَاوَػل َ ع لَأاوَػػل امت  مػلل هَؽَ لَالَطَػؿم و فَػػو ا  ( لاشلالػن ـاػػللا : 8-)كلػالـا كلفرػوَللَاكعم لَاكبا 

 لافَ لػػػػا خَ  ػػػػؽم كلفرػػػػوَللَاكعم َـرَ رػػػػاا  ـ لَاعَ لاػػػػلا مأم ػػػػل لَاشاااػػػػلان ك لَا  ػػػػا طا لافَ كل بػػػػنَ شمعَلو  عفَ عَػػػػل  ااا كلرػػػػلم
َـلك  لا  فا  هَللَؾَ لَقملَل َ لَكَ  كللرلام لَاكبَا ضم اَ رلَل وَل خََ ق عَ   (.696-. ) ؿ  واكف َ لطم

لللـناعػس لف لا  ـ بلن عـط   وػف كلوناس فا ن كل نعأعن لاكلل لـ لاكلقناا   ا     
كت ـ لا لاكظألا شناـن لا كلـالوؿ كلصهعح لا كلولاكشؼ كلوخـ رن و  كلولنا للا و  

اكع لاوأػلاكع ـاـون   ا لفس لاو لنئ كلوـا ػبوعف بلن عـ لاف وػف والاؼ لاخ 
لالظاعلع   وعن د لاعفـلن لا ناكفـن كلا كبف لا  كلا وػا لا كلـر عػا د لقن ا   
كلـا لاعلاف طألانــ كل هثعن طلاكؿ كلقاف كلهللا   ا طاكئؽ كلـناعػس كلوخـ رن للاكئنـل 

ف كلوقلالن لا ـهقعؽ ورانكع ـا عوعن واغلا ن لنى كلط  ن لا كلواكهؿ  للن كلطلاشل وػ
)كلوناس كلللطح ول ـلا كت طاعقن للطهن( د للك  ون كلقلئولاف   ا ـناع  كلوا وعف 

   ا طاكئؽ كلـناعػس كلـا ـهقؽ كـػنكؼ كلـناعػس  فعا لالطلح.  

لاعععا ورألـا كلـهصعػؿ كلا وفـلاى كللطلح كلل  عها ه كلوـا ػبـ لا وطلؿ     
ل  كلوالاؼ لاكلورلـعـ لاكلوأػلاكع ناكفا  لـ كلا ولنا ناكفعن خلصن لاعوثؿ ك ـف

لاكلقناا   ا كفـاوللأل لا ولاكشؼ هللعن للا وفـق ػ عن . لاعان كلـهصعػؿ : ـلا كلللـج 
له كلالاكوؿ لأل ـيثعا لافعط  كللألئا ل ـا ـ لاعـيثا كلـهصعػؿ لاكتنكـ  الاكوؿ وـاننا لـا

كلوـا ػبـ   ا ول  عف كلـا ـ لاكفـاوللن لاللاكـطن د لاعاى  اضأـ كف كلـهصعػؿ ـلا شناا 
ـهقعؽ كتـػنكؼ كلـا عػوعن ل ولنا كلناكفعن كلـا عاكن واالن للاكـطأل ) كعا لانكخؿ د 

 ( . 653د ص 2163

ػػلا كلأ ػػن كلاظوػػا كلـػػا      عاػػن كلـر عػػػا لاشػػا لعػػ لؿ كللعػػلط كلاق ػػا لػػنى كتلفػػلف لـا
لاو عػػن وػػػلهأل كت ـاػػللا لنلفػػلف لالضػػ ن  ػػػف فػػلئا كلوخ لاشػػلع . لاعقصػػن  للـر عػػػا ك

كلـػػا عػػلظـ  أػػل كلاقػػؿ خ ػػاكع كتلفػػلف  طاعقػػن طنعػػنا لهػػؿ كلوعػػ  ن د لالظػػاك  بـوعػػن 
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كلـر عػػػػا  او عػػػن  ق عػػػن اكشعػػػن لػػػا ـطػػػلاا كلرػػػان لقػػػن هظػػػا كلـر عػػػػا  لــوػػػلـ كلرلافػػػرن 
لاكلا وػػلـ لاكطـأػػن كلوػػػلظالاف لػػا ـرفػػعا كلـر عػػػا لاكناكؾ لفػػاكاه اغ ػػن وػػػلأـ لػػا ـطػػلاعا 

ـفػػػل نــ   ػػػا كلـطػػػلاعا لاكلـلاظعػػػؼ لاكلـ عػػػؼ لاهػػػؿ كلوعػػػ لاع كفػػػـاكـعطعلع لاوػػػػللحم 
 ( . 26د ص 2118)للالؿ 

لقػػن عػػءؿ ولاضػػلاع كلـر عػػػا  ػػلؿ كلور ػػاعف لاكلرلافػػرن وػػنا طلاع ػػن وػػػف كل وػػػفد 
 لللاك لعأل طألانك  وـلاكص ن وػف كطؿ كللاصلاؿ كلا ـلاضػعح واللوػند لاعاػن كافػطلا وػػف 

 ػلنئ كلـعػل ن لاكلـضػلن لاكلـطػللااد لأػلا كبلاكئؿ كللعف لفالاك  و عن كلـر عػا لا ضػلـا و
اللػل  ػػلنول لر ػا لػلاشظ  اػض "( كلػا للػؾ  ػللقلاؿ: 6986عععا لقلا   ػػف )كلاطػلا د 

كلاو عػػلع كلفػػل قن لالفػػـوا هـػػا لفػػـطع  كفػػـن لـ كلخ ػػاا كلفػػل قن د لا ػػػلنـل عظأػػػا 
لك ـلا كلف   لػا لللػل  ػػلنول لر ػا لفػـوا لػا ـر عالػل  ه قػلع  كلعاـ كلوط لا  د لـا

 "ـ ػػػنل  ػػػػف كلعػػػاـ كلػػػل  ـػػػلا لػػػا وـلللاللػػػل كلا  ػػػي  عػػػاـ وعػػػل أل  لػػػن للا وضػػػلنك  لػػػن
 (.23-21د ص6979)كلاطلاد 

اف   علع كلـا عػن وػف كلو ففلع كلطلواعن كلوأون لاكتفلفعن لا  و عن كل للـ       
أعئـأـ لالؽ لهنث  لاكلـطلاعا كلـا ـقلـا  إ نكن كخـصلصلع لا لاكنا   وعن لـا

ن كلهنعثن ل ـا عـ كلثلللا د لع لاللاك وـو لعف وػف كفـعال  كلواالػن كتفللع  كلا وػع
قنـ لا وطلتـن كلنشعقن وػف خلاؿ كوـلا أـ كلوا لاولع  لاشلناعف   ا كهنكث ـءععا لـا

 2116كلا وػعن كلضالااعن لاكللظاعلع كلالون لاكتخـصلص كلطعن . )كلا عااد 
 ( 645دص

 ث وػف خلاؿ:لالول ف ؽ عو ف كف ـ ا  لـوعن كل ه       
لظعـ وهـلاى ولنا ـا عـ وأػلاكع كلـر عػا . (6  ـاـع  لـا
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ـلوعن كلقناكع   ا وأػلاكع كلـر عػا كل صػا ب لنى كلط  ن  هعث ع لاف كلطللػ   (2
شلنا   ا كلا عن كلوفـق ػ عن كلعلو ن لاكلوـ لو ن ب  ولاضلاع نلاف كف عرقن 

 ط ئعلـن .
ـ لوؿ لاللؾ وػف خلاؿ ا ط عفل ن   ا ناكفن كلورلـعـ لاكلوصط هلع  ع ؿ و  (3

 ـله كلورلـعـ  صلااا ع  عن لاكعطلن كلالاشن لعول  علأل .
كـوعن كلواه ن كلطلواعن  لالأل واه ن وأون عـا ـ لعأل كلطللػ  وا لاولع   (4

 لاورلـعـ لاطاكئؽ هنعثن لاطنعنا لأل  لاشن  واه ن تهقن وػف هعلا كلوـخاج.
وػ  لا كلواه ن كلوفـق ػ عن وػف لـوعن ا نكن ونافعف شلناعف   ا شعلنا كلوطـ  (5

 خلاؿ كفـخنكـ طاكئؽ لالفللع  هنعثن لا  و عن كلـا ـ.
  عـ وأػلاكع كلـر عػا  لاصرأل لافع ن وػف لافلئؿ كتـصلؿ كلر ا   ولنالـوعن  (6

 لاكتطـول ا. 
عـولعا ـلك كل هث و  كلـلاطألع كلهنعثن لا وطلؿ ـطلاعا طاكئؽ لا اكوج  (7

ػا كلـا ـللن   ضالااا كفـاولؿ كفـاكـعطعلع ـا عوعن كلـناعػس كلقلئون   ا كلـر ع
 هنعثن .

عان طأنك  وـلاكضال  عفاا كلا ـهفعف وفـلاى ط  ن كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن  (8
لاكللرفعن لا   علع كلـا عػن د لضلا   ػف ك ـفل أـ لاوفل نـأـ لا ـلوعن وأػلاكع 

ـ.   ـر عاـ

 هدف البحث وفرضياته:
ا  للـ  اللوج وقـاح شلئـ   ا كفـاولؿ كلـر عػا عأنؼ كل هث كلهللا كل       

كل صػا ب لولنا ـا عـ كلـر عػا لط  ن كلواه ن كلاك ان لا كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن 
 لا   عن كلـا عػن.
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 حدود البحث:
 عـهنن كل هث كلهللا  ػ:      
ـ   علع كلـا عػن لا كلطلوالع كلااكشعن كله لاوعن كلـا ـضـ كشفلـ كلا لا  -6

 كلـا لاعن لاكللرفعن.
ط  ن كلواط ن كلاك ان لا كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن ل الـ كلناكفا  -2

2121-2126. 
 ولنا ـا عـ كلـر عػا ل واه ن كلاك ان. -3

 تحديد المصطمحات :
  الن  ؿ وػف:البرنامـــــج : 

كلفان   للن : "خطن ـصوـ لـهفعف كلاو عن كلـا لاعن ـفـأنؼ ـ لاعن كلطلا   -
خ اكع لاكفان لاعو ف كف علـر   أل لا ولاضلا لع كخاى وػف كلوػلأج". )كلفان   

 (.26: ص6982: 

كلاـ ا  للن : "  لاا  ػف و عج وـنكخؿ وػف وطلتع كللعلطلع لاكلـرل لاع  -
لاكلـطلا  لاكلخ اكع كلـا عوا  أل ك ضلـ كلطول ن  صرـأـ كلاكن لاك ضلـ لا 

ـ  نلعل ـ لالولـا لا لافع ن  طول ن ـفل ن لا ـطلاعاـ لا ق عل لاكطـول عل لالرفعل لـا
 (.63: ص 6996لالعس غلعن".)كلاـ ا : 

 التفكيـر:

" لَ ا : كلرَ  ا لاكلرم  ا: ا ولؿ كلخلطا لػا كلعػاـ ق شػلؿ فػع لاعن : لات  التفكيـر لغةً :
ػاا لؿ لاشن ه ا ك ف ناعن لا طواػنعطو  كلرم  ا لات كلا ـ لات كللظا د ش : لل ػلاك  . لاكلرم  

ر بػا  واػػلا  . لااطػؿ لمَ عػا د وثػلؿ لمفَػعؽ د  ل لرم  ا لاشن لََ ا لػا كلعػاـ لالل ػا لعػن لـا
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ا  : كلـر  ػػػا كلـيوػػػؿ" . ) ك ػػػف  رـر  ػػػا كفػػػـ كلـر عػػػػا . لاكلطػػػلـا لالع ػػػا :  ثعػػػا كلر ػػػا ق كل
 ( . 2161د ص 2114وػلظلاا د 

 : الن  ؿ وػفالتفكيـر اصطلاحاً : 

عـػػػػيلؼ وػػػػف ثلاثػػػػن  ػػػػػللصا ــوثػػػػؿ لػػػػا كلاو عػػػػلع  فػػػالنا د  يلرػػػػنا: " ورأػػػػلـا واقػػػػن -
كلواالعػػػن كلواقػػػنا لا  ػػػا الفػػػأل هػػػؿ كلوعػػػ لاعد لاكبشػػػؿ ـاقعػػػنك   ػػػللرأـ لاكلـط عػػػؽ 
 علنا   ا للؾ واالن خلصن  وهـلاى كلولنا للا كلولاضلاع و  ـلاكلا كتفـانكنكع 

 (. 41: 2113لاكلوعلاؿ لاكتـطلـلع " )فالناد 
كلفػلف كف عـالوػؿ وػ  كبعػعلـ لاكللاشػلئ  لاكبهػنكث و هـ : لافػع ن  ق عػن عفـطعػػ  ك -

وػػػػػػف خػػػػػلاؿ كلاو عػػػػػلع كلواالعػػػػػن كلـػػػػػا ــوثػػػػػؿ لػػػػػا كفػػػػػـخنكـ كلاوػػػػػلا  لاكلورػػػػػلـعـ 
 (233دص2116لاكل  ولع.)و هـ د

ل وع  ن  - كلألعوا لاكلنلعوا : وطاى واعف وػف كلواللا لاكلاولا  كلاق عند كلـا ـثعاـ
 (22د ص2118وا لاكلنلعواد عقـضعأل ولاشؼ ل لاصلاؿ الا لـعطن ول.)كلألع

كلاـلـا لا خالاف د  يلرنا: " لعػلط واالػا عاوػؿ   ػا ا طػلـ كلوثعػاكع كل عئعػن واػػلا  -
لانتلن وػف خلاؿ كل لعن كلواالعػن لـفػل ن كلرػان   ػا كلـ عػؼ لاكلػـلا ـ وػ  ظػالاؼ 

 (.69: 2119كل عئن " )كلاـلـا لا خالافد 
ــاً: ػلاكع  ق عػػن علاظرأػػل كلرػػان لػػا لعػػلط  ق ػػا للا وطولا ػػن وأػػ ويعرفــه الباحـــث نًري

 ولاكطأن  اض كلوع لاع للا كلولاكشؼ كلـا ـلاكطأن لاصلات  الا ه أل .

لعلط  ق ا عقػلـا  ػن كلط  ػن ) علػن كل هػث(  ػػلنول علاكطأػلاف  ويعرفه الباحـث إجرائياً:
 وع لاع للا ولاكشؼ وهعاا ــضوػلأل كلولنا كلوعولالن  ـطا ن كل هث.
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  الن  ؿ وػف::   Visual Thinking البصـري   التفكيـر

 وثعاكع  كلاقؿ كفـثلاا لـعطن علعي كلـر عػا للولط وػف : "لوط  يلن) وهون ونعهن -
 للا ول وع  ن هؿ   ا ـفل ن ل ثا للا  لاشن اناكؾ للؾ   ا لاعـاـ   صاعن

 (87: 2112. )ونعهن وهوند كلهؿ" وػف  كككشـا 

اكـا ش   ا كلران شناا اطـــ كلاو علع وػف وػلظلاون " لا خالاف: ص اىد اعولف -
هلاعؿ كل صػا ب  كلع ؿ  لرظعن لءن الا كلع ؿ للؾ عهو أل كلـا كل صػاعبن كل ءن لـا
)كعولف ص ا  لاكخالافد  .وػلن" كلوا لاولع لاكفـخلاص وػلطلاشند للا و ـلا ن
6992 :54) 

ل لاكلطنكلاؿ لاكل ع لؿ كلصلاا ـفـخنـ  ق عن لافأا : "شناا ا لاشاد ا ن - رفعاـ  لـا
هلاع أل  و ـلا ن للا وػلطلاشن للا لرظعن لءن الا كلوافلاون لاكل ءن كلا عن لءن ػفو لـا

كلآخاعف"  و  كلـلاكصؿ لطؿ وػف ل وا لاولع لاكلـ اعا لاكلواللا كللـلئج لاكفـخلاص
 .(84: 6998)ا ن ا لاشا لافأاد 

  الأل  ؿ وػف:مهـارات التفكيـر: 

ػف شصػن لػا واللطػن فالناد  يلرأل: "  و علع  ق عػن وهػننا لولافػأل لالفػـاو أل  ػ -
كلوا لاولع لاكل علللع لـهقعػؽ كـػػنكؼ ـا لاعػن وـللا ػن ــػاكلاح  ػعف ـػل ا كلوا لاوػلع 
قعػعـ  صلعؼ كبعػعلـ لـا نلاعف كلولاهظلع الا كلـل    لبولاا لـا لالاصؼ كبععلـ لـا

 (. 45: 2113كلنلعؿ لاهؿ كلوع لاع لاكللاصلاؿ الا كفـلـلطلع" )فالناد 
لع  ق عػػػن نشعقػػػن لاهفػػػل عن ــػػػنكخؿ وػػػ   اضػػػأل ل ػػػلا طػػػلنلا لاوهوػػػن د  يلأػػػل :  و عػػػ -

ػػػا كبفػػػلس كلػػػل  عقػػػلـا   عػػػن كلـر عػػػػا كلرل ػػػؿ   اضػػػل   ػػػػلنول ل ػػػنل  للـر عػػػػا د لـا
 ( .  76د ص  2117لاكلو ثا ) ل لا طلنلا لاوهون د 
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  ن كلألن  لا خاكف د  يلأل : وطولا ن كلاو علع كلاق عن كلواالعن كلـا لولافأل لا  -
  (. 54دص2119كلألن  لا خاكف دوطلؿ واعف لاوهنن.)   ن 

و للػل وػػػف  ـااعػػؼ وأػػلاكع كلـر عػػا لظاعػػل : ـػا وطولا ػن كلاو عػلع كلاق عػػن كلـػا لولافػأل لـا
ـقػػػلف لـلرعػػػل وأوػػػلع لا و عػػػلع ـر عاعػػػن ـػػػنلأل كللاصػػػلاؿ الػػػا  كلـر عػػػػا  راللعػػػن لافػػػا ن لاكف

 كلواػلا للا كلواالػن. 

كل لهػػث لػا ـػناعس وػلنا ـا ػعـ وأػػلاكع : ـا وأػػلاكع وـاػننا عاـوػنـل  التعريـف الإجرائي
 كلـر عػا ل ط  ن  علن كل هث .

 الفصل الثاني / جوانب نًرية 

 :  بناء البرامج التعميـمية

ـاػػلان لصػػلاؿ كلـصػػوعـ لػػا كلاو عػػن كلـا عػػػوعن كلـا وعػػن الػػا كل هػػلاث لػػا وعػػلنعف       
د   ػػا كلػػاغـ وػػػف   ػػـ كلػػلرس لاكلـا عػػن لا ػػلبخص  كلناكفػػلع كلوـا قػػن  لظاعػػلع كلػػـا ـ

لف كلـصوعـ كلـا عػوا وػل ثؽ لفلفل وػف ـ ؾ كللظاعلع دات كلن  عخـ ؼ  ػلأل كخـلالل 
ػل ـءعػا كلفػ لاؾ    عاك هعث ـاػلا كبلالا  لل هث لا كلاو عػلع كلـػا عهػنث لػا اطلاـ
كلوـا ػػػبـ دلوػػل كلـصػػوعـ كلـا عػػػوا لأػػلا ع هػػث لػػا اعطػػلن للضػػؿ كلطػػاؽ كلـا عػػػوعن كلـػػا 

ا ـهقعؽ كبـنكؼ كلواغلا  لعأل دلـا وػف لـوعن كلـصوعـ كلـا عػػوا  يلػن عاػن ـ ن  ال
كلطفػػا كلػػل  عصػػؿ  ػػعف كلا ػػلـا كللظاعػػن لاكلا ػػلـا كلـط عقعػػن وػػػف طأػػن لخػػاى )كلهع ػػن 

 ( .29دص 6999د

لاععػػػػ ؿ كلـصػػػػوعـ كلـا عػػػػػوا و لالػػػػل  ائعفػػػػل  وػػػػػف و لالػػػػلع وػػػػػلظلاون ـ للاللاطعػػػػل        
 كلـقػػػلاعـ د– عػػػلع كلـه عػػػؿ لاكلـطػػػلاعا لاكلـلاظعػػػؼ دككنكاا كلـا عػػػػـ لاللػػػؾ الػػػا طللػػػ   و

لللـصوعـ عان  وػل لن كلطفا كلل  عػا ط كبطػا كللظاعػن وػػف لظاعػلع كلػـا ـ لاوػنكخؿ 
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لال فػػػػػػرلع ـا لاعػػػػػػن وخـ رػػػػػػن لاكلطلاكلػػػػػػ  كلـط عقعػػػػػػن لػػػػػػا كلوطػػػػػػلؿ كلـا عػػػػػػػوا د )فػػػػػػاكعل 
 ( .21دص 2117د

ـا عػػوعل  واعلػل  لػا ـناعفػن د  عػاط للك عل ءا   ا كلطلوالع لف ـاـوػن كـطلـػل        
لف ع ػلاف لاك عػل  لػن هـػا عفػل نه   ػا ـهنعػن كلطاعقػن كلـػا عػـا ـ  أػل كلطللػػ  لضػػلا  
 ػف ـلظعـ خطلاكع ـناعفن  ول عهقؽ كتلفطلـ لا خطلاكع كلـناعس لاطاعقن كفـق لؿ 
 كلواالػػن وػػػف ش ػػؿ كلطػػلا  د لاوػػػلل للػػؾ كلهػػعف لا  ػػـ ـصػػوعـ كلـا عػػػـ لػػا ـطػػلاا فػػاع 

 (. 28د ص  2117لاوفـوا ) فاكعل د 

عان كلـصوعـ كلـا عػوا وطولا ن وػف كلراللعػلع د لاككطػاكـكع كل رع ػن  ـخطػعط        
كلولاشػػػؼ كلـا عػػػػوا د ضوػػػػف ـػػػنؼ وهػػػنن لاوػػػاـ ط  فػػػقؼ  وػػػػلا لاخطػػػلاكع وهفػػػلا ن 
لرل لانعل  للا طول عل   ولاشؼ ـا عػوا وصءا للا علوؿ طلاعػؿ  لاشل  ن ل قعلس د ـافـ لـا

نىد عهقػػػػػػؽ لـػػػػػػلئج وهػػػػػػننا وهفػػػػػػلا ن للا لـػػػػػػلئج لكع ل اػػػػػػلن ولاضػػػػػػلا عن لاكفػػػػػػان  كلوػػػػػػ
( د  لاعلـ   اضػـ كلػا  لالػن  و عػن وػػلظلاوعن ـأػنؼ لاضػ  38د ص 2114)كل لند

واػػػػلععا لاولاكصػػػػػرلع بلفػػػػػ  كلطاكئػػػػػؽ لاكل عئػػػػػلع لاكلوصػػػػػلنا كلـا عػػػػػػوعن كلـػػػػػا ـهقػػػػػؽ 
ن وػػف كلط  ػن  وػل كللـلطلع كلـا عػوعن كلواغلا   ألد   ا لالؽ عالاط واعلػن لػنى  علػ

عـرػػػؽ وػػػ  خصلئصػػػأـ ككناك عػػػن )كلواالعػػػن( د وػػػ  ـاطوػػػن ـػػػله كلطاكئػػػؽ لػػػا صػػػلاا 
هػػنكث كلػػـا ـ كلوػػػلعلان ) فػػاكعل د  وخططػػلع لالنلػػن لفـاعػػن  أػػل لـلرعػػل  و عػػن كلػػـا ـ لاكف

 (. 24د ص 2117

لاعـضوػف   ـ ـصوعـ كلـا عػـ طػلل عف د كبلاؿ طللػ  لظػا  عـا ػؽ  لللظاعػلع        
ػلا وػل عط ػؽ   عػن  ػػػ)لاكلو ل ا لظاعػلع   ػـ كلػلرس لـا  Hardنئ كلـا عفـلن العألد لـا

Ware د لاطللػ  ـط عقػا عـا ػؽ  لاصػؼ كل ػاكوج كلـا عػػوعن لاكتفػـاكـعطعلع كلوػػػللف ن)
هنعػػػػن كبنكا كلـا عػػػػػوعن  ل ػػػػـا ـ لاكلـقػػػػلاعـ د لا عرعػػػػن كفػػػػـخنكوأل لػػػػا غالػػػػن كلصػػػػؼ د لـا

لهلفػػلا  للا كلـ رػػل  كلـا ػػلا  للا كلوفػػطلاع للا لاكلـقلعػػن كلوػػػللف ن ل ػػـا ـ د  لفػػـخنكـ ك
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ػػػل د لا عرعػػػن ـلاظعػػػؼ ـػػػله كللافػػػلئؿ لػػػا  ككلك ػػػن كلونافػػػعن للا كبلػػػلاـ كلـا عػػػػوعن لاغعاـ
ػػػلا وػػػل عط ػػػؽ   عػػػن  ػػػػػػ) -25د ص 6999( )كلهع ػػػند Ware Softغالػػػن كلصػػػؼ لـا

27.) 

 عػػػواد ل  اف كل الػػلوج كلـا عػػػوا عوثػػؿ كلطللػػ  كلـط عقػػا وػػػف   ػػـ كلـصػػوعـ كلـا     
لألا خطن ــضوػف وطولا ػن وػػف كبلعػطن لاكلوولافػلع لاككطػاكـكع لاكلوػلاكن كلـا عػػوعن 
لوعػػػن كلـر عػػػػا د ) عفػػػا لاكلوصػػػللهن  كلـػػػا ـفػػػاا الػػػا الػػػ  كلوفػػػـلاى كلـهصػػػع اد لـا

 ( .483دص 2115د

لالػػا ضػػلـا وػػل ـقػػنـ عػػاى كل لهػػث ضػػالااا كبخػػل  ػػػلن ـصػػوعـ كل ػػاكوج كلـا عػػػوعن      
كلوـوثػػؿ  لظاعػػلع   ػػـ كلػػلرس كلـا ػػلا  د لاواك ػػلا لففػػأل لاو لنئأػػل   للطللػػ  كللظػػا د

اطوـأػػػل الػػػا  ػػاكوج ـا عػػػػوعن ـا ػػػس لاطأـأػػػل كللرفػػعن لػػػا كلطللػػػ  كلـا ػػػلا   كللظاعػػن لـا
كلـط عقػػاد لءػػاض ـػػلالعا  عئػػن ـا عػػػوعن ـاك ػػا كلخصػػلئص كلفػػع لاللاطعن لػػنى كلط  ػػن 

قػػلـ  وفػػـلاكــ كلـهصػػع ا د هلاصػػن   ػػا ـػػ لالعا وثعػػاكع شػػلناا   ػػا شػػلناا   ػػا كتاـ
 اعقلن كلـر عػا لنعأـ .

( اف ـصػػوعـ كل ػػاكوج كلـا عػػػوعن ت عء ػػؽ  2118لا أػػلك كلصػػنن ل ػػن ) شطػػلواد        
كلرػػػاص لوػػػلـ كلوػػػناس ل ػػػا ع ػػػلاف ـا ػػػـ كلط  ػػػن ـا وػػػل  ـق عػػػنعل  د بلػػػن عاصػػػن هلطػػػلع 

ن كلـر عػػػا كلط  ػػن لاشػػناكـأـ لاعهػػننـل د لاعضػػ  كلط  ػػن لػػا ولاكشػػؼ عولافػػلاف لعأػػل هاعػػ
هوػػػؿ وفػػػ لالعن ـا وأػػػـد لضػػػلا   ػػػػف كلػػػن ععػػػطاأـ الػػػا كلفػػػعا لالػػػؽ  لاكتفػػػـقلاؿ د لـا
وخطػػػػط وػػػػػلظـ ضوػػػػػف وصػػػػوـ ـناعفػػػػا علرػػػػله كلوا ػػػػـ لوولافػػػػن كبلاػػػػلؿ كك نك عػػػػن 
لاكلواللطػػلع كللـلعػػن لءعػػعلـ لاكلولاكشػػؼ لاكلخ ػػاكع كلـػػا ـ ػػنلا للاؿ لـا ػػن الأػػل  لنعػػن د 

أل لعص لاك الا واػلاؼ لاخ ػاكع لاللؾ  ػف طاعؽ واللطـأـ لاػللصاـ ق ع  لاطلـا ل د لـا
ػػلك عفػػل ن لػػا ـءععػػا لظػػاـأـ لءعػػعلـ  لاوأػػلاكع طنعػػنا لػػـ ـ ػػف لػػنعأـ وػػػف ش ػػؿ د لـا
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لاكلخ ػػاكع ال للأػػـ فػػلاؼ ت علظػػالاف لءعػػعلـ  وػػل  ػػلللاك علظػػالاف وػػػف ش ػػؿ د )شطػػلوا 
 (.648د ص  2118لا خالاف د 

:  التفكيـر البصـري 

 توطئة:

اللاد ف هللن كت خ ؽ لا لالـر ا لالـيوؿ للظا  ـلك لا  لل ول عهعط  ؿ لالا لـا
اللا ف هللن كت ن للل لقن كل لافد  كللظا لال ف لقط  للاقؿ لعس كلـر عػا الا لـا
 ـ  {كل اعـ:  ـل ن لا شلؿ ال لاكلـ صا كلاق ا لاك لَلََ   َـ اَلَا عَل ظااا  ـ  كلفوَل شَأا َـل َ ع ؼَ  لَلا   َ لَع لَل
َـل لاج وػف أَللَ  لَاوَل لَاَ علبل لافَ  لَلَلَا  {ـاللا: لاشلالن د)ؽد كتعن  )فلااا} لااا ََ ؿَ  اَلَا عَل ظااا  كك 

َ قَع   َ ع ؼَ   َـ لاكَلَاد  خا د لاكَلَا َ ع ؼَ  كلفوَل لَاَع  ضَ  لاكَلَاد َ ع ؼَ لاصََ ع   كل طََ لؿَ  اا ا   كب 
 (.63-61)فلااا كلءلععن د كتعلع  }فاطَهَع   َ ع ؼَ 

 كل صػاعبن كلافلئؿ وػف  نـك   كل صػاعبند  للافلئؿ و ئ وطـو  لا اعشل لالهف
 لاهـا كلوط لا ند

 وػف  نـك    صاعن خ اا ـا ككلفلف ع ـف أل كلـا لاكلخ اا كلوصلاااد كل صػاعبن كلافلئؿ
 علعن   ا ععلـنـل كلـا  للصلااا ك  لاوالاا  كلـ رل د علعن   ا ععلـنـل كلـا كلصلااا

اد  ـ  كل و علـا   للصلااا لاكلـأل

  ول   ون  يلؼ ـان لـ كلصلااا لإف للك كل عاىق  ق ن نكخؿ عـخع أل كلـا كلخعللعن
 صللح(كل  ولع   ولاععف لص هع ا ول  ؿ كلقنعـد كلصعلا كلوثؿ لا عاقلؿ  لف

  (.97: 6998وهوند 
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 :البصـري  ونشأته التفكيـر ماهية

 ل ثا لف هعث لاو علعدك ـ لاعف خلالن وػف عــ كللى كب لاؿ كلهس طأل  ـلا كل صا
 طاعؽ  ػف هلاللل وػف ل اللـ اناك لل خلاؿ وػف و لعاا ـيـا لـوعن كلـر عػا  و علع
 عهنث كلواالن وعلنعف وػف وعنكف ل  لا كلوثوا كلـر عػا لالف خلصن كل صاد
ان81: 6998 عفاد  كل صػا ب )  علـ كلوطلؿ  ـلاظعؼ  وػف كل صا هلفن ( . لـا
  لف ن عـل الاف كلللس لف  نعنا فلعكنا  ل نع لقن فلفدككل لنى كلوأون كلهلاكس

 ول عصؿ هعف لا عقا لالند وول لقط % 02 لا لف ن دعفوالالن وول لقط % 12
 ل ثا ع لاف ككلفلف عاكه ول لف ل  د% 02 الا  كلا عن خلاؿ وػف عـل الالن
 .للا عفوان عقاله وول كللك اا لا كفـواكاعن

 لإلن ولد افـ الا كلران علظا لهعلول كلرفد وطلؿ لا كل صػا ب  كلـر عػا لعي لاشن      
  عف عطو  كل صػا ب  لللـر عػا كلافـد لا كلوـضوػلن كلافللن لرأـ  صاعل   ك  ـر عػا  عر ا

 للاـصلؿ لافعط للن الا  لكضللن ككل لاد لا لاكل رظعن كل صػاعبن ككـصلؿ لع لؿ
 عـصؿ عطا ن وول ألدلع لاكلـر عػا كلواقنا كلولاضلا لع لا عن كل رضؿ لاكلرأـ

 عاو ف هعث كلا علد كلـر عػا وفـلاعلع لع لؿ لهن كل صػا ب  كلـر عػا عان  ول  للآخاعفد
 وػف ط ـ  ل لقن نلاف كلناكفن لولاضلاع كلعلو ن كلوفـق  عن كلا عن وػف كلوـا ػبـ

 صا  )كعولف ص ا  لاكخالافد      وػلظلا كلعاـ الا كلوـا ػبـ علظا لف  واػلا ط ئعلـن
 :726. ) 

 : البصـري   التفكيـر مفهوم

 لاكلوػلطلاشن كلو ـلا ن كل  ولع   ـل لـاطـ لف لفـطع  للهف د ثللعن لءن لأل كل  ولع
ل لالن وأل و لالن لاصلاا لللاـ الا  للف الا عـ  ـ ول عخص لاػلنول د  للصلاع لعض 

 كلصلااا ـؿ د لطاهن لف عط  ف كؿ علاطن لا  عن د للاا ك صلاا الا ــاطـ   ولـن
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 لف لطن كلا وعن لاكتخـاك لع كت ـعلللع وػف ـلاعخعن  هفل لع ؟   ون للؼ نؿـال
 . (Rieber,1995 :1042)شلاعن  اناك عن لنلاكع ـا كل صػاعبن كبنلاكع

 لاوػف كلعلئان كتفـاولتع وػف لألا العلل ويللاؼ كل صػا ب  كلـا عا لإف لا  عن
 كبع لؿ اف كلالنعند كلهعلا لا كلاق عن كلصلااا لاواللطن لـع عؿ كبفلفعن كللافلئؿ

ا لاعن ااعلنعن  ينلاكع لقط لعس كلواالند لـوثعؿ وأون كل صػاعبن  ـا ط  فولع ل ف لـا
 .لاكلـا ـ كلـر عػا

 : ـا كفـاكـعطعلع ثلاث ـنكخؿ وػف عـ لاف ل ـر عػا لوط كل صػا ب  كلـر عػا اف
 كل صػا ب  ككناكؾ ـا لللا عن . للـصلاا لاكلـر عػا  للا عن لاكلـر عػا  للـصوعـ كلـر عػا

 ل وعلـن كلولضعن  للـطلا  كلـصلااكع ـله لاكاـ لط كب الن لاثلاثعن ثللئعن لءطفلـ
 ل هقلئؽ ونا ل ع لاف لالف لءطفلـ كلواطعن وخـ رن لنلاكا اناكؾ كلـصلاا لاعـضوػف.

 ل   ولع و ولاس  واػلا ع لانلل لف عو ف للاع ب  كل صػا ب  للتفـاولؿ  .كل نع ن
 .كبل لا  عف لاكتـصلتع كلالاشلع ا عن فوػ لاعو للل

 شناا ــاطـ كلاو علع وػف وػلظلاون:  يلن كل صػا ب  كلـر عػا ـااعػؼ عو ف لا  عن
هلاعؿ كل صػا ب  كلع ؿ شاكـا   ا كلران  الا كلع ؿ للؾ عهو أل كلـا كل صػاعبن كل ءن لـا
ـضوػف وػلن لاكفـخلاص كلوا لاولع وػلطلاشند للا لرظعن و ـلا ن لءن  كلوػلظلاون لهـ لـا

 كتـعن: كلوألاكع

 :لالاصرن كلع ؿ   ا كلـااؼ وألاا .6
 .كلواالاض كلع ؿ لاط عان ل الن ـهنعن   ا كلقناا

 :كلع ؿ ـه عؿ وألاا .2
هنعن كلع ؿ لا كلالاشلع ا عن   ا كلقناا صلعرأل كلالاشلع ـ ؾ خصلئص لـا  .لـا

 :كلع ؿ لا كلالاشلع ا ط وألاا .3



 والهفسيةبهاء برنامج مقترح لتدريس مادة تعليم مهارات التفكير لطلبة المرحلة الرابعة في اقسام العلوم التربوية 
 

 2222    آذارلشهر  ( 848العدد )                                 87                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

عطلن كلع ؿ لا كلالاشلع لصا ػل  عف كلا ط   ا كلقناا   علأل كلـلاكلقلع لاكف
 .لعأل لاكلوءللطلع

رفعا اناكؾ وألاا .4  :كلءولاض لـا
 . علأل لاكلـقاع  كلالاشلع لا لاكلوءللطلع كلرطلاكع ـلاضعح   ا كلقناا

 :كلواللا كفـخلاص وألاا .5
 خلاؿ وػف   وعن لاو لنئ ورلـعـ الا لاكلـلاصؿ طنعنا واللا كفـلـلج   ا كلقناا

 ـله لف ال د كلفل قن كلخطلاكع كلخطلاا ـله ـضوػف واك لا و  كلواالاض ع ؿكل
 .كلفل قن كلخوس كلخطلاكع وهص ن ـا كلخطلاا
 : البصـري   التفكيـر طرائق

 ل ـر عػا ؽكئطا  ثلاث الا كل لهث ـلاصؿ كلا وعن كلناكفلع   ا كتطلاع  ان
ا كل صػا ب   : لـا

 هلاللل وػف كبطفلـ خلاؿ وػف كلـر عػا. 
 ـل  شاكـا خلاؿ  للـخعؿ ر عػاكلـ . 
 للافـ للا  لل ـل ن كلـر عػا  . 

 ـاـ ط كلـا كلوخـ رن كلوألاكع وػف  ثعا  ػلنــ كل صا للشن  غعا للل عا
 لا لالت كلوصلاا ع لاف شن كلوثلؿ ف عؿ لا ا د كل صػا ب  ل ـر عػا كلثلاثن  لبللاكع

 و خص ـاطون   ا شناا ثال  كلرللف لف لطن  علول ـخطعطاد   ا ع ؿ العن ـوثعؿ
  عف كلـرل ؿ كبوث ن ـ ؾ ــط   او  د لهلا   ا كلواػلا عهوؿ لقلش الا عـخع ن
 . كلثلاثن كل صػا ب  كلـر عػا لللاكع

 : البصـري   التفكيـر مميزات

 .كلط  ن  عف كلـرل ؿ وػف لاعفاع كلـا ـ للا عن وػف عهفف .6
 .كلط  ن  عف كتلـ كـ وػف ع عن .2
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 .كبل لا  لنؿلـ طنعنا طاؽ عن ـ .3
 .كلـا عػوا كلولاشؼ انكاا وػف عفأؿ .4
 .لأل كلهؿ خعلاكع وػف كلانعن  ـلالعا كلاللقن كلقضلعل هؿ لا عفلــ .5
 .طنعنا وػلظلااكع لا للـ كلـر عػا عاوؽ .6
 .كلط  ن لنى كلوع لاع هؿ وألاكع علوا .7
 :البصـري   التفكيـر أدوات

 Wileman.1993) لنلاكع ـا : )  ثلاثن كل صػا ب  كلع ؿ ـوثعؿ عو ف

  كلاولا . 
 كلـخطعطعن كلافلـا . 
 كلصلاا . 

 كلللاع ـا كبهعلف لغ   لا لال ف كتـصلؿ لا نشن كب ثا كلطاعؽ : كلصلاا
 .  عأل كلهصلاؿ لا صالا ن لاكب ثا ل لاشع لاكلوضع  كلءللا

ا لقط  لل  ولع وث ع :كلاولا   كتـصلؿ لا ت ً   لاكفـاول ععلا  ل كب ثا لـا
 .عن كـطا  ل ثا ـ لاف للأل اغـ

صلاا كبل لا لـصلاا كلـخطعطا كلرللف لاعفـخنوأل : كلـخطعطعن كلافلـا  لـا
عوؿ كلوثللا كلهؿ  لاافلـا ول  ورألـا وـا قن لاافلاولع  للصلااا وـا قن افلاولع لـا

 ل اا للا لطفـ كلـوعع  فأ ن ك ـاكضلع لكع ـ لاف  للصلاا كلوـا قن لللافلاولع
  للـرصعؿ كلطفـ  ػف وهنل   عأل ع ـ  ظ عن  صلاا كبععلـ ـله لاكفـاولؿ
 . للهلفلا  للا وط لا ن شصلصلع  لفـخنكـ

 لغ   لا لاكلـطنعن كلـرصعؿ شنا لرس ـ عؿ  للورألـا كلوـا قن لاكلافلاولع
 لا هو ع وطانا اولا  كت ـ لطعن لاكلافلاولع. كلـوعع  فأؿ ول لطفـ كبهعلف
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فوا كبل لا  عف كلالاشلع وػلن ـاى  طاعؽ ونا  خعلؿ  كت ـ لطعن كلـخطعطلع لـا
ـضوػف ول لرقاا كلائعفن كبل لا ـ خص كلـا كل رظعن  للصلاا  كلافلاولع لـا

 .كلخ ...ع  ن لاخاكئط كلفعل عن لاوخططلع ـلنفعن لع لؿ كت ـ لطعن

 :البصـري   الشكل

 كلائعفن لاكبل لا كلورلـعـ وػف و لالن ـخطعطعن صلااا كل صػا ب  كلع ؿ
 كب ثا لاكلورلـعـ لاكلا لاكع كلنلع ن  ولعلاكل  كلوهلضاا ـلظعـ للولط وػف كلوعـقن

اطا كلهلاكاكع للا كل ـ  لا لـوعن  كلوهـلاىد لـوعن وفـلاى الا ثوعلن لل لا لـا
 – شصلصلع – صلاا ) كلافلاولع وػف ـع ع ن عفـاوؿ لف عو ف كل صػا ب  لللع ؿ
 ـقلعن ل  – خطلاط – ظ عن صلاا – ل نكن – نلع عن لا  ولع لللاكف – ـلنفعن لع لؿ
 . ل اا( للا ورألـا لـوثعؿ او عن

 لنعطل  كلنلع ن كل  ولع  :كلـخطعطا كل صػا ب  كلع ؿ لا لفـخنـ لللل  ول
 كبفأـ  لفـخنكـ لاكلورلـعـ كبل لا  عف ل ا ط كلألنفعن د لاكلاقن كل  ولع وػف

 د لاكلخطلاط

 :التخطيطي البصـري   الشكل مكونات استخدامات

  للخطلاط كاـ طـل كلألنفعن كبع لؿ لا ػلنكلوضو لاكلا لاكع كلنلع عن كل  ولع اف -
 . كبل لا  عف كلالاشلع لا عن لاكبفأـ

 لف عو ف كلخطلاط لف هعث د كتـصلؿ للا كلالاشن للاع   ا عنؿ  للافـ خط ل  -
 . ائعفن ل اا للا لعضل لوث ن   ا ـنؿ

 .العأل ـ ن  للا د لـعطن د وػلـج د ف   ل كبفأـ ـاػلا -

 . كلا لاكع للا كلنلع عن كل  ولع لا ـهـ لف عو ف كلاقنا -
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 : البصـري   التفكيـر يعمل كيف

 لا كلواالاضن لاكلصلاا لاكلافلاولع كبع لؿ   ا كل صػا ب  كلـر عػا عاـون
 لاكلافلاولع كبع لؿ ـ ؾ ـق  هعث د لعأل كلوـضوػلن كلهقعقعن لاكلالاشلع كلولاشؼ
 . لولون لـاك ل وضلوعف واػلا عطن لف لاعهللاؿ عن  كلوـا ػبـ  عف لاكلصلاا

(Campbell,1995:180) 

ط عؽ طن ك  فعط كل صػا ب  كلـر عػا و نل للف لا للـللا  لا  قلاا عــ و لاللـن لـا
 كل صػا ب  كلـر عػا عــ دهعث للضؿ ـر عػا الا ع ن  د وول لالؿ نعللوا لافط

 وقنون د لاكضح كلهللا كلـر عػا لطاؿ لاخططع ـلنفعن لع لؿ ـيخل لنلاكع  وفل نا
 لنعلل علعط وول د خلاؽ لهلا   ا  يل لالل ل اوؿ ـفل نلل والن  اض  طاؽ

 خلاؿ وػف للضؿ لـر عػا دـ ن  ش ؿ وػف وهننا لـنكؼ لاعهقؽ طنعنا ـصلااكع
 د دلاكلصلاا كل وػلعن لاكلخطلاط د كتلفعل عن لاكلوخططلع كلـخطعطلعد كفـخنكـ
 . كلخ ..د لاكلـصلااكع لاكبللاـ

رلطي فاع  ؽطاع   ا فعلاـؾ ـقلان  ػلنول : لوثلا  كلع ؿ لكع شؼ  إعلاا لـا
 هنث لا للـللا ككعلاا   ا ـلاشؼ   ون  ـل ن  نـ اغـ د ـ قلئع ل ــلاشؼ لإلؾ لاكل لاف

 . كلافـ خلاؿ وػف لنعؾ كلـ صا وػف للاع

  ؿ عهللاؿ د ول لعا ن كلـلرعل وناكـ وػف لانعن كطـولع لا :  خا وثلؿ
 د ككه لط وػف فل لع  نا  ان د وػلطقع ل واقنا ـفلاعقعن هللن لا كلـر عػا عخص
 لاهؿ د كلوع  ن ع عف د  عضلـ للاهن   ا كلفعل ع ل وخطط ل لهن كبعخلص عااض
 . لاعفـاخلاف كلطوع  عاـلح لطيا د  و ا
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 الفصل الثالث/ منهجية البحث واجراءاته

 :أولا : مـنهـج البحـث

واكه ن  لا للـ كل اللوػج  لاعضـ ـلك كلرصؿ كلوػلأػطعن لاككطػاكـكع كلوـ ان        
كلثلاث كلائعفن: كلـه عػؿد لاكلـا عػ د لاكلـقلاعػـد لالـهقعؽ ـنؼ كل هػث:  للـ  اللوػج 

ـهصعؿ ولنا ـا عـ كلـر عػا لنى ط  ن  لاوقـاح شلئـ   ا كفـاولؿ كلـر عػا كل صػا ب 
د كلل  رالاص  علع كلـا عند للف كخـعلا كلوػلأػج كلولائـ لـهقعؽ للؾ ـلا كلوػلأػج كل

عان وػلأػطل ولائول كطاكـ ـلك كل هػثد لألا كفـقصلـ  ػف كلظلاكـا كلـا عوعن للا 
لد لا عف  لاكللرفعن  ول ـا  هنعن كلالاشلع  عف  ػللصاـ كللاكش د لا عؼ طلاكل أل لـا

ل للا  علأل لا عف ظلاكـا ـا عوعن للا  هنعن كلالاشلع  عف  ػللصاـ ظلاكـا ـا عوعن لـا
 (.55د ص6986ل لا اا لاكلرـلحد لرفعن كطـول عن كخاى )ك

 ثانياً : إجـراءات البحـث:

ط عقن.       ـعوؿ اطػاكـكع كل هػث :  للـ كل اللوػج كلوقـاحد لـا

 : إجـراءات بناء البرنامـج

 ان ـهنعن وألاكع كلـر عػا كل صػا ب كلـا ـانب ك ثا ولاـون لط  ن كلواه ن       
ند فعــ  للـ كل اللوػج وػف طاعؽ كلوالاا  ثلاثن شفـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفع لاكلاك ان 

واكهؿ كفلفعن ـا: كلـه عػؿد لاكلـا عػ د لاكلـقلاعػـد لاش ؿ كف عنخؿ كل لهث  ـرلصعؿ 
ا و ااكع كل اللوػج كلوقـاحد  ـلك كلواكهؿ ت  نب وػف ـهنعن وطولا ن وػف كتولااد لـا

  للـ كل اللوػج.لاكتفس كلـا ك ـون   عأل كل لهث ل للئند ثـ ـلاضعح والععا 
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 مبررات بناء البرنامـج:  -1
ولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػاد لاضاؼ كوـلا أـ لوألاكع  لاضاؼ كلط  ن -

 لاطاكئؽ لاكفللع  طنعنا  لاكلـر عػا كل صػا ب كنى كلا كلهلطن لاكلـر عػا 
 كلـناعس.

 ػلصا كلـعلاعؽ كلل  فعلالاه كل اللوػج وػف طاعؽ ـانن وألاكع كلـر عػا -
  ب لاكتلـقلؿ  علأل وػف طاعؽ كفـاولؿ كلوخططلع لاكلافلـا لاكلصلاا.كل صػا 

كلـناعسد وػف طاعؽ كتفـءللـ  ػف ـ اكا كلنالاس   ا  لاكت ـالن  ػف كلو ؿ -
 لالؽ كلطاعقن كت ـعلنعن .

ضالااا  للـ  اللوػج لولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػا عـلاــ و  وعلاؿ ط  ن كل  علع -
 لاكـطلـلـأـ.

اكوج كلـناعفعند وػف كتنلاكع كلوأون كلـا عو ف كف ـفل ن ـناعفعلا كص هع كل -
قلـ  وفـلاى كلط  ن   ـا عـ وألاكع كلـر عػا. لاكلولنا   ا كتاـ

 الاسس والمبادئ التي يستند اليها البرنامـج:  -2
ا:  لاك ـون كل لهث   ا وطولا ن وػف كتفس لاكلو لنئ          للـ كل اللوػجد لـا

لظعوأل  ول عـلاــ لاكتـنكؼ كلـا لاعن لاخصلئص كلط  ند ـه عػؿ كلولنا كل ـا عوعن لـا
ا:  وول عفل ن   ا لطلح كلاو عن كلـا عوعند لـا

قنعاه لول خططلاك لاك طلاك وػف - عط  كف ععط  كلـناعفا ط  ـند لاعظأا كهـاكون لـا
 وا لاولع وأول  للع عفعاا.

 لهلام كطوللا وػف لألعن كلنالاس  لاكف عا ؽ كلـناعفا   ا كتخطلـ لاعصلاب أل -
 نلاف ل ا كتفولـ.
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لظعوأل لهلا كلطل  كـنكؼ كل اللوػج كلـا عواد وول عطاؿ - ـلاطعن طألان كلط  ن لـا
 كلاو عن كلـا عوعن ك ثا عفاك  ػلن كلط  ن.

عخـص كل اللوػج كلـا عوا  ـا عـ  وألاكع كلـر عػاد وول عهقؽ لعلط كلط  ن -
لاطعأن هلاؿ ونى ـاك ط كلولاضلا  لظعون لـا  لع.لـا

 معاير بناء البرنامـج: -3
 .لف عاك ا كلرالاؽ كلرانعن  عف كلط  ن وػف هعث ـلاكلقأل و  هلطلـأـ 
 .لف عاـقا  للوفـلاى كلـا عوا ل ط  ن 
  لاولاـون كل اللوػج كلـا عوا لوفـلاى كلط  ن كلواا. 
 .لف ـلائـ وألاكع كلـر عػا كل صػا ب كـنكؼ كلواه ن كلطلواعن 
 لوعـأل.ـعطع  كلط  ن لاغاس كتـطلـ  لع ككعطل عن لـا
 .ولاـون وألاكع كلـر عػا كل صػا ب كـنكؼ كل اللوػج 
 مراحل بناء البرنامـج:  -4

تطؿ  للـ كل اللوػج كط   كل لهث   ا وطولا ن وػف كبن علع لاكلناكفلع        
كلفل قن كلـا ـلللالع  للـ كل اكوج  يللاك أل كلوخـ رند كل لاطن لفب كل اكوج ـ نل  ـه عػؿ 

 عن كلـا عوعند لاواه ن كلـا عػ د ثـ واه ن كلـقلاعػـد لللـءلعن كلاكطان لا  ا لالؽ كلاو
 ول عيـا:

 المرحمة الاولى: مرحمة التحميـل:

 ــضوػف ـله كلواه ن ول عيـا:      

 ـه عػؿ كتـنكؼ كلالون لـناعس ولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػا. -6
 كخـعلا وهـلاى كلولنا كلـا عوعن. -2
.ـه عػؿ كلوهـلاى و -3  ػف هعث وألاكع كلـر عػا كل صػا ب
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 ـه عػؿ خصلئص كلط  ن. -4
 ن.رعـه عػؿ كل عئن كلص -5

 لافعلاضح كل لهث ـله كلخطلاكع  للـرصعؿ :       

المرحمة  فيتحميـل الاهداف العامة لتدريس مادة تعميم مهارات التفكيـر  -1
 الجامعية:

عن   ا كـنكؼ  لون كفب كل اللوػج كلهللا عيلن عيف كل اكوج كلـا عوعن كلو ل      
ا لاعن وػف هلطلع كلط  ن رعكلـا غلل ل  ول ـ لاف و لعن   ا كفس ل ف ن لاكخلاشعن لـا

(د للك لقن صلغ كل لهث كثلا  عا ـنلل  ل اللوػطن 62د ص6985) و د 
لا صلااـأل كتلالعن كفـللنك كلا كـنكؼ   عن كلـا عن ل ا لـا كتلفللعن لولنا ـا عـ 

وطلؿ طاكئؽ كلـناعس لاكلا لـا  لاكاكـ كلخ اكـ لاكلوه وعف  وألاكع كلـر عػاد  ان كخل
 كلـا لاعن لاكللرفعن.

 تحديد المحتوى : -2
كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن  لاولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػا كهنى كلولاكن كلـناعفعن        

لاكللرفعند لعس لأل وهـلاى وهنند للك كاكن كل لهث ـهنعن وهـلاى كلولنا كلناكفعن لالقل  
وطلؿ كلوػللـج لاطاكئؽ كلـناعس لاكلا لـا كلـا لاعن  لاوطولا ن وػف كلخ اكـ لا عن 

ند لعلاكللرفعند لاكفـللنك  كلا كتـنكؼ كلـا لاعن كلالون ل  اللوػجد لاهلطلع كلط  ن كلواا 
لاشن هنن وألاكع كلـر عػا كل صػا ب و  كلولاضلا لع لـوثؿ وهـلاى ولنا ـا عـ وألاكع 

 كلـر عػاد لا  ا لالؽ ول عيـا: 

 مهارات التفكيـر البصـري  : -أ 

 ان كطلاع كل لهث   ا كتن علع لاكلناكفلع لكع كلص ن  وألاكع كلـر عػا        
كل صػا ب  ع ؿ  لـ ـلاصؿ كلا وطولا ن وػف وألاكع كلـر عػا كل صػا ب كلـا فـ لاف 

ك نكن كل اللوػج كلوقـاحد لال ن كل لهث كفـ للن كفـطلا عند  لالقطن كاـ ل  وأون 
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وطلؿ كلوػللـج لاطاكئؽ  لاشن ــ  اضأل   ا وطولا ن وػف كلخ اكـ لاكلوه وعف لا 
 كلـناعس لاكلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن.

 عــ لاكلل  كل عئا كلوطلؿ ورانكع ـلظعـ   ا كلقناا  أل لاعقصن :وألاا كلوطل قن
لظعوعل اناك ن  .كلوطلؿ لكع الا ل لاصلاؿ وخـ رل  صاعل لـا

 لاهطول ع لا لاولـعـن كل صػا ب  كلوناؾ ط عان ـءعا  نـ  :كلها ا وألاا كلث لع
 وفللن للا و لاللـن ل الن  عف كلوفللن كخـ رع وأول  ننك للا لا وقل لاوفلهن لاللالل

 .العن كللظا

 كلللشصن كبععلـ   ا كلـااؼ   ا كلقناا الا لاعععا  :كل صػا ب  وألاا ككغلاؽ
ل  . لو ن  ل ـ لاـ

اػلا  :كل صػا ب  كلـوعع  وألاا  كلواالاض كل صػا ب  كلع ؿ   ا كلـااؼ   ا قنااكل لـا
وعع ه  وػف لاض  كلـا كلوا لاولع عوثؿ كل صػا ب  كلع ؿ لالف كبخاى كبع لؿ  ػف لـا

  عللعن لاافلـا لاصلاا اولا   ػف   لاا كل صػا ب  كلع ؿ  لف ـلك فلاكـ لط أل
 .وافلاون لافلئؿ لاوػلظلاولع

ععا  :كلو للعن كلالاشلع اناكؾ وألاا  كلراكغ لا كبععلـ لاض    ا كلقناا الا لـا
 ثللئعن كبع لؿ ناكفن  للؾ لأل كلوعلـن كلعخص ولاش   لخـلاؼ ولاشاأل لاكخـلاؼ

 .كب الن لاثلاثعن

اػلا  :كلوا لاولع ـه عػؿ وألاا   لل علللع لاكتــولـ كلنشعقن كلـرلصعؿ   ا كلـا ع  لـا
 .و لاللـن كبفلفعن الا كل صػا ب  كلع ؿ ـط ئن   ا كلقناا  واػلا لاكل  عن كلط ئعن

ععا  :كلوا لاولع ـرفعا وألاا  ط عئلع وػف ط ئعن  ؿ ـرفعا   ا كلقناا الا لـا
علاكع اولا    ا عهـلا  كل صػا ب  كلع ؿ لف هعث كلواالاض كل صػا ب  كلع ؿ  لاكف
ل كلوافلاون كلوا لاولع ـلاضح رفعاـ  .لـا
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ا  :كلواػلا كفـلـلج وألاكع خلاؿ  وػف   وعن لاو لنئ ورلـعـ الا كلـلاصؿ ـاػلا لـا
 كلفل قن ل خطلاكع ـضوػلأل واك لا و  كلواالاض كلع ؿ

 اختيار موضوعات مادة تعميم مهارات التفكيـر: -ب

ك ن كل لهث وطولا ن وػف ورانكع ولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػاد لا هف        
ـ  اضأل  كلورانكع كلوقااا وػف كلأعئن كلقطل عن ل  علع كلـا عن ل ا لـا كتلفللعند لـا

وطلؿ كلوػللـج لاطاكئؽ كلـناعس  لاكل لهث   ا وطولا ن وػف كلوه وعف  وػف
لاكلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعند تخـعلا ولاضلا لع وػلأل ل ا ـ لاف ولائون ل  اللوػج 

 كلـا عوا.

 تحميـل خصائص الطمبة: -3
ـهنعن كتـنكؼ  لاافب ـهنعن كلخصلئص كلوـا قن  للط  ن لأل ـيثعا   عا       

كلـخطعط ل  اكوج  لاع نل  ن كل هػثد لاوػف ثـ لألا لوا ت  نب وػلن  لاكلوفـلاى كلل 
ـ ك نكن ـلك كل اللوػج   ا لالؽ وألاكع 23د ص6985كلـا عوعن   ؿ ) و د  (د لـا

كلـر عػا كل صػا ب  ػلن كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن ل  علع كلـا عن ل ا لـا كتلفللعن 
 ولنا ـا عـ وألاكع كلـر عػا. لا

 ة :فيـل البيئة الصتحمي -4
  عن كلـا عن ك ف اعن ل ا لـا  لاــ هصا كتو لللع لاكلوصلنا كلوـلهن       

طلوان  ءنكن )   عن لـط عؽ كلـطا ن(د لا للؾ كلوالاشلع كلـا ـالاؽ  لاكتلفللعن 
ا   ا ول عيـا:  ـناعس ـلك كل اللوػجد لـا

 الامكانات المتاحة:

 كلط  ند تفعول و  لاطلان ظالاؼ  هطـ كلصؼ   عا لف عل  لاعـلاــ و   نن
 (.Coved 19كلطلئهن )



 والهفسيةبهاء برنامج مقترح لتدريس مادة تعليم مهارات التفكير لطلبة المرحلة الرابعة في اقسام العلوم التربوية 
 

 2222    آذارلشهر  ( 848العدد )                                 27                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

 .عهـلا  كلصؼ   ا طأل  كلااض )كلنكـل علا( كلا ـطأع ه وػف كل لهث 
 الخبرات السابقة لمطمبة : -5

كفب كلخ اكع كلفل قن ل ط  ن ـا وطولا ن وػف كلوألاكع لاكلوالاؼ كلـا        
ـ  انن وػف كلولاكشؼ  لاك ـف أل كلط  ن  وطلتع وخـ رند لا  ا لالؽ  لاكثللـ والااـ

للؾ ـلولا  ػلن كلط  ن كلقناا   ا كلـاوعـد لا ألك ليف خ اا كلط  ن كلفل قن شن ـ ن  
هؿ كلولاكشؼ كلطنعنا كلـا ـلاكطأأـ ك ـولنك    ا خ اكـأـ  لاكلا  علنا شناـأـ 

كلفل قند لاكف كلفعطاا   ا خ اكـأـ كلفل قن ع لاف وػف طاعؽ ـط عؽ كتخـ لا كلق  ا 
 ولا ـا كل هػث.لوط

 المرحمة الثانية: التركيـب:

ـضـ ـله كلواه ن  ننك  وػف ككطػاكـكع كلـا ـفـلن كلعأل  و عن كلـه عػؿد        
ا:  لـا

 صعلغن كتـنكؼ كلف لا عن. -6
 ـلظعـ كلوهـلاى كلـا عوا. -2
 ـهنعن كلطاكئؽ لاكتفـاكـعطعلع كلـناعفعن. -3
 ـهنعن كللعلطلع. -4
 ـهنعن كللافلئؿ كلـا عوعن. -5
 لافعلاضح كل لهث ـله ككطػاكـكع  للـرصعؿ:      

 صياغة الاهداف السموكية : -1
اـانب كتـنكؼ كلف لا عن كلخطلاا كلائعفن ب   اللوػج ـا عواد كل وػف طاعقأل        

د 2117عـو ف كلوناس وػف كنكـ  و ن  للـظلـ لـهقعؽ كللـعطن كلوط لا ن ) لاـد 
ا طوؿ كلا   لاكع ـصؼ ول عـلاش  وػ67ص لألعن  لاف كلط  ن كلطل ه (د لـا

(د ل ان كـولـ  ؿ ولاضلاع واعف للا ناسد لإللل 241د ص2116كلنالاس ) عـلافد 
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ف لاؾ كلط  ند ل  كف كلط  ن كللعف عوالاف  خ اا ت  لالـلاش  كهنكث ـطلاا و ولاس 
ف لا أـد لا وقنكا ـلك كلـءعا ع لاف كلـا ـ  لا نب لأـ كف عهققلاك ـطلااك  و ولافل  

 (.55د ص2164)فولااد 

لاشن  اض كل لهث ـ ؾ كتـنكؼ كلف لا عن نلان لاكهنا لاكل اللوػج كلوقـاح   ا       
وطلؿ كلوػللـج لاطاكئؽ كلـناعس لاكلا لـا كلـا لاعن  لاوطولا ن وػف كلوه وعف 

 لاكللرفعن.

 تنًيم المحتوى التعميمي : -2
لضؿ كف عـوثؿ  طوع  كلورلـعـد لاكلو لنئ لاككطػاكـكعد لاكلهقلئؽد كلـا وػف كت      

ـفعا  لهلام وػلطقا وـف فؿ وػف كلوهفلاس كلا كلوطاند لاوػف كلعفعا كلا كلصا د 
ند لع لاللاك شلناعف   ا لأون لع ول عـرؽ و  هلطلع كلط  ن لاشناكـأـ لاوفـلاعلـأـ كلواا 

 (.99د ص2113لاكفـعال ند لاكلـرل ؿ واند  طاعقن لاللن ) كلهع ند 

ـناعفعند لالاشع كلـناعس ل ؿ ولاضلاع لاعـضوػف وهـلاى كل اللوػج ولاضلا لع       
فل ن ـناعفعن طلواعند لاعـضوػف  ؿ ولاضلاع  ػللاكلل د لاكـنكلل  ف لا عند لالافلئؿ 

كثللـ كلـناعسد لا علف طلاكل  كلولاضلاع  لاـا عوعن وـاننا تفـثلاا نكلاعن كلط  ن 
فلاكـ ل وألاكع كلا كلولاضلا لعد لا لهلام ـرصع ا لاوـف فؿ   ا لالؽ كفـاكـعطعلع 

ـناعس ولائوند لاعخــ ناس كلوألاكع  ـناع لع وـللا ند لاكلعطن ـقلاعػوعند  لاطاكئؽ
. للك عاى كل لهث لف كـوعن   أنؼ كلوولافن كلاو عن لـلوعن وألاكع كلـر عػا كل صػا ب

ـله كلواه ند  لا لالن كلالا كلخطلاكع كلائعفن  لاـهنعن كلوهـلاى كلـا عوا ـ وػف 
 ولنا كلـا عوعن ول عيـا:لاوػف كلضالاا  لف عاك ا  ػلن ـهنعن كل

 .كف ـ لاف ف عون كلصعلغن 
 .ـاـ ط  لبـنكؼ كلالون 
 .لاكضهن كتل لا لاكلواللا 
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  ن.لعــلاــ و  شناكع كلط  ن كلاق عند لاوفـلاعلـأـ كلواا 
  أل كلـناج كلوػلطقا.لععاك ا 
  ن.لعــلاــ و  شناكع كلط  ن كلواا 
 .واك لع هلطلع كلط  ن 

 ( وهلضاا وـللا ن.31ج  ػ )لاشن ـوثؿ وهـلاى كل اللوػ    

 تحديد الطرائق والاستراتيجيات: -3
ـهنعن كفـاكـعطعن كلـا عـ كلـا ــلاــ و  وفـلاى ـهصعؿ  لاعا    علطعن       

 (.672د 2112كلوـا وعف لاشناكـأـ كلاق عن لاكــولولـأـ )كلهع ند 

طن كف كف ل ؿ كفـاكـعطعند للا طاعقند للا كف لا  كلـناعسد و كعل لا علا د لل      
لطلح للا لعؿ ـناعس  لاكخـعلا كتفـاكـعطعن للا كلطاعقن كلـناعفعن شن ع لاف كلف   

ولنا واعلند لاوػف ـلل عط  كف عـلاكلؽ كخـعلا كتفـاكـعطعن كلا كلطاعقن كلـناعفعن 
كلولائون و  ط عان كلولنا لا ػللصا كخاى وثؿ: كلوفـلاى كلاوا  ل ط  ند لاكتو لللع 

(. لألك  لف ـهنعن كتفـاكـعطعلع لاطاكئؽ 662د ص2114لـد كلوـلاكلااد لافلاكـل )فل
 ـلك كل اللوػج كلوقـاح   ا لالؽ كلوالعا كتـعن: لاكلـناعس كلوفـاو ن 

 .كلفطلـ كتفـاكـعطعلع لاكلطاكئؽ كلـناعفعن لاط عان وألاكع كلـر عػا كل صػا ب 
 .ـهنعن كتفـاكـعطعلع لاكلطاكئؽ  هف  وفـلاى كلط  ن كلاق ا لاكلا وا 
 .واك لا كلظالاؼ كلرع عقعن 
 ـ   ا ول ف ؽ ل اهد لا ان ـهنعن وهـلاى كل اللوػج كلوقـاح  لف ت  نب لف        لا لل

عـضوػف  ننك  وػف كتفـاكـعطعلع لاكلطاكئؽ كلـناعفعن كلـا ـفل ن   ا ـهقعؽ كـنكؼ 
لوعن وألاكع كلـر عػا كل صػا بد علاضح كتفـاكـعطعلع لاكلطاكئؽ كلـن اعفعن كل اللوػج لـا

وطلؿ كلوػللـج لاطاكئؽ  لاكل اللوػجد لاكخـعاع وػف كلوه وعف  لاكلوفـاو ن 
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كلـناعسد لهصؿ كتـرلؽ  عف كلخ اكـ   ا كو للعن كفـاولؿ كتفـاكـعطعلع لاكلطاكئؽ 
 كتـعن:

 كفـاكـعطعن  ظـ كلفو ن -6

 كفـاكـعطعن كلـصلاا كل صػا ب  -2

 افـاكـعطعن كلوطل كع كلوصلااا-3

 ن كلول لع كل لافافـاكـعطع-4

 كفـاكـعطعن كلاولا  كلوافلاون -5

 كفـاكـعطعن كلافـ كلـخطعطا ل ر اا -6

 كفـاكـعطعن للاافع )كلصلااا  يلؼ   ون( -7

 طاعقن كلصلااا كللاكهنا كلوطلاباا -8

 النشاطات : -4
كتلعطن كلـا عوعن ـا  ؿ ول ع نعن كلط  ن كلا كلـناعفا للا  لاـول  قصن        

 كطلا كلو ففن كلـا عوعن.  لال  رعل لـ تصرعف ـلك كللعلط صكلـا ـد فلاكـ ل  ل

لاكلءاض وػف كتلعطن كلـا عوعن ـلا كهنكث كلـلاكصؿ لاكتـصلؿ للقؿ كلواالن       
وػف لان كلا  خا للا وػف وطولا ن كلا كخاىد ال كفب  و عن كتـصلؿ نكئاعن ـهنث 

أل لعلؿ لـا ثا نكخؿ وطلؿ للاف  عضـ وخـ ؼ كلظالاؼ كلوهعطن  او عن كتـص
 (.345د ص2119)كلوافؿد لاكلافللند لاكلوفـق ؿ(  )فلاوند 

عوؿ كللعلطلع كلـا عوعن   ا ناكفن ولاكن وقـاهند لاكتطل ن  ػف كفئ ن         لـا
 نن وػف كللعلطلع كلطول عن للا كلرانعن للا  لاوطالاهند لاكلقعلـ  ـواعللع لاكلوعلا ن 
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ح ـله كلوطلتع لاص وعلا ن كلط  ن كلالانا كلا  اض كلواكط د لات  نب كف ــع
 راللعن  للعند لاكف ــوع   للـ لوؿ لاكتلنولج  عف كلطلل عف كللظا  لاكلـط عقاد لاكف 

 (.615د ص2116ـاك ا كلرالاؽ كلرانعن  عف كلط  ن  )كلهلللا د 

 :الأنشطة الاستهلالية-1

وؿ و  ـأنؼ كتلعطن كتفـألالعن كلا ا نكن كلوـنا عف لرفعل  لالـلعل  ل ـال
كلط فن كلـناع عن كلطنعناد لا  ول  للع ـله كبلعطن و ـ اا لاطلل ن ك نكن اش لؿ 

 كلوـنا عف   ا كلـا ـ.

 الأنشطة التنموية:-2

ند ال عطا  وػف خلالأل رعـان كتلعطن كلـلولاعن كلوهلاا كلائعس لءلعطن كلص
والالن  لاـاطون كبـنكؼ كلف لا عن الا ولاكشؼ ـا عوعن ـهقؽ ل وـنا  لولاك  

لالاطنكلعلـن لاوخـ ؼ كلوألاكع كبفلفعن لنعند لاللؾ وػف خلاؿ وولافـن لـ ؾ 
 كلولاكشؼ كلـلولاعند لاشن ـ لاف ـله كبلعطن لانعند للا طول عن.

 الأنشطة الختامية: -3

ـأنؼ كتلعطن كلخـلوعن الا كلـي ن وػف ـهقعؽ كبـنكؼ كلف لا عن كلوخططن   
كلوـنا عف ل هقلئؽد لاكلورلـعـد لاوػف ثرـ ولاهظن  ل  اللوػج كلـناع اد لاونى كفـعال 

 وػف عهـلج وػلأـ كلا وـل ان خلصن.

 الوسائل التعميمية : -4

ط   كلـ له كلط  ن  لاــ ـهنعن  اض كللافلئؿ كلـا عون كلـا عو ف كف ـفلــ        
قاع  كلولنا كلا كلـللأـ وػف طاعؽ ـلاظعؼ ك  ا شنا وػف كلهلاكس لـف ـ  لـا

د لاكف كللافع ن ـا كللافعط للا كلوفل ن كلل  علقؿ كلوا لاولع للا كلافللن كلوا لاون
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ـللاع ـلك كللافلئؿ وػف كعفا لاكشنـ كتععلـ  كلـا عوعن وػف كلوناس كلا كلط  ند لـا
 للف لااا كلـق عنعن كلا لافلئؿ ـ ل لاطعن هنعثند لاكف وػف كــ عالاط لاللعن كللافلئؿ 

لالا  لاؿ   عأل كلـا عوعن كلعفا لاكللاضلاح لاكو للعن كلهصلا  كل عئن كلـا عوعن كلوه عن لـا
لائـ كـنكؼ كل اللوػج كلـا عوعن  )ك لا كللصاد   (.69د ص2119كللاشع لاكلطأند لـا

 اللوػطند  ول عـلاــ  لالاهنن كل لهث كللافلئؿ كلـا عوعن كلوفـا ون        
 كل اللوػجد لاوػف ـله كللافلئؿ لالاكفـاكـعطعلع لاطاكئقن كلـناعفعن كلوفـاو ن 

 كلوفـاو ن:

 هلفلا  عخصا. -6
 (.Data showطأل  كلااض ) -2
 كتلـالع لاكفـاولتـن كلـا لاعن. -3
 نخلاؿ كلولاكش  كتل ـالالعن كلـا عوعن كلـا ــلاــ و  لـنكؼ كلاو عن كلـناع عن. -4
 كفـاولؿ كل اكوج كلـا عوعن كلطلـ ا. -5
 .SDكفـاولؿ كتشاكص كل ع اعن لاكلرلاعلع لا طلشلع  -6
 ن.لشلاـ كلـيععا كلضلائع -7
 كلولا لعؿ كلهنعث لاكلوـطلاا. -8
  لوعاكع كلنعطـلؿ )كلاشوعن(. -9

  اللوػج كل لاا  لاعلع لااض كلعاكئح كلـناع عن. -61
  ػلللاعف لاولاكش  لاصرهلع  اعن كل ـالالا. -66
 ف لااا لااشعن. -62
 كلف لااا كل عضلـ. -63
 كشلاـ لاكعع  لاان و لالن. -64
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 المرحمة الثالثة : التقويـم

 و عن  لاكثللـ كلفعا  لاكل اكوج كلـناعفعن لا ـصوعـ  لاعان كلـقلاعػـ ط ئل  ائعفل     
لا كلاو عن كلـا ع نعأل كلـناعفا وهللالن وػلن تـخلل كله ـ  كلـناعس لاكلـناع د لـا

هقعؽ كتـنكؼ كلواطلاا  لاكللا ـ   ا ونى كلـقنـ  لا كعضل   و عن لعكل اللوػج لـا ند لـا
 (.669د ص2111ـعخعص لا لاج لالاشلعن )طلوؿد 

لف  و عن كلـقلاعػـ ـا  و عن علو ن ــلللاؿ للاكها  نا وػف لا للؾ علاهظ        
كلوـءعا كلواكن ـقلاعػوند لالعس وػف كلضالاا  كف ـ لاف طاكئؽ كلـقلاعػـ ولاضلا عن 
خلضان ل قعلس كلولاضلا ا كلو لعاد  ؿ علاهظ كف كلـقلاعػـ عفـاوؿ طاكئؽ لاوالععا 

 (.5د ص6985خلصن ل ـقلاعػـ )كلءاع د 

انب  و عن كلـقلاع      ػـ لكع كـوعن ب   اللوػج ـا عواد لا  عن ك ـون كل لهث   ا لـا
 ثلاثن كللاكع وػف كلـقلاعػـ:

كلـقلاعػـ كلق  ا: عــ ـلك كلللاع وػف كلـقلاعػـ ش ؿ كل نـ  للاو عن كلـا عوعن ل  ش ؿ -
 ـط عؽ كل اللوػج.

لـ ـط عؽ كلـقلاعػـ كل للئا: عــ ـلك كلللاع وػف كلـقلاعػـ كثللـ كلاو عن كلـا عوعن ل  كثل-
 كل اللوػج.

ل كل اللوػج كلوقـاح رعكلـقلاعػـ كللألئا )كلخـلوا(: عــ ـلك كلـقلاعػـ  ان كتلـألـ وػف ـل-
 لالألعن كلـطا ند لاعاط  للؾ ل ـااؼ   ا ونى كلـقنـ لاكلـهفف  لال  

 كلوفـلاى كلـا عوا ل ط  ن  ان ـط عؽ كل اللوػج.
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 الفصل الخامس / نتيجة البحث

ا عااض كل ل      للـ  اللوج وقـاح شلئـ   ا كلـر عػا كل صػا ب هث لـعطن كل هث لـا
 لولنا ـا عـ كلـر عػا لط  ن لشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن لا   علع كلـا عن.

لالـهقعؽ ـلك كلأػنؼ ــ ـهنعن ل فرن كل اللوجد لاولط قلـند لالفس  للئند      
وـوث ن  ػ )كلـخطعطد لاكلـلرعلد لاككطاكـكع كلثلاث كلوـضولن لا واكهؿ  للئن كل

رصعؿ للؾ لا كلرػصػؿ كلػاك  د لالا ضلـا ـله ككطاكـكع ـو ف كل لهث  لاكلـقلاعـ(د لـا
 وف  للـ كل اللوج كلوقـاح.

 تفسير النتيجة:
اف كل اللوج كلوقـاح عو ف كف عطاؿ كلط  ػن وهػلاا كلاو عػن كلـا عوعػن ووػل شػن عػ ثا -6

 ـ لهلا كلـا بـ.اعطل  ل لا اثلاا نكلاعـأـ لالعلطأ

هنكثػػػن كل الػػػلوج كلوقـػػػاحد لاخالاطػػػن  ػػػف كلوػػػيللاؼ طػػػلـ ولفػػػطول  وػػػ  شػػػناا كلط  ػػػن -2
كلر اعند لاكلوألاعند و  ـهنعلع كلاصا لاوـط  لـند وول شن علالبن نكلال  لنى كلط  ن 

 ل ـرل ؿ و  نالافن  رل  عن.

كف ظػػػالاؼ كف كل الػػلوج كلوقـػػاح شػػن عـػػعح ل ط  ػػػن وولافػػن كلػػـا ـ كلػػلكـا تفػػعول لا -3
كلطلئهػػػػن فػػػػل نع   ػػػػا للػػػػؾ وػػػػف خػػػػلاؿ نالاس كتثػػػػاكـ  ػػػػللـا عـ كتل ـالالػػػػاد 

هقػؽ لنعػن ـا وػل عػـلاــ وػ  شناكـػن لافػا ـن لاكلطلل  كلػل  عاك ػا كلػـا ـ كلػلكـا عـ
عطلن  كللكـعن لا ك ـفل  كلوا لاولعد لضلا  ف كلن عـو ف وف هؿ كلوع لاعد لاكف

ػلك  ػنلااه شػن عفػل ن ك لط  ػن لػا   ػا  عػلنا ـهصعػػ أـ لػا  عئن خص ن لن نكعد لـا
 ولنا ـا عـ كلـر عػا.

شػػػن عفػػػػل ن كل الػػػػلوج كلـػػػناع ا كلط  ػػػػن   ػػػػا كلػػػـو ف وػػػػف وأػػػػلاا كنكاا كلوا لاوػػػػلع -4
شػن عهقػؽ ـطػلااك  لػػا لاكف كلـػناع    ػا ـػله كلوأػػلاا لاكتــوػلـ  أػل لاكلـػنا    عأػػل 
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لد كلوأػػلاكع كلـا عوعػػن لػػنى كلط  ػػند كل كلأػػل ـفػػاا كلػػا كفػػـثولا كل واالػػند لالعػػاـ
لالعا كلـفأعلاع كللا ون لنللنا ولأل.  لـا

كف وأػػلاا كلـر عػػػا كلللشػػن ـػػا كهػػنى كلوأػػلاكع كلـػػا عا ػػ  لعأػػل كل الػػلوج لاكلـػػا شػػن -5
لاظعرأػػل لػػػا  ـفػػل ن كلط  ػػن   ػػا كلـلاصػػؿ الػػػا كلوا لاوػػلع كلصػػهعهن لاكلورعػػنا لـا

 .ولنا ـا عـ كلـر عػانالافأـ لا علنا ـهصعػ أـ لا 

 الاستنتاجات
صهن ول لـ ع العن كبن علعد لاكلناكفلع كلفل قن وف كو للعن  للـ كل اكوج كلقلئون -6

   ا وألاكع كلـر عػا.

ـلػػػلؾ هلطػػػن ولفػػػن  لػػػن كلط  ػػػن لػػػا شفػػػـ كلا ػػػلـا كلـا لاعػػػن لاكللرفػػػعن الػػػا لفػػػللع  -2
ـناع عن هنعثن لـطلاعا وألاكـأـ كلـا عوعن ش ػؿ كتلخػاكط لػا كلخنوػن كلرا عػن لاولأػل 

.كل اللو  ج كلقلئـ   ا كلـر عػا كل صػا ب

شن عفأـ كل اللوج كلهللا لػا  عػلنا كلثقػن  ػلللرس لػنى كلط  ػند لاكلاغ ػن كلطػلنا لػا -3
 و كلالن وألن كلـا عـ. 

 التوصيات
ك ـولن كل اللوج كلوقـاح كلقػلئـ   ػا كلـر عػػا كل صػػا ب لـػناعس وػلنا ـا ػعـ كلـر عػػا -6

 .لا كشفلـ كلا لـا كلـا لاعن لاكللرفعن

كلط  ن لا كلواه ن كلاك ان لا كشفلـ كلا ػلـا كلـا لاعػن لاكللرفػعن/ لػا   عػلع كلـا عػند -2
 لول لن وف لل  عن لا كو للعن  علنا ـهصعػ أـ.

ـعػػػطع  كلواك ػػػ  كل هثعػػػن )لػػػا لا كاا كلـا عػػػن(  ا ـ لػػػا كل الػػػلوج كلوقـػػػاح كلهػػػللاد -3
اكوج ا ػػػػػنكن لاكنخللػػػػن ضػػػػوف كلخطػػػػط كلـطلاعاعػػػػن ل و ففػػػػند لنلػػػػلنا ولػػػػن لػػػػا  ػػػػ

 كلونافعف.
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 المقترحات:
 لا كخـصلصلع كخاى.   للـ  اللوج ـناع ا شلئـ   ا كلـر عػا كل صػا ب -6

 لػػلـ  الػػلوج ـػػناع ا شػػلئـ   ػػا كلـر عػػػا كل صػػػا ب لـلوعػػن كلوأػػلاكع كلـناعفػػعن لػػنى -2
 ط  ن كلواه ن كلاك ان لا   علع كلـا عن لا ولنا كلـا عن كلاو عن.

اع ا شلئـ   ا وألاكع كلـر عػػا كل صػػا ب لاواالػن كثػاه لػا وـءعػاكع  للـ  اللوج ـن-3
 ـل ان وثؿ: )كتـطله لهلا كلوألند كلوولافلع كلـناعفعن(.

 مصادر البحث:

د نكا كلصلنؽ  لسان العرب( د 2114ك ف ولظلاا د وهون  ف ول ا د )  .6
 ل ط ل ن لاكللعا د  عالاع د ل للف

( د ـا عـ كلـر عا د نكا 2161لؿ د) ك لا طلنلا د صللح وهون د لاوهون   ا للا  .2
 كلوفعاا د  ولف د كتانف .

( د ـا عـ كلـر عا 2117ك لا طلنلا د صللح وهون   ا لاللالؿ د وهون   ا د ) .3
 )كللظاعن لاكلـط عؽ ( د نكا كلوعفاا ل لعا لاكلـلا ع  د  ولف د كتانف .

 (54: 6992كعولف ص ا  لاكخالافد  .4
( د كفلفعلع كلوللـج كلا عوعن 2111طلوؿ د   ن كلاهوف   ن كلفلاـ د ) .5

ل د نكا كلوللـج ل لعا د  ولف .  لاكفللع  ـطلاعاـ
( د  اللوج وقـاح لالاج صالا لع ـا ـ 2116كلهلللا  د وهون وهولان د ) .6

كلـ للاللاطعن لنى ط  ن كلصؼ كلـلف  كتفلفا لا عولؿ غ ا د كلطلوان 
 ـ د )افللن ولطفـعا شفـ كلوللـج لـا للاللاطعن كلـا –كتفلاوعند   عن كلـا عن 

 غعا ولعلااا(
لظاعن لاوولافند  -( د كلـصوعـ كلـا عوا 6999كلهع ن د وهون وهولان د ) .7

  ولف د نكا كلوفعاا ل لعا لاكلـلا ع  .
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( د وألاكع كلـناعس كلصرا د نكا كلوفاا 2112كلهع ن د وهون وهولان د ) .8
 ل لعا لاكلـلا ع  د  ولف د كتانف .

( د طاكئؽ كلـناعس لاكفـاكـعطعلـن د نكا كل ـل  2113كلهع ن د وهون وهولان د ) .9
 (. 56د ص6996كلخ ع اد  كلطلواا د  ولفد كتانف .

( د صالا لع ـناعس ولنا كلصاؼ وف 2116كلا عاا د طن ك اكـعـ طلانا د ) .61
لاطأن لظا كلـنافعف لاكلط  ن لا   علع كلـا عن   ءنكن د كلطلوان كلوفـلصاعن د 

 فـعا غعا ولعلااا ( .  عن كلـا عن د )افللن ولط
(. كلـر عا لاكلػػػػػػلاك ند 6998ا لاشاد ا ن وأن  لافأا ك اكـعـ   ن كل اعـ ) .66

 د و ـ ن كل  عند  ءنكن.2ج
(د كـطلـلع هنعثن لا ـناعس 2163 كعا د فان   اد لافولـ ـا ا نكخؿد ) .62

 كل ءن كلاا عند نكا كلواـضاد  ءنكن.
ـ كلـا عوعن د ف ف ن كصنكاكع ( د كلـصلوع2114كل لن د لالعن خضعا   لس د ) .63

 ك لنعوعن  كلـا عن كلخلصن د كلاعلض .
( د وللـج كل هث لا 6986كل لا اا د   ن كلط عؿ د كلرـلح د وهون كهون د ) .64

 د وط ان طلوان  ءنكن . 6كلـا عن د ج
( د كلـصوعـ كلـناعفا "ا عن ولظلاوعن" د  للـ 2116 عـلاف د هفف هفعف د ) .65

 .كل ـ  د كلقلـاا د وصا 
( د ـ  للاطعلع كلـا ـ لاكلـا عـ كتل ـالالعن د و ـ ن 2114فللـ د كهون وهون د ) .66

 كلاععن د كلاعلض .
( د كلولط كلـر عا لنى   عن 6991كلفلواكئا د وأن  صللح لاكخالاف د ) .67

كلـا عن د لا كاا كلـا عـ كلاللا لاكل هث كلا وا د طلوان  ءنكن وا   كل هلاث 
 كلـا لاعن لاكللرفعن د  ءنكن .
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( د كلـصوعـ كلـا عوا لا كلـصوعـ للا كلوالا د نكا 2117فاكعل د  لنؿ د ) .68
 لاكئؿ ل لعا لاكلـلا ع  د  ولف .

( د ـناعس وألاكع كلـر عا د كلعالاؽ ل ط ل ن 2113فالنا د طلانا كهون د ) .69
 لاكللعا د  ولف د كتانف .

 (.26: ص6982كلفان  :  .21

لـناعس كلالون د ( د طاكئؽ ك2119فلاون د  لنؿ ك لا كلا  لاكخالاف د ) .26
 واللطن ـط عقعن والصاا  د نكا كلثقللن ل لعا لاكلـلا ع  د كتانف .

( د و لنئ كلقعلس لاكلـقلاعـ لا  كلـا عن د نكا كتوؿ 2164فولاا د   ع  د ) .22
 ل ط ل ن لاكللعا د  ولف د كتانف .

 كك نكنعن  للواه ن كلا لـا  ـ  وهـلاى ـقلاعـ) 2118 ( صللح وهون صللحد .23
  ا عن ناكفلع لألد كلط  ن ك ـفل  لاونى كلـر عا كل صاى وألاكع ضلـا   ا

 د) (كلط ـ د) 01 (كلانن كلاا د - .كلـا لاععف اك طن كللرسد لا  ـ كلـا عن لا
 10 للالو اد

( د كفـاكـعطعلع ـا ـ كلوألاكع كلـر عا د 2119  ن كلألن  د ل عؿ لاكخالاف د ) .24
 نكا لاكئؿد  ولف .

د  نللف علافؼ لا خاكف .25 (. ـلوعن وألاكع كلـر عا لوللج لظاعن 2119) كلاـلـا
ط عقلع  و عند ط  د نكا كلوفعااد  ولف.2لـا

( د كلقعلس لاكلـقلاعـ كلـا لا  د نكا 2117 لاـ د صلاح كلنعف وهولان د ) .26
 كلوفعاا د  ولف .

( د لل  عن  اللوج وقـاح 2115 عفا د هل ـ د لاوصللهن د    ا فللـ د ) .27
ألاكع كلـر عا كلا وا لنى ـلاوعل كلصؼ كلثللث لا كتلال  كلـا لاعن لـلوعن و

وا كللاطلا كلثللا كلولاقن لا كلطلوان  كتفلفا د  هث وقنـ كلا كلو ـ
 كتفلاوعن د غ ا .
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( د كلـقلاعـ لاكلقعلس كللرفا لاكلـا لا  د و ـ ن كتلط لا 6985كلءاع  د او عن د ) .28
 كلوصاعن د كلقلـاا .

عـ كلـناعس د نكا كلر ا ف ( د ـصو2118شطلوا د علافؼ د لاكخالاف د ) .29
  ولف .

( د كلـصوعـ كلـا عوا لاخطن كلـطلاعا كللاهنا 6985 و  د طالالنك  د ) .31
كلناكفعند ـاطون : وهون خلاكلنا د نكا كلعالاؽ ل لعا لاكلـلا ع  لاكلط ل ن د 

  ولف د كتانف.
 لـلوعن كلاعلضعلع لا وقـاح  اللوج : ( 2116 ) هفف ونعهن د وهون .36

 كلوصاعن دكلطواعن كت ـنكئعن كلواه ن لا كبصـ كلـ وعل  لن كلـر عا كل صا 
وا د لـا لاعلع كلاعلضعلع  والععا :كلونافعن كلاعلضعلع كلفللا د كلا وا كلو ـ

 .كبلاؿ لاوفـلاعلعد كلوط ن
( د فع لاللاطعن كلـا ـ لاكلـا عـ كتفس كللظاعن 2116و هـ د فلوا وهون د ) .32

 د  ولف د كتانف . لاكلـط عقن د نكا كلوعفاا ل لعا لاكلـلا ع 
( . ـط عقلع  و عن لا ـلوعن كلـر عا  لفـخنكـ 2118للالؿد وهون   ا د ) .33

 د نكا كلوفعااد  ولف.2 لنكع كلاقؿد ط
( د كفـاكـعطعلع 2118كلألعوا د   ن كلاهوف د طن   ا هفعف كلنلعوا د ) .34

 هنعثن لا لف كلـناعس د نكا كلعالاؽ ل لعا لاكلـلا ع  د   ولف د كتانف .
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 الاخلاقي لدى طمبة الجامعةالاعلاء 

 محمد فؤاد عبد عمي عباس
أ.د حيد كريم سكر   

 مستخمص البحث
ال ا ينلالالار فا لةلالالان   ا بل بلالالا   الإنالالالاار فا   ا لالالال الإعلالالالبلا الايلبيلالالا  ندلالالارل ع لالالاد ا    لالالا  ا  لالالا     

الاج بلالااع  و ف ل لالالال الايلالالار و فبلالاد نلالالاد ا  لالالافي  لالالاا علالاي  رنلالالاج بلالالاا ن لالالاا د ا للالارد بلالالاي  بلالالااذج    لالالا  
 الأ  ال الا  لاا ن  الانجا نلا  و ف ا  لا  با ً لاا بلاا   لافي ببلادف     لا فر ا رب لا   لا   للادن  ا بزنلاد 

بلالالاا  دللالالاج فجلالالافدق و  ا لالالاا يلالالاد ن نلالالار بلالالاي  ل نلالالار بلالالاي ا  لالالافي فا ب لالالااعدة و   لالالاالإعلبلا الايلبيلالالا  اذا 
ف لالالا ف نات الا لالالاراد ف نج  ثبلالالاا ا الالالار برف لالالا  ف  ا للالالاا بلالالان الايلالالارني و فندللالالاز ا جا لالالاب الايلبيلالالا  
ع د   ا ى اع ى ب  فى ف ا  ا   نر ل  الا  اي ب فدا     لا   الايلالبج فا لةلان   ببلاا ن لا رق 

 .د بي ا   ف نات الايلبين ذ ل  الاب  اي فالاع زاز  ذا ا فن ج ا ع ى ببار   ا بزن

 ن  ثدف ا  دث ا   رف ع ى :

 الاعلبلا الايلبي   دى      ا جاب   . – 1
 –دلا   ا لرج    الاعلبلا الأيلبي   دى      ا جاب   ف لا  ب  نر ا ج س )ذ فر  -2

 ا اث( 
دلا   ا لرج    الاعلبلا الأيلبي   دى      ا جاب   ف لا  ب  نر ا  يبص )ع ب   - 3

 ا  ا  ( –
(  ا ب ف ا    ف   اي نار ا  ا  رنل  376 أ لت عن   ا  دث الأ ا ن  بي )     

-2222ا   لفدن  ا   فائن  بي بج بن       جاب    ر لبلا   درا   ا ب ادن  ف   ا  )
فاي دن غ : ( و ف  ج ع نثا ا  ادااي بلناس الإعلبلا الأيلبي  ا ب د بي ي ل 2221

Wan Ding( : 2214و فايرفي) ( لرة فا ذي يا  ا  ادااي   رجب ا 21ا ب في بي  )
 فا  أ د بي بلبدن ا.
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 أظثرت ا   ائج الا   : 
 اي      ا جاب    دنث  إعلبلا أيلبي .-1
نفجد  رج    الإعلبلا الأيلبي   دى      ا جاب   ف لا  ب  نر ا ج س ف با ح  -  2

 الا اث 
دى      ا جاب   ف لا  ب  نر ا  يبص لا نفجد  رج    الإعلبلا الأيلبي    -  3

 ا  ا  ( .  –)ع ب  
 الكممات المفتاحية : الإعلاء الأخلاقي ، طمبة الجامعة 

 

Abstract 

The research aimed to identify the following: 

1- Moral Elevation among the students of the university. 

2- The significance of the difference in moral Elevation among 

university students according to the sex variable (males - 

females). 

3- The significance of the difference in moral Elevation among 

university students according to the variable of specialization 

(scientific - humanitarian). 

The main research sample consisted of (376) male and female 

students, and they were selected by random cluster method from the 

Karbala University student community for the morning study and 

for the year.    (2020 – 2021)and the researchers applied them  Scale 

Moral Elevation prepared by Wan Ding et .al (2014) It consists of 

(21) items, which the researchers translated and verified its validity. 

  

The results showed the following: 

1. University students have moral Elevation 
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2. There is a difference in the moral elevation of university 

students according to the gender variable and in favor of 

females. 

3. There is no difference in the moral elevation of university 

students according to the variable of specialization (scientific 

- humanitarian).. 

Keywords: moral elevation, university students 

 

 مشكمة البحث

 لالاات ا جا لالاب الايلبيلالا  ن لالاا   بلالاي الا ثنلالاار   لالا ل  لالادرنج  ف لالاذ ل ابلالا ح ا الالار     
جلاً ا ف ب ً ا    ا بج بن فلا نراع  ا لن  فالايلبينات ا  ا بنلا  ا  لا   دلارل الا  لااي 

جًا ند ذى  ا   لائنا ف   ن بي اعباج ذا ا  با اي ا  يبنات ا      د يدفة اف  بفذ
ا بج بن اب دت ببدراً   لاد  ا اللا  ع لاد ا  انلار بلاي ا  لا اب ا جلااب   و  ةلالب علاي 
ذ ل و اي ا جا ب الايلبي     أي بج بن اذ اب ح ب فقً بي دنلاث ا بللاا ن  فا للان  
الايلبين   ف لاا ا اً لاا ب لا بد بلاي الاعلاراف فا  لا نلاد فا  لاادات الاج باعنلا  فا  لا   لا  

لائلالالاج فلا نر للالالا  ا لالالاى الايلالالالبج ا  ا بنلالالا  الا  لالالاا ن  ف ا  لالالاا    ا  انلالالار ب ثلالالاا ن لالالافي بنلالالار
عب ن  الاعلبلا الايلبي  يد   لافي انةلاا ب لاف   و  دنلاث ندلادث اعلالبلا   لا فل بنلار 
ايلبيلالا  ا اً لالاا  للالا  و لا لالاا ن لالا  د    لالال ا بللالاا ن  فا للالان  الايلبينلالا  ا يابلالا   الا  لالاا و 

  اد لالالاابث  ف لالالا ف نا ث  ف ا  لالالاا   يلالالاد  لالالاؤار   لالالال الايلالالالبج ا بلالالاؤ رة  الا لالالا  بدلالالاددة  لالالا
الايلبينلالا  و  بلالالاا اي الار للالااف فالا يللالالاالا  لالالا   لالا   الايلالالالبج الا  لالاا ن  ن لالالافي انةلالالاا 
ب لالافق فبنلالار دلنللالا  و لا لالاا بلنلالاد  ايلبينلالاات   لالال ا جباعلالا  و اف ذ لالال ا بج بلالان و ف لالا  

( أي  انلالاراً بلالاي ب لالا لبت بج ب ا  لالاا ا را  لالا   لالا  1992 لالاذا ا بلالادد نؤ لالاد  ا  لالان   )
جف ر لالااو  بلالاا نلالادفر بلالاي ا دلالادنث ع لالاى  لالال   لالااي بلالاي بظلالاا ر ب لالا لبت أيلبينلالا   لالا  
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  لالانب فام بلالاال ف  لالااد فا درا لالاات فبنر لالااو إ بلالاا  لالا  جبن ثلالاا    لالار علالاي أزبلالا  ايلبينلالا  
 ( . 131:  1992)ا  ن  و 

 ا ب نار الايلبي    ا يلاد ن لافي )بلاؤد ج( ف لاج  فجلاا دن لا  اف  ظلاا   نا لا          
الا يللالالاالا ع بلالالاري و فب دلالالااز فذف اف علالالارف اج بلالالااع  ف لالالاذا بلالالاا نج لالالال الار للالالااف ف 

 أانر  لا    ع لاى  لا فل ا للارد و ف يلاد نج لال الا  لااي ن  بلار  لا  دفابلا  بلاي الايلالبج 
ا زائل    ن ر ع نا    ل  ابل و فر با نذ ب ا  د بي ذ لال  لا     لا  ا  لا فل بنلار 
الايلبي  فن دق بدلز  ا  لا    لارارق ع لاى ا جبنلان   ب نلا  ا بلا فد فا ث لاف   لا  ا   لاد 

نجلالاب اي   لالافي ياةلالا    ب نلالاار علالاا ب  ا  لالاا   و ف لالانس  الا لالا  بد نلالا   لالا   الايلبيلا 
بج بن با و فر بلاا   لاف ر ا ب لا ر ات الايلبينلا   لا  ا الا لاات ا   لارن  ا بي  للا  و اذي 
 ا للالالالادفة الايلبينلالالالا   لالالالافالا  ا لالالالات فاي نلالالالا  دلنلنلالالالا  ب بف لالالالا  اف ا  راةلالالالان  ينا نلالالالا  بنلالالالار 

فاد ابثلالالاا الايلبينلالالا  ف ا  لالالاا   ب بف لالالا    لالالاا   بلالالاي ا دلالالاراف  لالالا   فجثا ثلالالاا فب ادئثلالالاا 
 بلالادر ذ لالال الا دلالاراف ا لالاى الاجنلالاال ا بلالااعدة ف  ا  لالاا  لالا  عللالاف ث  ف ج  لالاا جلالازلا بلالاي 
 يبنا ث  ف ذا    ن   ا دال نؤدي ا ى   في بج بن ب فق ايلبينا فبفجا  لا ف نا 
ف ج )ب دأ   ري( بددد يد ن  ارلا بن ا   ن   الا  ا ن  اف يد نب د  بن رب لاات 

ف ا  لالاا   نلالاؤار ع لالاى دا  ن لالاا  لالا     نلالاج ا  لالاار ذ لالال ا ب لالادأ ع لالاى  لالا ل  ا للالارد فبنف لالاا
(  ثلالالاذا ا يبلالالالافص اي ا للالالالارد نجلالالالاب اي ن ب لالالالان 2226 لالالا فل فاي لالالالا  و فا لالالالاد  ابلالالالار )

 ا برف   الايلبين  فا      د  لالاة    ا   رف ع ى ا ب دأ الايلبي  فرالا ا    نبلاات 
ب لا  فا   ظلان  إذا    لاب ا ب لادأ فا لفا ني فا جرأة ع ى بيا ل  ا  ثج ا  لا  في  لا  ا ب ا

الأيلبيلالا   لالاذق ا بيا للالا  دفي يلالافف أف الإيلالالبل  الأ  لالاار ا جدنلالادة ا  لالا  ن    ثلالاا  لالاذا 
(.  لالاذا جلالاالا  لالاذا ا  دلالاث  درا لالا  الإعلالالبلا الايلبيلالا  علالاي 32:  2226ا ب لالادأ ) ابلالارو

  رنج ا   اؤل الآ   :

  ل ني  ف الإعلبلا الايلبي   اي لبف ا ج س فا  يبص
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 ث اهمية البح

   الالاج ا بنلالا  ا  دلالاث ا دلالاا   بلالاي ا  لالاأانرات ا  لالا  ن ر ثلالاا ا ب  نلالار ا لالاذي  للالاف   درا لالا ا        
ع ى الا راد فبلادى يدر لاا ع لاى   ننلار ب لاار دنلااة الا لاراد و  لاالإعلبلا الايلبيلا  ندلارل ع لاد 
ا      ا  ال ا ينلار فا لةلان   ا بل بلا   الإنالاار فا   ا لال الاج بلااع  و ف ل لال الايلار و فبلاد 

في  ا علاي  رنلاج بلاا ن لاا د ا للارد بلاي  بلااذج    لا   الأ  لاال الا  لاا ن  الانجا نلا  و ف ند ا  
ا  لالالا  با ً لالالاا بلالالاا   لالالافي ببلالالادف     لالالا فر ا رب لالالا   لالالا   للالالادن  ا بزنلالالاد بلالالاي ا  لالالافي فا ب لالالااعدة و  
 لالاالإعلبلا الايلبيلالا  اذا بلالاا  دللالاج فجلالافدق و  ا لالاا يلالاد ن نلالار بلالاي  ل نلالار ف لالا ف نات الا لالاراد ف 

 للالاا بلالان الايلالارني و فندللالاز ا جا لالاب الايلبيلالا  ع لالاد   ا لالاى اع لالاى نج  ثبلالاا ا الالار برف لالا  ف  ا
ب لالالا فى ف ا  لالالالاا   نر للالالالا  الا  لالالالااي بلالالالا فدا  لالالالا   لالالالا   الايلالالالالبج فا لةلالالالان   ببلالالالاا ن لالالالا رق ذ لالالالال 
 الاب  لالااي فالاع لالازاز  ذا لالاا فن لالاج ا ع لالاى ببار لالا  ا بزنلالاد بلالاي ا  لالا ف نات الايلبينلالا  و  بلالاا 

  يلالالالادفة ند لالالالالاذي  ثلالالالاا الايلالالالالارني فنبالالالالال ا  بلالالالافذج الايلبيلالالالالا   لالالالافالا ا لالالالالافاي   اف بنلالالالار ا لالالالالافاي 
فن لالا  ثبفي ب ثلالاا الا  لالاال ا لاةلالا   ا  لالا    لالاث   لالا    لالاالا ا  لالاار   ف يبلالان ث  ف ا  لالاا   اي 
 ا لالات   لالال ا للالادفة ذات  فجلالاا بنلالار  لالافي  ا ثلالاا  لالاؤار  لالا  ا ع لالانث  ف  لالافق   ن لالا ث  الا  لالاا ن  

بلالادى  ف ج  ثلالاا  ا  لالا   ثلالاا ف  أ ر لالاا  ب ادئثلالاا فاد ابثلالاا فينبثلالاا الايلبينلالا    لالالا ا  ظلالار علالاي
بلاد ثا و  لاذا  لالااي الاعلالبلا الايلبيلا   أانرا لالاا   نلارة فدا لاب   لالا    لاالا  يبلان  الا  لالااي ف 
 فجنلالاا ب لالاار  ل نلالارق ف اد ابلالاا الايلبينلالا  و  بلالاا فنلالاؤار الاعلالالبلا ع لالاى    لالا  ا جاب لالا  بلالاي 
ا  لالالالالافاد  ا فجدا نلالالالالا  ا ب   للالالالالا   ا لالالالالاذ الا ا  لالالالالاا ل  فا  لالالالالارع  ع لالالالالاى  ثلالالالالا  ب لالالالالااعر )ا  بلالالالالافذج 

ابث  فاي نلالاا اف برئنلالاا ف ا  لالاا   ن لالازز ذ لالاائث  فنج  لالاا ا الالار  لاع نلالا  الايلبيلالا ( ا ب فاجلالاد ابلالا
فدي      ث  ا بفيف و اي اب لاب    لا  ا جاب لا   لا  عبلار ا ا دلاا   يلاد   لاا    يبلان ث  
بلالاي  للالار  لالا  ا جا لالاب الايلبيلالا  ف يلالان  ب  ف لالا  ن   رف ثلالاا بلالادند   لالاأ ر ايلبيثلالا  ف دلالارل 

د ب لاا ج ذات بد لافى ف ظلا  ايلبينلا    ف نا ث  ف لا  ثلاا و ف لاذا بؤ لار ي نلار ن   لاب فجلاف 
 بلالالادح   لالالال ا للالالان  فالايلبينلالالاات ا ب لالالاف   و ف ا  لالالاا   ن لالالاد الاعلالالالبلا الايلبيلالالا  ذا ا  بلالالافذج 
ا جنلالالاد ادلالالاد   لالالال ا ف لالالاائل ا ل ا لالالا   لالالا    ننلالالار ا ب لالالاار الايلبيلالالا  ف بلالالادنح ا للالالان  ف ا   نجلالالا  
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بلالاا نلالاؤار ا فبلالافل ا لالاى اد لالاا  ايلبينلالا  ا  لالاا ن  ب جلالاردة بلالاي أي  فجلالاا انلالادنف فج  ب لالا ج و  
الاعلالالالبلا الايلبيلالالا   لالالا   بلالالاف  يبلالالان  الا  لالالااي فنج  ثلالالاا ا الالالار   ا للالالاا فبرف لالالا   لالالا  ا دنلالالااة 
ا  ابلالالا  فندلز لالالاا ع لالالاى   لالالاذ ا   لالالاف فا بنلالالال  دلالالاف ا لةلالالاائل فا  لالالا ف نات الايلبينلالالا  ف ا  لالالاا   
  ف ن ذا ا ف لازداد ي لارة علاي  رنلاج ا  بلافذج الايلبيلا  ف لاذا نلاد   ا اي  بلادح ف  نلار بلاي 

ف ج  ثا ا ار عللب ن  فبفةفعن  د لاى  ل لال بلاي  أانرا ثلاا ا  لا  ن  ع لاى ا  باذج الايلبين  
الا لالالاراد ف دجلالالا  بلالالاي  لالالا   ثا  لالالا  ا بج بلالالان لأ لالالاا زاد ف ل لالالاى  للالالافذ   لالالال ا  بلالالااذج الايلبينلالالا  
ا  لالالانئ  فابلالالا دت  لالالاؤار ف لالالا د    ا  لالالا اب ف لالالازرف  لالالا  عللالالاف ث  ا للالالان  الايلبينلالالا  ا ب  ف لالالالا  

ف ذا نؤدي ا ى اعلالبلا ايلبيلا   لا    فبلادبر ف  ج ث  ع ى    نلثا فببار  ثا    ا فاين 
 Michele Chiuta( 2214   ن لا  الا  لااي ا ينلارة و ف لا   لاذا ا  لاناج و   لانر درا لا  )

et al  اي الاعلالالالبلا الايلبيلالالا   لالالا فرٍ إنجلالالاا   ب جلالالاافزٍ   لالالاذات نفجّلالالاا الا  بلالالاا    نلالالاداً علالالاي
ر  لالا  ا  لالاا   ا   ن لالا  ا لالا لس   للالادنر الأ  لالاال الإ  لالاا ن  الا لالا ا ائن  أف ا جفا لالاب ا لب  لالا     ظلالا

و فبلالالاي يلالالالبل  لالالاذا ا ل لالالالو ن لالالاجّن الإعلالالالبلا الايلبيلالالا  الأ لالالاراد ع لالالاى  جلالالاافز دنلالالااة ا لالالارف ني 
ا نلالافب و فا دلالادفدو فا  فائلالاج ا ب ينّ لالا   بلالاا ا لالاا ذف فظنللالا   فاؤبنّلالا   لالا   دلنلالاز ا  لالااس ع لالالاى 
ب لالااعدة الآيلالارنيو ف لالا   للالاس ا فيلالات نلالا ّ  ِ  لالال ا ب لالااعدة    لالايص  ل لالاا ا لالاذي نبلالارّ   لالا فر 

 (.  Shiota, Michelle; Thrash, And others,2014 : 362-377علبلا ) الا

 Michael Angelo Vianello, Elisa( 2223 بلاا  ؤ لاد درا لا  )           
Maria Galliani, and Jonathan Haidt  أيّ يلالادرة ربّ ا  بلالال ع لالاى  دلنلالاز

ن لالالازز  لالالا فر الإعلالالالبلا الايلبيلالالا   لالالادى بفظّلنلالالاا نللالالافّي أفابلالالار ا  لبيلالالاات الإنجا نلالالا  ف 
ا  لالا فل ا   ظنبلالا  ا ب لالا لن  و ن لالادف أيّ ا بلالافظلني نث بلالافي ا  بابلالااً   نلالاراً  ا  لالا ف نات 
الأيلبين   بَي    أع ى ب ث  ب ب اً فن جاف في    ل إنجا ّ  بن بظا ر الإ باف 

 – Haidt, Jonathan et al, 2003: 275فا  زا لا  الأيلبينلا   بلافظلنث  
289) .) 
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الايلبيلالا  ن لالاث    لالا ل   لالاال  لالا    ننلالار  ل نلالار الا لالاراد اذي ن ةلالاح اي الاعلالالبلا       
 .ف ا  ا   ن نر بي اد ابث  الايلبين  ف ا   نج  نؤار ع ى   ف ث  ا ل       ا فاين

 اهداف البحث

 يستهدف البحث التعرف عمى:

 الإعلبلا الايلبي   دى      ا جاب   . – 1 
ف لا  ب  نر ا ج س )ذ فر دلا   ا لرج    الإعلبلا الأيلبي   دى      ا جاب    -2

 ا اث(  –
دلا   ا لرج  لا  الإعلالبلا الأيلبيلا   لادى    لا  ا جاب لا  ف للاا  ب  نلار ا  يبلاص  - 3

 ا  ا  ( –)ع ب  
 حدود البحث 

( ا اث –لا بي  لب ا ج  ني ) ذ فر ن ددد ا  دث ا دا         جاب    ر لب       
 (.2221 – 2222ا  ا  (    ا  ا درا    ) –فبي ا  يبص ) ع ب  

 تحديد المصطمحات

 عر ا : Moral Elevationالإعلبلا الايلبي 

– (2229 )Haidt Jonathan    لاف  لا فر ن  لاأ بلاي يلالبل ب لاا دة أعبلاال  اةلا 
بلالاي ا ينلالار الأيلبيلالا  ا ب دلالافظ. دنلالاث إ لالاا بُجّلالارب   لالا فر ببنلالاز  ا لالادفلا فنُرا للالاا 

دَلِلالازُ الإعلالالبلا أف ئلالالَ  للالادنرٌ فبلالافدةٌ   للالاردِ ا لالاذي  لالا   بلبدظلالا   لالا ف ا الا لالا ا ائ و نُ 
ا لالاذنيَ نُجَرِ ف لالااُ بلالاي يلالالبل الا لِ لالااحِ ع لالاى الآيلالارني فالا   لالاابِ إ لالانث  فب لالااعد ث  و 

 الإعلبلا نج ل ا لرد نَ ُ ر  الار ناح فا  لاؤل  جاق ا   ر

 (.Haidt Jonathanو 2229:(95
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 Haidt Jonathan (2009ا   رنلالالاف ا  ظلالالاري : اع بلالالاد ا  ادالالالااي   رنلالالاف )    
 الايلبي  لأ ا ا   د ع ى  ظرن ا    ا لناس فا  ل نر . لئعلبلا 

عن لا  ببا لا   بد لافى ا   لااج ا  لا ف    بلثلاف  الاعلالبلا الايلبيلا   التعريف الاجرائيي:
فنلاس عي  رنج ا درج  ا   ن  ا    ندبل ع نثا ا ب  جنب    ةفلا اجا  ا ع ى 

 ا بلناس ا ب  يد     ا  دث .

 الاطار النظري

 لاقي:الإعلاء الأخ

اي ا ب اعر الايلبينلا  الانجا نلا   ثلاا ا للادرة ع لاى ا  ثلافلا  ا  لااس ف  ننلار ب لاار     
دنا ث  و ف ذا   فل ب رفف ب ذ ا لد     ابلبح ا  لايص ف الا  بلاار  لا  ب لاادئ 
ا لةلالان   و ا  لالا   دللالاز علالاي  رنلالاج ب لالاا دة الاعبلالاال ا ينرنلالا  فالاب  لالااي  ثلالاا  ا  بلالار 

 دلالارل ا للالارد رب لالا  يفنلالا  ن لالا ر  ثلالاا  لالا  اعبايلالاا فا ينلالاال ف بلالا ح ب ج لالاني  جبا ثلالاا و ف 
 د  ا   لنا     ل الاعبال ا ينرن  ا     ا د ا. ف ل اد اس عا ل  بي  ذا ا  فف 
 ف ع ارة عي ببار     يبن  ا لرد ا لاة   ف بر ات عل ا  و  ا  بات ا رئن لان  

لبيلالالا     ا للالا  ا  لالا   لالادأت  ب )الاعلالالالبلا (ا  لالاا ج علالاي اعبلالالاال ا لةلالان   فا جبلالاال الاي
ا لالالاذي ن لالالا ب ب لالالااعر دا ئلالالا  فب ل دلالالا  ) بلالالادد(  لالالا  ا بلالالادر فا  لالالا  ا لالالابنثا )الاعلالالالبلا 
الايلبي  ( ا ذي ندللاز ا  لااس ع لاى ا  بلارف   لا ل ا الار    لا  أي ) الا  لازا     لا  
ا باال ا  ادل     يبن ث ( ف ذ ل ن دف اي الاعلبلا الايلبيلا  ن  ا لاب   لاثف   بلان 

الال ) ا ر  لا  فالاب  لااي فالاعجلااب( ف لاذق  لا   ظرنلاات ا ب لااعر الايلبينلا   الانجا نلا  ب
 (.Haidt, J, 2000: 45  ج  لرن ا أي ا  با  بي  ادا  ا ب اعر)

 تحدث العديد من المنظرين الاجتماعيين عن بعدين لمفضاء الاجتماعي هما : 
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ا لالاذي ن لالانر ا لالاى دلنللالا  اي   لالالا الا لالاراد  الاول: البعييد الاف ييي ت التضييامن          
 لالالاى )ا لالالاذات( فا لالالا  لا الايلالالار ن ف لالالافي ا  لالالاد ب ثلالالاا بلالالاي دنلالالاث ا بلالالافدة ن ف لالالافي ايلالالارب ا

فالا  لالازا  ا ب  لالاادل  لالا  ا  لبيلالاات الاج باعنلالا   لالاني ا الا لالاات ا   لالارن  ا بي  للالا  و   دلالارل 
ا ذات   ا ن في   لس ا ب  فى بن ا ذفات الايرى  ب  ى اي ا لرد ن دلارل  لا   للاس 

 فالا  ا فا ابديالا اف ايارب اف ا بجال الاج باع  ا ذي ن درل  نا الا راد الايرني 
 ايراي و ف ثذق ا  رنل  ن في  درل ا ذات ا ل  لا ن  لل ا ى الاع ى اف الا لل .

ا لاذي ن لانر ا لاى ا  للاال ا للارد بلاي ب لا فى   للا  اد لاى  الثاني: البعد العيامودي:          
ا لالاى ب لالا فى   للالا  اع لالاى و اف ا   لالاس   لالاف  ا للالارد بلالاي ب لالا فى   للالا  اع لالاى ا لالاى ب لالا فى 
  ل  اد ى و   ب  ى اي ا لرد     ذا ا   د ن نلار بلاي  لا ف نا ا ف  ابلب لاا  دنلاث    ا لاب 
بلان ا   للا  الاج باعنلا  ا  لا  ن  ابلال ب ثلاا و   لالا فل ا للارد بلان  لايص علاادي بلاي ا بج بلالان  
ني  لالاف علالاي  لالالا ف ا بلالان  لالالايص ذف ب ا لالا  اج باعنلالا  بربفيلالالا  و  ث لالاال   ننلالالار  لالا   لالالا ف ا 

 (. (Haidt, J, 2002: 276 الاج باعن ف  ابلب ا    ا  ب ا   الا راد 

  ال   د اا ث نج ل الا راد ب  فعني ع ى ا ا ا فا ذي ن دف بفجفدا     ل       
  لالالاابفدي و فن لالالابى  ا   لالالاد ا اا لالالاث ب لالالااي  لرن لالالاا  بلالالاا  لالالاف ا دلالالاال  لالالا  ا   لالالاد الا للالالا  فا

ا  للالالالالاالا بلا لالالالالال ا   لالالالالالافث( ) الاعلالالالالالبلا بلا لالالالالالال ا ث لالالالالاف  فا  لالالالالالاد فر الأيلبيلالالالالا (    لالالالالالاا ا )
 ببار لالاات الاج باعنلالا   لالا  ا جفا لالاب ا  ا لنلالا  فا ب  لنلالا  ف  لالاذ ل  لالا  جفا لالاب ا  للالاالا ا

فا   لالالافث الايلبيلالالا  ع لالالار ا الا لالالاات فالادنلالالااي فا  بلالالافر ا بي  للالالا  . ن لالالادف اي ا ب  لالالاج 
الا ا لالا   لالاف اي ا  لالااس ني  للالافي  لالا  ب لالا فى  للالاائث  ا  يبلالا     ةلالاث  نب  لالال  للالاالا 

لا الايلالار نب  لالال درجلالا  ب يلةلالا  ب لالاا بر للالان جلالادا بالالال ) ا  ث لالا  فا لدن لالاني (و فا لالا  
بالالال ) ا   انلالاا اف اف ئلالال ا لالاذني ن ب لالافي  لالا  فظلالاائف اد نا نلالا  ( فنب لالاي  انةلالاا   لالا نا 
ا  لالا فا   فث  ا باال الا   ) ن في ا برلا ب   نا   د الا  دبا  فا  أبل و ف رد اير 
ن لالالالا ر   لالالالاد  الا   لالالالاالا ع لالالالاد ا   لالالالاف  اف ع لالالالادبا ن لالالالافي  لالالالا  دا لالالالا  بةلالالالاب ( ن لالالالادف اي 

 لالالالاات ا  للالالالاالا فا   لالالالافث الايلبيلالالالا  ببلالالالابب   ةلالالالاباي  لاعلالالالال ا  لالالالااس بلالالالان   ةلالالالاث  ببار 
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ا   لا    الابا ي  فالا نالا ا بلد   ع د     رج  ب لان ا لا جس ) ا بلا يللا( بلاي 
  فنلالالاث ا  للالالا  ) ا  لالالاا  ( و ف جلالالادر ا بلبدظلالالا  ا لالالاا  لالالا    لالالادنل يفاعلالالاد ا  للالالاالا فا   لالالافث 

  لالالالاي ا ب  لالالالاج علالالالاا  ا باةلالالالان  و 2222الايلبيلالالالا   لالالالا    لالالالالا ا  لالالالافاد  ع لالالالاى بلالالالادار 
الا ا لالا  لا نلالازال  لالاارنا ا لالاى دلالاد   نلالار  لالا  ا الا لالا  ا   لالارن  .  الأدنلالااي ا بي  للالا   لالا  
ا الا ات ا   رن   ةن جبنن ا  ائ ات      د رأ   نب د بي الا ث     الاع لاى ا لاى 
ا  لالانا ني  لالا  الا لالالل و فنر للالان ا  لالااس فنث  لالافي ع لالاى  لالاذا ا   لالاد ا رأ لالا    لالاالا ع لالاى 

ثلالاا بالالال الا ثلالا  اف ا  لالانا ني  لالا   لالاذق ا دنلالااة . ف لالاذا ن  بلالاد ا درجلالا  ا  لالا  ن بلالار في  
ع ى  لا فل ا  لايص ف بلار ا ا  لا  ا بفايلاف ا دنا نلا  ا بي  للا  و ع لاى  لا نل ا بالاال 
ع لالالادبا نل لالالال  لالالايص بلالالاا  لالالايص ايلالالار   لالالاا نبلالالا ح ا لا لالالال   لالالا ف ا  لالالان ا ا ف  لالالاذا و 

ذ ل الا  اي ن بلارف علاادة   رنللا  ايلبينلا  ن  لا  علاد  يلاداف ا  لااس فعلاد  يلا  ث  و  لا
ن برف ا لرد   رنل   لن  ف لا نث    لا فل ا لدن لاني بلاي يلالبل ب اب لا  ا  لااس   لا ل 
جنلالاد و ف لالاذ ل ن لالافيى ا دلالاذر   لالاأي علالاادات الا لالال فا ببار لالاات ا ج  لالان  فا ب لالاابلبت 
ا ج دن  الايرى و ن برف ا لرد   ن اي اف    ل ا ار اع دالا  ا دنفاي ع دبا لا 

 .ن  ز   لفاعد ا   فل الايلبي  

اذا  لالالالااي الا لالالالابئزاز  لالالالاف رد ا ل لالالالال ا  لالالالاا ل  ا لالالالاذي  Haidt( 2226نلالالالارى )         
ن لالا ر  لالاا ا للالارد ع لالادبا ن لالاا د ا  لالااس نث  لالافي  ا لالاى الا لالالل  لالا  ا   لالاد ا اا لالاث و  ثلالال 
  لالالاال عا للالالا  بباا لالالا    لالالا ر  ثلالالاا ع لالالاد رؤن لالالاا  ثلالالا  نر ل لالالافي  نلالالاا  أي ا   لالالاد ا اا لالالاث و 

للا  ا  لا    لافي ع لاس الا لابئزازو  الأ داث ا    اجرا ا دفل الا بئزاز با    ا  ا 
 فجد ا عا ل  نانر ا ا  اس ع دبا ن ا دفي الايرني نل  في اعبال ا ينر فا لةن   
فنر ل في    ا   لاد ا اا لاث ف   لاا ث  رب لا   لا    لا  ا  لاا ث  فج  ثلاا بالاالا ند لاذفي  لاا 
فن بلالار    لالا فر  ا لالادفلا فالا  د لالااي فا رةلالاا علالاي بلالاا ن لالاا دفق و ف لالاذق ا ب لالااعر اف 

للالالا     لالالابى ب ) الاعلالالالبلا الايلبيلالالا ( ا لالالاذي نج لالالال الا لالالاراد نر ل لالالافي  لالالا  ا   لالالاد ا  ا 
ا اا ث ا ى الاع ى ع د ب لاا دة ايلارني نر ل لافي  لا   للاس ا   لاد و ا  لابات الا ا لان  
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 لئعلالالبلا الايلبيلالا  و اذ اي دا لالا  ا  لنلالان  ا  لالا  فبلالالثا لازارفس  لالا   لالا ب ا  لالا ادة و 
  ب  لننبا لاا علاي ا بفيلاف ا لاذي نل لار أي   فر ا لرد  ا   ادة فالاعلبلا الايلبي   

 نا  الأ راد ا  برُ    ب لااعر الاعلالبلا الايلبيلا  ن ف لافي ا الار عرةلا   لئ لالب  علاي 
ا ب لالالااعر ا ج لالالادن   لالالا  بلالالادفر   فيابلالالا  ا ب لالالااعر ا دا ئلالالا  اف ا   نللالالا  اف ا لالالافيز و 
ف لالاا فا ا الالار عرةلالا   لئ لالالب  علالاي رب لالا ث   لالا  ب لالااعدة الايلالارني  نبلالا دفا ا يابلالاا 

بلالاالا  ثلالا  و  لالاالإعلبلا الايلبيلالا  نللالا ح  ل نلالار ا  لالااس فنفجلالاا بلالادار ث   دلالاف ا ةلالال فالا  
ا يلالاارج أي  دلالاف الايلالارني و اي  للالاارنر الاعلالالبلا الايلبيلالا  بلالاي ا ث لالاد فا نا لالااي لا ن لالادف 

اجرنت ابا    1997 نثا الاعلبلا الايلبي  ع ى ا ا عا ل  برن    رندة و    عا  
ت بلالاي   لالالا  لالا ا ثا ب اي لالا   لالا   بللالاا لبت  لالا  يرنلالا  بلالا نرة  لالا  افرن لالاا  ا ث لالاد    لالا

بفايف عا لن  بد ب   برفا  ثلاا و ادلادا ا  لااي ا فيلات ا لاذي رأنلات  نلاا  يبلاا نل لال 
 نئا رائ ا عبلب جنلادا    انلا    لايص ايلار ف لانس  لال . فبلاف  لا   بلاي ا لاراد ا لرنلا  
دلالالاالات فاةلالالاد  بلالالاي ب لالالاا دة عبلالالال جنلالالاد و ف لالالا  جبنلالالان ا دلالالاالات ا  لالالات ع لالالاى الايلالالال 

ة  لئعلالالالالبلا الايلبيلالالالا  بفجلالالالافدة ع لالالالاد   ) أي ا  لالالالا فر  ا لالالالات   لالالالالا ا  لالالالابات ا ببنلالالالاز 
  ا دفلا اف ا فيز فا  اانر الانجا   فا دا ن  ب اعدة الايرني(

Haidt, J,2006:25-27).)  

 ف   فر ن  أ بي يلبل ب ا دة أعبال  اة   بي ا ينر الأيلبي  ا ب دفظ.       
  للالالاردِ ا لالالاذي  لالالا    دنلالالاث   إ لالالاا بُجّلالالارب   لالالا فر ببنلالالاز  ا لالالادفلا فنُرا للالالاا  للالالادنرٌ فبلالالافدةٌ 

بلبدظلالالا   لالالا ف ا الا لالالا ا ائ و نُدَلِلالالازُ الإعلالالالبلا الايلبيلالالا  أف ئلالالالَ ا لالالاذنيَ نُجَرِ ف لالالااُ ع لالالاى 
الا لِ احِ ع لاى الآيلارني فالا   لاابِ إ لانث  فب لااعد ث و الإعلالبلا الايلبيلا  نج لال ا للارد 
 نَ لالاُ ر  الار نلالااح فا  للالااؤل  جلالااق ا   لالارو أّ لالاا  لالا فرٌ فجلالادا    ا جبلالاال الأيلبيلالا . نةلالا ّ 
 لًب بِي الأدا نس ا ج دن  فالآالاار ا  دلنزنلا  ا  لا  نبلارّ  ثلاا ا للارد ا لاذي ن لاثد أ  لاال 
ا   لالاف فا لةلالان  . اي الاعلالالبلا الايلبيلالا  نةلالاادّ  لالا فر الا لالابئزاز الاج بلالااع  ا لالاذي 
نلالاأ    لالاردة   لالال ع لالاى يلالارالاة أف ب لالاا دة )أي   لالالٍ ي لالانح(. نلالار    الاعلالالبلا الايلبيلالا  
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ا  ا لاً دللُ ع   ا  لس ا  ل ندي و ابر ف   ل   نلار  ا بَثا   فا د    ف   ن  رّج  
اي الاعلبلا الايلبي  ن  أ ل ا درا   إذ لا نب   ا    لار أي  لثلا  ا لةلان   الإ  لاا ن  
   ل فافٍ د ى   بّ ي بي  رح ا  نلن  فالأ  اب ا     ج ل ا   ر ن أارفي  درجلا  

    .  نرة  ب ظر عفي ا  ر الا    ةث    ةاً 

 ردفد الا  ال ا  ا ج  عي الاعلبلا الايلبي   ا  ا   :نب ي انجاز 

 رؤن  ا جبال الايلبي  فالاعبال ا لاة    لآيرني . – 1
الاد ا ات ا ج دن  ) ا لنزنائن  (: ا  لا فر  ا لادفلا  لا  ا بلادر و فالا لا ريالا  – 2

    ا  ةلبت و فعنفي بب  ئ   ا دبفف.
ة و ف  لالالالااب  ب دلالالالارل فب ثلالالالا  و ردفد ا ل لالالالال ا  ا لنلالالالا  : ب لالالالااعر انجا نلالالالا  ف لالالالاار  – 3

 ا   فر  الاد را  و ا   فر  ا ر    فالاعجاب .
 ردفد الا  ال ا ب ر ن  : ا  ار  لاؤ ن  عي ا  اس فالا  ا ن  . – 4
ا بنلالالالافل )  زعلالالالاات (  دلنزنلالالالا  : اعبلالالالال ا لالالالانالا جنلالالالادا  لآيلالالالارني و بدا لالالالااة ا لالالالادفر  – 5

لايلبينلالا  الايلبيلالا  ا  بلالافذج  و ابلالا ح ا ةلالال الا لالاياص ففةلالان ا  يبلالان  ا
    الا  ال فالاعبال ا بي  ل  .

  ائج ا  لبي  : الا ل اح ع ى الايرني    ل عا  و فجا ا   ا ل  جاق الايلارني  – 6
 و بنل فرب    لب  بالا بن بي نلف   الأ  ال الايلبين  ا لاة   .

 لالاأانرات   نلالادة ا بلالادى :  دلالافل ايلبيلالا   ب  لالاى ايلالار ا بلالا فد  دلالاف الا ةلالال  لالا   – 7
 (.Haidt, J,2012:100-102الايلبج ا لاة       ر )اع ى     

 منهجية البحث واجراءاته

  دلنج أ داف ا  دث  لب د بي  ددند بج بن ا  دث فاي نلاار عن لا  ببا لا   لاا ف     
إعلالاداد أدفا لالاا و  ةلالالًب علالاي ا  للالاالا ا ف لالاائل الإدبلالاائن  ا ب ا لالا    ب ا جلالا  ا  نا لالاات . 

 أ دا ا و  لد ا  يد  ا ب ثج ا فبل  فلأجل الإنلالا  ب    ات ا  دث ف دلنج
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 منهجية البحث :

 مجتمع البحث

 لالالالا   ددنلالالالاد بج بلالالالان ا  دلالالالاث ا ب بالالالالال     لالالالا  جاب لالالالا   لالالالار لبلا   لالالالال  يببلالالالاا ثا      
ف  درا لا  ا بلا ادن   للا  فيلاد  2021 – 2020)ا   بنلا  فالا  لاا ن (    لاا  ا درا لا  

( 15956  )(  ا  لالاا ف ا  لالا  و ف  لالاغ بجبلالافف ا  يبلالاص ا   بلالا21710  لالاغ دجبلالاا )
%( فبجبلالالالافف 73( ا لالالالااث ف   لالالالا   )8771( ذ لالالالافر ف )7185 ا  لالالالاا ف ا  لالالالا   فايلالالالان )

( 3827( ذ لافر ف )1947(  ا  لاا ف ا  لا  ف فايلان )5754ا  يبص الا  ا     غ )
( 4(   نلالالالا  ع بنلالالالا  ف )13(   نلالالالا  ب ثلالالالاا )17%( بلالالالافزعني ع لالالالاى )27ا لالالالااث ف   لالالالا   )

             ( نفةح ذ ل .1  نات ا  ا ن  فا جدفل )

  1جدول  ت
 الجنس.التخصص  و و جتمع البحث موزعين وف ا لمكمية افراد م

 ا   ا   ن  ا  يبص

 
 ا ج س

 
 

 ا بجبفف
 ا    

 ا اث ذ فر

لالالالا 
لالالالالالالالالالالالا
لالالالالالالاب
لالالا لالالالالالا
علالالالالالالالالا

 

 796 548 248 ا  ب ا  ا 
 683 477 206  ب ا  اي

 315 152 163 ا  ب ا  ن ري
 514 269 245 ا بند  
 374 305 69 ا  برنلا
 1652 690 962 ا ث د  

 652 464 188 ا   ف  ا   ن  ا    نلن 
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 1842 1080 762 ا   ف  ا بر  
 5476 2396 3080 الادارة فالاي باد
 621 204 417 ا  ر ن  ا رناةن 

 439 259 180 ا زراع 

  502 ا   ف 
1658 

2162 

 432 269 163 فجنا ا ب  فباتع ف  ا دا فب ف    

 15956  8771   7185 بجبفف ا  يبص ا   ب 

لالالالا 
 ا لالالالا

ا 
 

 3123 2254 849 ا  ر ن      ف  الا  ا ن 

 915 373 542 ا لا في
 1292 966 324 ا   ف  الا لببن 

 446  214  232 ا  ناد  

 5754 3827 1947 بجبفف ا  يبص الا  ا  

 21712 12578 9132 ا بجبفف ا    

 

 عينة البحث الاساسية

(  ا ب ف ا    376   اي نار ا  ن    ا  رنل  ا   لفدن  ا   فائن  فا بؤ ل  بي )    
%( فا جلالادفل 1,7بلالاي بج بلالان جاب لالا   لالار لبلا ف ا لالات   لالا  ثا بلالاي ا بج بلالان ا   لالا  ) 

 ( نفةح ذ ل.2)
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  2جدول ت
 عينة التطبيق النهائي موزعة حسب التخصص والجنس

 
  نات ا  

 
 الاي ا  

 

 
 ا  يبص

 ا بجبفف ا     د ب ا ج س
 
 

 ذكور اناث

 
   ن  ا   ف 

 47 23 24 ع ب  ع ف  ا دناة
 47 23 24 ع ب  ع ف   نزنالا

 
   ن  ا زراع 

 47 23 24 ع ب  فيان  ا   ا ات
 47 23 24 ع ب  الا  اج ا دنفا  

 188 92 96 ا بجبفف ا   ب 
 47 23 24 ا  ا   ا     الا ج نزن      ف  الا  ا ن    ن  ا  ر ن 

 47 23 24 ا  ا   ا ج را ن 
 

   ن  ا  ناد 
 47 23 24 ا  ا   ا  ناد  ا دن ن 

 47 23 24 ا  ا   ادارة ا بؤ  ات ا ل دين 

 188 92 96 بجبفف الا  ا  

 376 184 192 ا بجبفف ا    

 

 اداة البحث : 

لبلا الايلبيلا   لا  الا لالبف ع لاى الاد نلاات فا درا لاات ا  لاا ل    رلا  نلااس الإعلا     
فالا لالار ا  ظرنلالا  فا بللالااننس ذات ا  لبيلالا  ف لالا  ةلالافلا ذ لالال  لالا     لالا  بلنلالااس الإعلالالبلا 

(  فذ لالالال 2214و فايلالالارفي ) Wan Dingالايلبيلالالا  ا ب لالالاد بلالالاي ي لالالال فاي دن لالالاغ : 
  لؤ  اب الا ن :
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 رايلا    لا ب  لادرة ا درا لاات بناب أداة  لناس الإعلبلا الايلبي     ا بج بن ا  - 1
     ذا ا بفةفف ع ى دد ع   ا  ادث.

اي  لالاذا ا بلنلالااس يلالاد  لالا    لالااؤق ف للالااً   ب ظلالافر ا لالاذي فةلالا ا جف االالااي  انلالادت  لالا    - 2
 ل نر الإعلبلا الايلبي و ف ف ا ب ظفر  ل لاا ا لاذي اع بلادق ا  ادلاث  لا  ا  دلاث 

 ا دا   . 

   بي بدج فا ات عا نني . ا ا بلناس   فا ر  نا ا يبائص ا  ان فب رن  - 3

  ج  ذا ا بلناس ع ى عن ات ب  فع و ف     داي عدة ب ثا ا فلانات ا ب ددة   - 4
 الأبرن ن  فا بني.

اع بد ا  ادااي بلنلااس الإعلالبلا الايلبيلا  ا لاذي  لا  اعلادادق بلاي ي لال فاي دن لاغ :      
Wan Ding ( لنلااس الإعلالبلا الايلبيلا    لاد  ثنئ لاا ف 2214و فايلارفي   ) رن لاا و 

(  لرة و فيد بب  ع لاى ف لاج  رنللا   ن لارت و ف  لادائل يبا لان   21ف ذ ل   في بي )
)بنر بفا ج  بابلاا و بنلار بفا لاج و بنلار ب أ لاد و بفا لاج ا لاى دلاد بلاا و بفا لاج  بابلاا( 

( ف د لاب ا جلااق ا لللارة و ف لاذ ل   لافي  5و  4و  3و  2و  1فيد اع نت ا درجات ) 
( درجلالا  . ف  لالارلا ا  دللالاج بلالاي  نلالااي 21اي ثلالاا )( درجلالا  ف 125اع لالاى درجلالا    بلنلالااس )

 بدى بلبئب  ا بلناس    نئ  ا  راين  فعن   ا  دث يا  ا  ادااي  الإجرالاات الا ن  :     

 صلاحية الترجمة :

( ا ى اي ا  رنللا  ا بلةلا    لا  ا  رجبلا   لا  2225ن نر  اب   في فايرفي )       
رج    رجبلالا  اداة ا لنلالااس بلالاي   لالا   رنللالا  ا  رجبلالا  ا    لالان  و ف لالا  ةلالافئثا نللالاف  ا ب لالا

ا ببلالادر ا لالاى   لالا  ايلالارى الالا   ر لالاج ا بلالان   ا ب رجبلالا  ا لالاى ب لالارج  ايلالار ن نلالاد  رجب ثلالاا 
ا لالاى   لالا  ا ببلالادر الالا  نللالاف  ب لالارج  اا لالاث  لالاا د   ع لالاى   لالاا ج ا بلالان   الابلالا ن  بلالان 
ا بن   ا ب رجب  بي ي ل ا ب رج  ا اا      أ د بي بدى دي  الا لاج  ني ا بلان  ني 



 الاعلاء الاخلاقي لدى طلبة الجامعة
           

 0900    آذارلشهر  ( 871العدد )                                 40                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

(. فا لالا  ادا ع لالاى ذ لالال 32:  2225در )الا ج نزنلالا ( ) لالااب   في فايلالارفي و   لالا  ا ببلالا
    عبل الا   : 

 لالا   رجبلالا  ا بلنلالااس بلالاي ي لالال ب لالارج  بيلالا ص  ا   لالا  الا ج نزنلالا  بلالاي اجلالال ا  لالاالا  – 1
    ي   ا     ا  ر ن 

    رجب  ا   ي  ا  ر ن  ا ى ا     الا ج نزن  بي ي ل ب رج  اا   بي ص بلاي  – 2
 .**  ي  ا ج نزن اجل ا  الا 

   جبن ا بن  ني الا ج نزن  فا  ر ن  فاع ائثا  ب رج  اا ث  ند   ع لاى بلادى  – 3
 . ***  ا ج ا بن   الاب ن  بن ا بن   ا ب رجب 

 صلاحية الف رات :

نلالالالالالال ا بلنلالالالالالااس   ب  نلالالالالالار ا بلالالالالالاراد   لالالالالالانر  لالالالالالاذق ا  ب نلالالالالالا  إ لالالالالالاى   لالالالالالارف بلالالالالالادى  با        
 ( .34: 1981.)ا زف    فآيرفيو ينا ا

ف  لالارلا ا  دللالاج بلالاي ذ لالال  لالا  علالارلا ا بلنلالااس ع لالاى بجبفعلالا  بلالاي ا بد بلالاني       
ا بي بلالاني  لالاا   ف  ا  ر فنلالا  فا  ل لالان    نلالااي رانثلالا   ا بلنلالااس و  لالا  اع بلالااد بر لالان  لالااي 
فا   لالا   ا بئفنلالا  ب نلالاارا   للالاالا ا لللالارات اف دلالاذ ثا   لالاا للرة ا  لالا    لالافي ينب ثلالاا ا بد لالاف   

ينب ثا ا بد ف   اب ر بي ا جدف نلا    لاد بنلار ا  ر بي ا جدف ن    د با د  فا    
%  دلاذف فيلاد  لا  الا للاالا 82با د  و ابا ا للرات ا     دبل ع ى   لا   ايلال بلاي 

 ( نفةح ذ ل3(  لرة  و فا جدفل )21ع ى جبنن ا للرات ا  ا    )
                                                           

   ا     الا ج نزن  .ي  – . . بث د عاجل  ادي / جاب   ا لاد ن  /   ن  ا  ر ن   
ي   ا      – .  . د ني دا   د في / ا بدنرن  ا  اب    ر ن  بدا ظ  ا لاد ن  /   ن  ا  ر ن   **

 الا ج نزن .
 ي   ا     الا ج نزن  . –أ .   . دبند با ن دان  / جاب   ا لاد ن  /   ن  ا  ر ن   ***
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  3جدول ت

 اراء المحكمين و قيم مربع كاي والنسبة المئوية لف رات م ياس الاعلاء الاخلاقي

 ينب   ا ا      ا بئفن  ا ب ارةفي ا بفا لفي للراتا 
و  11و  12و  9و  8و  7و  6و  5و  4و 
 21و  19و  18و  15و  12

25 2 122% 25 

 9 %82 5 22 14و  13و  3و  2
 14 88% 3 22 22و  17و  16

 (3.841(   افي )2.25( فب  فى دلا   )1ع با اي ينب  بر ن  اي ا جدف ن  ع د درج  درن  )
 التحميل الاحصائي لف رات م ياس الاعلاء الاخلاقي 

اي اجلالارالا ا  د نلالال الادبلالاائ  ا ثلالادف ب لالاا الا للالاالا ع لالاى ا لللالارات ا  لالا   بنلالاز  لالاني      
الا لالاراد  لالا   للالارات ا بلنلالااس فبلالاي اجلالال ذ لالال يلالاا  ا  ادالالااي  اي نلالاار عن لالا  ع لالافائن    لالاغ 

( فبلالاي ا  يبلالاص ا لالااث –(  ا  لالاا ف ا  لالا  بلالاي  لالالب ا ج  لالاني ) ذ لالافر 422دجبثلالاا )
ا  ا  (  دنث  ب ت جبنن   نات جاب    لار لبلا و ف    لات   لا   ا  ن لا   –ع ب  )

و اذ نلبلالالاد  لالالاا لفة ا  بننزنلالالا    لللالالارات  لالالاف يلالالادر ثا ع لالالاى  % (2بلالالاي ا بج بلالالان ا   لالالا  ) 
ا  بننز  ني ذفي ا ب  فنات ا   نلاا فذفي ا ب لا فنات ا لاد نا بلاي الأ لاراد  ا   لا      لاب  

 (.Shaw,1967:97ت )ا     لن ثا ا للرا

( ع ى ةرفرة إ لالا ا للرات ذات ا لفة ا  بننزن  Chselli,1981فنؤ د جنز   )     
 لالالا  ا بلالالافرة ا  ثائنلالالا    بلنلالالااس فا لالالا   اد ا لللالالارات بنلالالار ا ببنلالالازة أف   لالالادن ثا بلالالاي جدنلالالاد  

(Chselli,1981:434 . ) 

بلالالالافع ني   دلنلالالالاج ذ لالالالال ا  لالالالان ا  ادالالالالااي  رنللالالالا  ا بلار لالالالا  ا  ر نلالالالا  )ا لالالالا فب ا بج     
%(   لالاد ا ةلالال   لالا     ددنلالاد ا لالاراد 27( اي   لالا   )Ebelا ب  لالار  ني( و فنلالارى ان لالال )
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ا بجبفع ني ا ب  ر  ني  ف ثا      أ  ر دجبا فايبى يلادرا بلاي ا  بلاانزو ف  لارلا 
  الخطوات الآتية :إجرالا  د نل ا للرات  ثذا الأ  فب أ   ت 

  ددند ا درج  ا   ن    ل ا  بارة   د  بدندثا. – 1

 ر نلالاب ا لالادرجات ا   نلالا  ا  لالا  ا لالا يرجت بلالاي الا لالا بارات جبن ثلالاا  بلالااعدنا بلالاي  – 2
 اع ى درج  ا ى اد ى درج  .

%( بلاي ا بجبفعلا  ا لاد نا 27%( بلاي ا بجبفعلا  ا   نلاا و ف )27اي نرت      ) – 3
بي ا درجات   بانل ا بجبفع ني ا ب  ر  ني و ف  في عن   ا  د نلال الادبلاائ  

( و  لالالالالاذ ل  لالالالالااي علالالالالادد ا لالالالالا بارات ا لالالالالاراد 3ا  لالالالالا  جلالالالالادفل )(  ا  لالالالالاا ف 422   لالالالالاغ )
( 128( ا لالالالالا بارة و فا بجبفعلالالالالا  ا لالالالالاد نا    لالالالالات انةلالالالالاا )128ا بجبفعلالالالالا  ا   نلالالالالاا )

 ا  بارة.

(   ن  لاني t.testد  ت  ل  لرة بلاي  للارات ا بلنلااس  ا لا يدا  الاي  لاار ا  لاائ  ) - 4
   نلالاا ب لالا ل  ني و لاي  لالاار دلا لالا  ا للالارفج  لالاني ب ف لالا ات درجلالاات ا بجبلالافع ني ا

فا د نا و فذ ل  بلار   ا لنب  ا  ائن  ا بد ف     ل  لرة  ا لنبلا  ا  ائنلا  ا جدف نلا  
( و فبلالالاي 214( و ف درجلالالا  درنلالالا  )2,25( ع لالالاد ب لالالا فى دلا لالا  )1,96ا  ا  لالا   )

يلالالبل  لالاذق ا  ب نلالالا  الادبلالاائن  ا ةلالالاح إي  لالال ا لللالالارات ذات دلا لالا  إدبلالالاائن  و 
لنبلا  ا  ائنلا  ا جدف نلا  ف لاذ ل  لا  الا للاالا لاي ينب ثا ا  ائن  ا بد لاف   أ  لار بلاي ا 

( 4(  للارة  ا بلان   ا  ثائنلا  و فا جلادفل )21ع ى جبنن  لرات ا بلناس ا  ا    )
 نفةح ذ ل.
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  4جدول ت
طات درجات كل من   لعينتين مست متين لدلالة الفروق بين متوسt.testنتائج الاختبار التائي ت

 المجموعتين العميا والدنيا لم ياس الاعلاء الاخلاقي لم وة التمييزية

 tينبلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا   ا بجبفع  ا د نا ا بجبفع  ا   نا ت
 ا بد ف  

 ا دلا  
ا ب ف لالالالالالالالالالالالالالالالالالالا  

 ا د ا  
الا دلالالالالالالالالالالالالالالالاراف 

 ا ب ناري
ا ب ف لالالالالالالالا  
 ا د ا  

الا دلالالالالالالالالالالاراف 
 ا ب ناري

 دا   9,93 1,24 3,12 2,77 4,53 1
 دا   6,52 1,36 3,78 2,57 4,73 2
 دا   7,28 1,16 2,15 1,25 3,34 3
 دا   8,26 1,31 3 2,86 4,26 4
 دا   12,94 1,12 3,31 2,59 4,66 5
 دا   6,93 1,15 4,15 2,21 4,95 6
 دا   11,98 1,17 3,14 2,53 4,64 7
 دا   12,85 1,29 3,32 2,62 4,63 8
 دا   8,12 1,15 2,62 1,11 3,87 9
 دا   12,89 1,16 2,89 2,65 4,57 12
 دا   11,13 1,28 3,12 2,53 4,62 11
 دا   9,32 1,16 3,87 2,23 4,94 12
 دا   12,59 1,22 3,25 2,69 4,5 13
 دا   11,99 1,13 3,52 2,32 4,87 14
 دا   6,87 1,22 4,27 2,27 4,91 15
 دا   12,93 1,28 3,5 2,32 4,92 16
 دا   8,51 1,22 3,72 2,46 4,77 17
 دا   12 1,22 3,36 2,41 4,84 18
 دا   9,81 1,17 3,82 2,23 4,94 19
 دا   9,68 1,13 3,16 2,76 4,45 22
 دا   8,82 1,21 3,81 2,33 4,89 21
 (214( ف درج  درن  )2,25( ع د ب  فى دلا   )1,96ا جدف ن  = ) t ينب  
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 اسموب علاقة درجة الف رة بالدرجة الكمية لمم ياس

نللالاف   لالاذا الأ لالا فب ع لالاى ار  لالاا  درجلالا   لالال  للالارة بلالاي  للالارات ا بلنلالااس  ا درجلالا          
ا   ن    بلناس  ل ا    ف  دلنج  ذا الأجرالا  بلناس الاعلبلا الايلبيلا   لا  ا لا  بال 

ع لالاى  لالال  للالارة بلالاي  للالارات   لالاني درجلالاات أ لالاراد ا  ن لالا  Personب ابلالال ار  لالاا   نر لالافي 
ا بلنلالااس و فا درجلالا  ا   نلالا    بلنلالااس و  فبلالاي الالا  بلار  لالاا بلالان ا لنبلالا  ا جدف نلالا  ا  ا  لالا  

( فيلالالاد ظثلالالار أي جبنلالالان  398( فدرجلالالا  درنلالالا  )2,25( ع لالالاد ب لالالا فى دلا لالالا  )2,298)
 ( نفةح ذ ل5 لرات ا بلناس دا   ادبائنا فا جدفل )

  5جدول  ت
 لاء الاخلاقي.قيم  معاملات الارتباط لم ياس الاع

ب ابلالالال ار  لالالاا  ا لللالالارة  ا للرة
  ا درج  ا   ن 

ب ابلالالال ار  لالالاا  ا لللالالارة  ا للرة
  ا درج  ا   ن 

1 2,49 12 2,63 
2 2,49 13 2,53 
3 2,36 14 2,63 
4 2,42 15 2,63 
5 2,55 16 2,67 
6 2,58 17 2,58 
7 2,61 18 2,63 
8 2,53 19 2,68 
9 2,46 22 2,43 
12 2,57 21 2,67 
11 2,62 

 (398( فدرج  درن  )2,25( ع د ب  فى دلا   )2,298ا لنب  ا جدف ن    افي )
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 الثبات 
ن لاد ا ا لالاات بلالاي ا يبلاائص ا ةلالارفرن  ا  لالا  ن   لالا  ا  دللاج ب ثلالاا  لالا  الاي  لالاارات     

ا  ر فنلالا  فا  ل لالان  لاي د لالااب ا ا لالاات ن  لالا  بؤ لالاراً ع لالاى ديلالا  الاي  لالاار ف جا  لالاا  لالا  
 راد ينا ثا يناس ا يابن  ا ب

 ( . 189:  1981) ادبد وا زف     
 ولاستخراج الثبات تم استعمال طري تين هما :

     Test – Retestطري ة إعادة الاختبار : ت - أ
  لالا  د ا ل لالارة الأ ا لالان   لالا   لالاذق ا  رنللالا  إ لالاى إجلالارالا الاي  لالاار ع لالاى بجبفعلالاا بلالاي     

ف لالالا  ظلالالارفف بباا لالالاا    لالالاد الأ لالالاراد الالالا  إعلالالاادة الاي  لالالاار  ل لالالاا ع لالالاى ا بجبفعلالالا   ل لالالاثا 
بةلالا  بلالادة زب نلالا   لالاني الاي  لالاار الأفل فالاي  لالاار ا الالاا   الالا  ند لالاب ب ابلالال الار  لالاا  

:  2222 ني الاي  ارني الأفل فا اا   ف ف با ن بى  لا ) ب ابل ا ا ات ( )ا  لب  و 
122 . ) 
(  ا لالاب ف ا  لالا  122  لالاج بلنلالااس الاعلالالبلا الايلبيلالا  ع لالاى عن لالا  ب ف لالا  بلالاي )    

فائنا بي      جاب لا   لار لبلا ف ا  ددنلاد بلاي   نلا  ا للاا في ف   نلا  ا  ر نلا  اي نرت ع 
( نفبلاا  لا  اعلاادة    نلاج ا بلنلااس ع لاى 15    ف  ا بلار  و ف  لاد بلادة زب نلا  بللادار ا )

 لس ا  ن   فبي ا  يا  ا  ادث  د لااب ب ابلال الار  لاا   لاني ا    نلاج الافل فا الاا   
إ لالاى أي ب ابلالال ا ا لالاات ا جنلالاد  Foran  (1961(. ف  لالاا ن لالانر  لالافراي )2,85اذ   لالاغ )

 (. 77: 2228(. )ا  زافيو2.72ن     أي نزند عي)
 طري ة الفا كرونباخ  –ب 
 –ا لالالالا ج  رف  لالالالااخ بلالالالافرة عابلالالالا   ب اد لالالالا  ا ا لالالالاات ع لالالالاى ا لالالالااس ب اد لالالالا   نلالالالافدر     

رن  ارد لالافي ن  لالاج ع نثلالاا ا لالا  ب ابلالال ا للالاا فيلالاد فجلالاد  رف  لالااخ اي  لالاذا ا ب ابلالال ن لالاد 
ي ن  لالالا  ينبلالالاا  لدنرنلالالا  جنلالالادة  ب ابلالالال ا   لالالاا ؤ ا لالالاى جا لالالاب الا  لالالااج بؤ لالالارا     لالالاا ؤ ا

(.  لالاذ ل ا لالا يد  ا  ادلالاث  139 – 138:   2212ا لالاداي   اف ا  جلالاا س )  لالادا   و 
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(  ا  لاا ف ا  لا  بلاي اجلال ا لا يراج  لاذا ا  لافف 422عن   ا  د نلال الادبلاائ  ا  ا  لا  )
 (.2,88بي ا ا ات فيد    ت ينب ا )

 :الوسائل الاحصائية 
ا لالالالالالا  بال ا ف لالالالالالاائل الادبلالالالالالاائن   ا ب ا لالالالالالا    الا لالالالالالا  ا    ا  ر لالالالالالاابج الادبلالالالالالاائ   لالالالالالا  
(SPSS:  فب ن    ا  ا  ) 
بر ن  اي  د اب ا بفا لني فبنر ا بفا لني بي ا بد بني ع ى  لرات ا بلناس  - 1

 )ا بدج ا ظا ري(
 (   ن ن ني ب  ل  ني  د اب T-TESTالاي  ار ا  ائ  ) -2
  ا لفة ا  بنزن    للرات-
 دلا   ا لرج د ب ا ج س فا  يبص -
الاي  ار ا  ائ    ن   فاددة   بلار    لاني ا ب ف لا  ا لرةلا  فا ب ف لا  ا بد لافب -3

   بلناس .
 ب ابل ار  ا   نر فيو فيد ا   بل    ا  دلج بي الا   :  -4
 علبي  درج  ا للرة  ا درج  ا   ن    بلناس .-ا
 علبي  درج  ا للرة  بجا ثا .-ب
 اب ب ابل ا ا ات   رنل  اعادة الاي  ار.د  -ج
 ب اد   ا لا  رف   اخ لا  يراج ب ابل ا ات ا بلناس .-5

 عرض النتائج و تفسيرها ومناقشتها
  الاعلاء الاخلاقي لدى طمبة الجامعة :-1

بلاي اجلالال  دلنلاج  لالاذا ا ثلادف  لالا     نلاج بلنلالااس الاعلالبلا الايلبيلالا  ع لاى ا لالاراد        
(  ا  لالالاا ف ا  لالالا  ف  لالالاني بلالالاي ذ لالالال اي ا ب ف لالالا  ا د لالالاا   376ا  ن لالالا  ا  لالالاا غ علالالادد ا )

( 11,816( درجلالالا  ف لالالاا دراف ب نلالالااري يلالالادرق )85,24 لالالادرجات   لالالال ا  ن لالالا  يلالالاد   لالالاغ )
( درجلالا   و ف ب ر لالا  دلا لالا  ا للالارج  لالاني 63درجلالا  و ف ا ب ف لالا  ا لرةلالا     لالات ينب لالاا )
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 ائنلا  ا بد لاف   ا ب ف  ني    ا   بال الاي  ار ا  ائ    ن   فاددة اذ   لاني ا لنبلا  ا 
( 1,96( درجلالا  فع لالاد بلار  ثلالاا بلالان ا لنبلالا  ا  ائنلالا  ا جدف نلالا  ا  ا  لالا  )36,163   لالات )

( ظثلالار اي ا للالارج دال ادبلالاائنا ف بلالاا ح ا ب ف لالا  2,25درجلالا  ع لالاد ب لالا فى دلا لالا   )
 ( نفةح ذ ل .6ا د ا    ذات ا  ن   فا جدفل )

  6جدول ت
 م ياس الاعلاء الاخلاقي نتائج الاختبار التائي لدرجات افراد العينة عمى

ا ب ف لالالالالالالا   ا  ن  
 ا د ا  

الا دلالاراف 
 ا ب ناري

ا ب ف لالالالالالالا  
 ا لرة 

درجلالالالالالالالالالالالالالا  
 ا درن 

ب لالالالالالالالالا فى 
 ا دلا  

 ا   نج  ا لنب  ا  ائن 
 ا جدف ن  ا بد ف  

 دال 1,96 36,163 2,25 375 63 11,816 85,24 376
لا الايلبي  جف اااي  اندت  فنب ي  ل نر  ذق ا   نج  ع ى ف ج  ظرن  الاعلب      

اي    لالا  ا جاب لالا   لالادنث  اعلالالبلا ايلبيلالا  فن ب  لالافي  دلالاس ايلبيلالا  بر للالان نلالاد  ث  ا لالاى 
   لالا  ا  لالا ف نات ا لاةلالا   بلالاي ا بفايلالاف الايلبينلالا  ا بلالاؤارة ا  لالا  نللالاف   ثلالاا الايلالارني و 
      ا جاب لا  بر للا  ب لااعر     د لا  عبلار   ا زب لا  ف  لاأار   لا ل  لارنن فب لاعلال 

ف فالادلالاداث ذات ا  لالاا ن ا  لالاا ل  فالايلبيلالا  و  بلالاا فاي   ن لالا  ا بج بلالان بلالان ا بفايلالا
ا  رايلالالا  علالالاا ل      لالالاا فب ل لالالال   لالالا ف ا ف لالالاذني ا يابلالالان ني نج لالالالبي  ل نلالالار ا للالالارد 
ب  ف   ا للا  يفنلا   ج  لاا ن لاأار  لاا بفايف فالادلاداث ذات ا  لاا ن ا دلازني اف ا بللارح 

 لالالااعر الايلبينلالا  فبلالالاي الالالا  فن لاعلالال ب ثلالالاا   لالا ل يلالالافي جلالادا ببلالالاا نلالاؤدي ا لالالاى زنلالاادة ا ب
ار لاعلالالاا  لالالا   لالالا   الايلالالالبج  دلالالاف ا  لالالا     لالالاذل ا جثلالالاد فا ب لالالاادرة  ب لالالااعدة الايلالالارني و 
 الإعلبلا الايلبي  ن   ر ردت   ل   لائن  ع ى الادداث ذات ا   لاد الايلبيلا  ف يلاد 

   في عا بن  ن أار  ثا جبنن ا   ر.
ف لًا  ب  نر ا ج س )ذ فر دلا   ا لرج    الإعلبلا الأيلبي   دى      ا جاب    -2

 ا اث( –
(   ن  لاني ب لا ل  ني و t-test  دلنج  ذا ا ثدف    ا   بال الاي  ار ا  لاائ  )      

(  لالالالا  دلالالالاني   لالالالاغ ا ف لالالالا  81,65اذ   لالالالاغ ا ف لالالالا  ا د لالالالاا    لالالالادرجات ا    لالالالا  ا لالالالاذ فر )
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( ف ب ر   دلا    ا للارج  ن ثبلاا  لا  ا لا  بال 86,42ا د ا    درجات ا      الا اث )
( 3,75ي  ار ا  ائ    ن  ني ب  ل  ني اذ   ني اي ا لنب  ا  ائنلا  ا بد لاف      لات )الا

( فدرجلالا  درنلالا  2,25( ع لالاد ب لالا فى دلا لالا  )1,96ف لالا  ا  لالار بلالاي ا جدف نلالا  ا  ا  لالا  )
 .( نفةح ذ ل7 د  الا اث فا جدفل )( ف ذ ل  اي ا لرج دال ادبائنا ف بب374)

  7جدول ت
ينتين مست متين لمتعرف عمى الفروق في الاعلاء الأخلاقي   لعt-testالاختبار التائي ت

 اناث  –تبعا لمتغير الجنس تذكور 
ا لنبلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا  ا  ائنلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا   الا دراف ا ب ناري ا ف   ا د ا   ا  ن  

 ا بد ف  
 ا دلا  

 دال 3,75 12,32 81,65 188 ذ فر
 11,13 86,42 188 ا اث
 (374( ف درج  درن )2,25( ع د ب  فى دلا   )1,96ا جدف ن  = ) tينب   

 
ن ةح ببا   ج اي الا اث ا ار  أارا  ا  بفذج الأيلبي  بي ا ذ فر ف ذا يلاد        

نرجن ا ى  رع  ا ل ا ثي بن الادلاداث ف ا  لاا   نلاؤار ع لاى ردة    ثلاي ا  ا لنلا  ببلاا 
نلالاؤدي ا لالاى ا   لالاا ف ا  لالاا  بلالان ا  بلالافذج الأيلبيلالا  ا ب لالاا د ف ا   نجلالا  ندلالادث الإعلالالبلا 

 لأيلبي   دنثي  ف نرة ا رف .ا
دلا   ا لرج  لا  الإعلالبلا الأيلبيلا   لادى    لا  ا جاب لا  ف للاا  ب  نلار ا  يبلاص  - 3

 ا  ا  ( –)ع ب  
(   ن  لاني ب لا ل  ني t-test  دلنج  ذا ا ثدف    ا   بال الاي  ار ا  لاائ  )        

ا ف لا   (    دلاني   لاغ88,22و اذ   غ ا ف   ا د ا    درجات ا  يبص ا   ب  )
( ف ب ر لالالا  دلا لالالا  ا للالالارج  ن ثبلالالاا  لالالا  87,92ا د لالالاا    لالالادرجات ا  يبلالالاص الا  لالالاا  )

ا   بال الاي  ار ا  ائ    ن  ني ب  ل  ني اذ   ني اي ا لنب  ا  ائنلا  ا بد لاف      لات 



 الاعلاء الاخلاقي لدى طلبة الجامعة
           

 0900    آذارلشهر  ( 871العدد )                                 41                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

( 2,25( ع لالالالاد ب لالالالا فى دلا لالالالا  )1,96( ف لالالالا  ابلالالالا ر بلالالالاي ا جدف نلالالالا  ا  ا  لالالالا  )1,25)
 ( نفةح ذ ل8نر دال ادبائنا فا جدفل )( ف ذ ل  اي ا لرج ب374فدرج  درن  )

  8جدول ت
  لعينتين مست متين لمتعرف عمى الفروق في الاعلاء t-testالاختبار التائي ت

 انساني  -الأخلاقي تبعا لمتغير التخصص تعممي 
ا لنبلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا  ا  ائنلالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالالا   الا دراف ا ب ناري ا ف   ا د ا   ا  ن  

 ا بد ف  
 ا دلا  

بنلالالالالالالالالار  1,25 6,29 88,22 188 ع ب 
 8,44 87,92 188 ا  ا   دال

 (374( ف درج  درن )2,25( ع د ب  فى دلا   )1,96ا جدف ن  = ) tينب   
       
ن ةح ببا   ج اي      ا جاب    فالا  اي  يببلاث  ع بلا  ا  ا  لاا   لا        

دة نأار ع ى  ب  ث   الإعلبلا الأيلبي  و ف ذا يد نرجن ا ى اي ا  نئ  الا ادنبن  فاد
بلالالالالاي دنلالالالالاث ا يبلالالالالاائص ا  بائنلالالالالا  ا ب ر نلالالالالا  و  بلالالالالاا اي الإعلالالالالالبلا الأيلبيلالالالالا  لا ن لالالالالاأار 

  ا  يبص ا درا   لأ ا   فل   ا ف ب     ن    ا جبنن ا   ر.
 

 التوصيات :
 عمى وفق نتائج البحث الحالي يمكن التوصية بالاتي :

 بلالالاي ا ةلالالارفري اي  ثلالالا   ا بؤ  لالالاات ا  ر فنلالالا  ا    نبنلالالا   فةلالالان  لالالارابج ذات  لالالاا ن -
ايلبي   درس          لا ل ب ثجلا  دينلاج و فاي ن لافي بد فا لاا ايلبيلا  ا  لاا   

 عا ب  ب جرد بي أي رؤن  بدددة  لرلا ع نث  .
ع لالالاى الار لالالااد ا  ل لالالا   لالالا  ا جاب لالالا  اي ن بلالالال   لالالاا ات ب  فعلالالا    بلالالا  ا جفا لالالاب  -

الأيلبين  ع د ا      ف  رز ا    ل   ال بي اجل  رجب ثا    ا فايلان   لا ف نات 
 .   ن 
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 الم ترحات :
 عمى وفق نتائج البحث الحالي ي ترح الباحث الاتي:

اجلالارالا درا لالاات دلالافل الإعلالالبلا الأيلبيلالا  فعلب لالاا  ب  نلالارات أيلالارى بالالال )الا لالابئزاز -
 الأيلبي  و ب ن ا لرار الأيلبي  و ا  فازي الأيلبي  و ا  جاع  الأيلبين (.

ن  فبث ن  بي  ل  فبرادل اجرالا درا ات بباا      دث ا دا   ع ى  رائح اج باع -
 .ن  فبلار  ثا بن   ائج  ذا ا  دثدرا ن  أيرى  ا برد   ا اا فن  فا برد   الا  دائ

 
 المصادر والمراجع العربية والأجنبية 

و البحيييوث النفسيييية فيييي التفكيييير الخم يييي(. 1992ا  لالالان و  لالالا باي ا يةلالالاري. )-1
 1و ا لا رة . جاب   ا لا رةو دف ن    ن  ا  ر ن و ا  دد

مناهج البحث فيي التربيية ( . 1981ع د ا ج نل ا زف    و بدبد ادبد ا   ا  .)-2
 .  نرفت . دار ا ل ر.  2. ج 1.   وعمم النفس

تحميييييل بيانييييات البحييييوث النفسييييية ( . 2222علالالالالب  و بلالالالالبح ا لالالالادني بدبلالالالافد .)-3
 . ا لا رة .دار ا ل ر ا  ر   . 3.   والتربوية والاجتماعية

 . عباي . دار فائل     ر .التربية الاخلاقية(. 2226.)  ابرو ا را ن -4
. ببلالالالالار. ا  لالالالالارال  1( . ا لنلالالالالااس ا  ل لالالالالا  .  2212 لالالالالادا ا و  لالالالالاابن   لالالالالابنر .)-5

     اع  فا   ر فا  فزنن  .
. 1  ال ييياس والت ييويم فييي العممييية التدريسييية(. 2228ا  لالازافي و نلالاف س  لالارف.)-6

 دار دج       ر فا  فزنن .
تحميييييل بيانييييات البحييييوث النفسييييية ( . 2222دني بدبلالالالافد .)علالالالالب  و بلالالالالبح ا لالالالا-7

 . ا لا رة. دار ا ل ر ا  ر   . 3   والتربوية والاجتماعية
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 اب   في و رف ا د ل و بنرن لادا و  ن لار. ف و  لا ن  نربر و   لاار ز .د .  رجبلا  : -8
تكيييف الاختبيارات التربويية ( . 2225 ا    ربدا . براج   بب لى ع لافي . )

 .  ا بب    ا  ر ن  ا   فدن  . ا   ن اي .  1.   لمت ييم عبر الث افات والنفسية
9-Algoe, Sara B. and Haidt, Jonathan .(2009). Witnessing 

excellence in action: The 'other-praising' emotions of 

elevation, gratitude, and admiration. Journal of Positive 

Psychology 

10-Chselli, E.E. (1981) . theory of psychological measurement, 

M.Grawhill book CO. New York. 

Haidt Jonathan. (2012). The Disgust.  - 11 

12-Haidt, J. (2000). The positive emotion of elevation. Prevention 

and Treatment. 

13-Haidt, J. (2002). The emotional dog and its rational tail: A 

social intuitionist approach to moral judgment. Psychological 

Review 

Haidt, J. (2006). The Happiness Hypothesis.-14 

15-Haidt, Jonathan.(2003) .Elevation and the positive psychology 

of morality. Flourishing Positive Psychology and the Life well-

lived. 

16-Haidt, Jonathan, Craig Joseph. (2004). "Intuitive ethics: how 

innately prepared intuitions generate culturally variable 

virtues Daedalus. 
17-Shiota, Michelle, Thrash, Danvers, A. F, Dombrowski. (2014). 

"Transcending the self: Awe, elevation, and inspiration. In 

M. Tugade, M. Shiota & L. Kirby Handbook of Positive 

Emotions. The Guilford Press. 

18-Shaw, M.E. (1967) . Scales for the measurement of Attitited . 

New York. McGraw – Hall. 
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نسسان لد  لطمةة كمية أثر استراتيجية شجرة المشكلات في تحصيل مادة حقوق ال 
 الترةية اةن رشد لمعموم النسسانسية  

 ا.د. نساز ةدر خان عةد الله

 ""مستخهص انذراسة

ىدفت الدراسة الى معرفة أثر استراتيجية شجرة المشكلات في تحصيل مادة    
   حقوق الانسان عند طمبة كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية

 الصفرية الآتية: من خلال التحقق من الفرضية 

( بين متوسط درجات 0.0.لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  عند مستوى دلالة ) .1
وبين شجرة المشكلات تحصيل طمبة المجموعة التجريبية الذين درسوا باستراتيجية 

متوسط درجات تحصيل طمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية 
 في مادة حقةق الانسان0

استخدمت الباحثة التصميم التجريبي ذا الضبط الجزئي المتمثل بالاختبار البعدي    
لمتحصيل تحدد مجتمع البحث بكميات التربية لمعموم الانسانية لتمثل مجتمع البحث وتم 
اختيار كمية التربية ابن رشد قسم العموم التربوية والنفسية بصورة قصدية لتمثل عينة 

)ب( بالتعيين العشوائي لتكون المجموعة التجريبية, وشعبة )أ(  البحث, وتم اختيار شعبة
تمثل المجموعة الضابطة ولضمان السلامة الداخمية والخارجية تمت مكافأة مجموعتي 
البحث بالمتغيرات الاتية )العمر الزمني, متغير الذكاء, مادة حقوق الانسان( وقامت 

دة العممية التي تضمنتيا تجربة البحث من الباحثة بأعداد مستمزمات البحث بـ )تحديد الما
عداد الخطط التدريسية اليومية  ..0مادة حقوق الانسان  وبواقع )  ( غرضاً سموكياً, وا 

 المناسبة لتحقيق الأغراض السموكية ليذه الوحدات(0 
 تكونت أدوات البحث من :
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فقرة,  (.0قامت الباحثة بأعداد اختبار تحصيمي الذي يضم ) -اختبار التحصيل : -1
تم التحقق من الصدق الظاىري و صدق المحتوى , فضلًا عن استخراج معامل 

 .0( وبمعادلة كيودر ريتشاردسون0..5ثباتو بطريقة التجزئة النصفية الذي بمغ )
 (0.00.فبمغ )

( 0.00 - .0.0طبقت التجربة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي )       
( أسابيـع بواقـع حصتين اسبوعياً 9راسي الثاني عمـى مـدى )واستمرت طوال الفصل الد

لكل مجموعة وقامت الباحثة بتدريس المجموعتين بنفسيا, واعتمدت الباحثة الوسائل 
 الاحصائية الآتية:

الاختبار التائي لعينتين مستقمتين, معادلة الفاكرونباخ, معامل ارتباط بيرسون, معادلة 
 , معادلة كوبر0 .0در ريتشاردسونبراون, معادلة كيو -سبيرمان

وبعد الانتياء من تطبيق التجربة, واختبار الطمبة , وتصحيح الاجابات, ومعالجة     
( أظيرت spssالبيانات احصائياً باستعمال الحقيبة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )

 النتائج ما يأتي: 

طة في متغير التحصيل وجود فرق دال إحصائياً بين المجموعتين التجريبية والضاب -1
 لصالح المجموعة التجريبية0

وفي ضوء تمك النتائج استنتجت الباحثة ان اعتماد استراتيجية شجرة المشكلات    
, كما أوصت الباحثة بتوصيات عديدة كبير وايجابي في زيادة التحصيل  كان ليا أثر

نسان , وضرورة منيا: اعتماد استراتيجية شجرة المشكلات  في تدريس مادة حقوق الا
التدريس عمى وفق الطرائق والاستراتيجيات الحديثة , وفضلًا عن ذلك فقد اقترحت إجراء 
دراسات أخرى منيا: معرفة اثر استراتيجية شجرة المشكلات  في المتغيرات التي لم ترد 

 في البحث0
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Abstract 

 The study aimed to know the effect of the problem tree 

strategy on the achievement of human rights for students of the Ibn 

Rushd College of Education for Human Sciences 

 By checking the following null hypothesis: 

1. There is no statistically significant difference at the level of 

significance (0.05) between the average degrees of achievement 

of the experimental group students who studied using the 

problem tree strategy and the average degrees of achievement of 

the control group students who study in the usual way in the 

subject of Human Rights 

The researcher used the experimental design with partial control 

represented by the post-test for achievement 

  The research community was determined by the faculties of 

education for human sciences to represent the research community. 

The College of Education Ibn Rushd, the Department of 

Educational and Psychological Sciences, was deliberately chosen to 

represent the research sample, and Division B was chosen by 

random assignment to be the experimental group, and Division A 

represented the control group. 

In order to ensure internal and external safety, the two research 

groups were rewarded with the following variables (chronological 

age, intelligence variable, human rights subject). appropriate to 

achieve the behavioral purposes of these units). 

After completing the application of the experiment, testing the 

students, correcting the answers, and processing the data 

statistically using the statistical package for social sciences (spss), 

the results showed the following: 

1- There is a statistically significant difference between the 

experimental and control groups in the achievement variable in 

favor of the experimental group. 

 In light of these results, the researcher concluded that the adoption 

of the problem tree strategy had a significant and positive impact on 

increasing achievement 

 



 ابو رشد للعلوم الانسانية   أثر استراتيجية شجرة المشللات في تحصيل مادة حقوق الانساى لدى لطلبة كلية التربية
           

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 76                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

 انفصم الاول

 :  مشكهة انبحث

ىـن الباحـث فـي أن طرائـق التـدريس   تتمثل مُشكمة البحث التي تبمـورت فـي ذن
ــد تفــي بحاجــات المــتعمم الضــرورية , فقــد  المُتبعــة ىــي طرائــق تــدريس تقميديــة لــم تعُ
حوّلت عقموُ إلى ما يشبوُ إناءٍ يُملأ بالمعمومات والحقائق بـالتمقين والحفـظ الآلـي عـن 

ب وترديد مـا يُقـال لـوُ , ممـا أصـبح دوره مُجـرد مُتمـقٍ سـمبي لتمـك المعمومـات ظيرن قم
التي يكون مصيرىا النسـيان , لأنيـا تسـتند إلـى نـوع واحـد مـن التفاعـل وىـو مُقتصـر 
عمى المُدرس  وأصبح دور الطالب مُقتصراً عمى الاسـتماع والاسـتقبال لممعرفـة دون 

الوقــت الكــافي لمــتعمم وقــد شــعرت الباحثــة تفاعــل مــع محتواىــا   ولا يُعطــى لمطالــب 
بمشــكمة البحــث الحــالي مــن خــلال تــدرييا لاكثــر مــن عشــر ســنوات ومشــاركتيا فــي 

 . العديد من المؤتمرات والندوات وورش العمل داخل العراق وخارجة

 -تمخص مشكمة البحث الحالي بالنقاط الآتية:

شــجرة المشــكلات لــم تأخــذ إن تطبيــق أســتراتيجيات تدريســية جديــدة كاســتراتيجية  -0
 في التطبيق عمى حد عمم الباحثة 0نصيبيا 

ضعف اطلاع المدرسين واىتماميم بالأستراتيجيات التدريسية الحديثة واىتماميم  -0
 بالطرائق التقميدية التي تعد عاجزة عن تحقيق الأىداف والغايات 0

 إنخفاض التحصيل عند طمبة في مادة حقوق الانسان 0 -3
  بحث:أهمية ان

 
إن مـــن يواكـــب التقـــدم العممـــي والتطـــور التكنولـــوجي يســـيم فـــي تحقيـــق تعمـــيم        

ن التعميم الذي لا يواكـب التغيـرات المعرفيـة المُعاصـرة ىـو تعمـيم منقـوص  أفضل , وا 
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ـــم وعـــن سُـــبل التطـــور , وكـــذلك  ـــادة مـــن تطبيقـــات العم , فيـــو يعـــزل نفســـوُ عـــن الإف
تغيــرات المعرفيــة يكــون مُجتمعــاً تابعــاً ومــتطفلًا المجتمــع الــذي لا يتفاعــل مــع ىــذه المُ 

 ( 000:  0.00,  الطاهر) عمى الآخرين وعاجزاً عن المنافسة والتطور0

ما كان صالحاً لمطمبة فـي الماضـي ّ ترى الباحثة في المنيج الحديث إن
بالضرورة في الوقت الحاضر, ومـا ىـو من أنشطة ومواد دراسية قد لا يكون صالحاً 

 صالح منيا حالياً قد لا يكون كمو صالحاً في المستقبل 0 
فـــي ضـــوء ذلـــك يعـــد مـــنيج حقـــوق الانســـان عمـــى وفـــق المفيـــوم الواســـع لممـــنيج 
المدرسي جزءاً من مناىج المواد الانسانية التي تدرس فـي مختمـف المراحـل الدراسـية 

ات متعــددة فميــا نصــيب كبيــر فــي تحقيــق أىــداف الجامعيــة, وبمــا تمتــاز بــو مــن ميــز 
 التربية 0 

وتــرى الباحثــة أىميــة مــادة حقــوق الانســان ســواء أكــان بالنســبة لمفــرد أم المجتمــع 
حيــث يســيل عمــى الفــرد معرفــة المشــكلات الاجتماعيــة المحيطــة بــو وعلاقــة بعضــيا 

يو ليؤدييا ببعض مما يمكنو من معرفة حقوقو فيطالب بيا ومعرفة الواجبات التي عم
 حتى يستطيع المشاركة في حل ىذه المشكلات والنيوض بمجتمعو 0 

ولمـــا كانـــت طرائـــق التـــدريس متنوعـــة فـــ ن اختيـــار أي طريقـــة يجـــب أن يكـــون 
منســجماً مــع طبيعــة المــادة التــي يجــري تدريســيا ومســتوى نضــج المتعممــين ليســتطيع 

 (9: 3..0,  م المتحدةمنظمة الأمالمدرس تحقيق أىدافو التعميمية والتربوية 0 )
والطريقة الملائمـة لتـدريس مـادة حقـوق الانسـان ىـي الطريقـة التـي تحقـق الغايـة 
من تدريس ىذه المادة والتي لا تتحقق بمجرد حفظ المتعممين المعمومات, بل ب دراك 
يجـاد الحمـول لممشـكلات التــي  مغزاىـا والقـدرة عمـى إيجـاد التـرابط بــين الموضـوعات وا 

ـــو تواجـــو المجتمـــع , فضـــلًا عـــن تعـــديل اتجاىـــات المتعممـــين وتنميـــة ميـــاراتيم وتوجي
 (09: 2..0,  موسى,)                                             سموكيم 0 
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ليســت ىنالــك طريقــة مثمــى تصــمح لممواقــف كافــة أو لتــدريس ّ وتــرى الباحثــة أن
جميــــع المــــواد, بــــل إن ىنــــاك طريقــــة خمــــيط مــــن الطرائــــق والاســــاليب يســــتطيع ان 

 مدرس العموم الاجتماعية أثناء الدرس الواحد 0يستعمميا 
كمــــا أن التحصــــيل يــــوفر مؤشــــرات حقيقيــــة توضــــح مقــــدار التقــــدم الــــذي احــــرزه 
الطالـــب فـــي ضـــوء الاىـــداف التعميميـــة المتحققـــة مســـبقاً كمـــا يســـاعد المـــدرس عمـــى 
اصدار احكام موضوعية عن مدى نجاح طرائق التدريس التي اسـتخدميا فـي تنظـيم 

التعمميــة , فضــلًا عــن ذلــك يســاعد فــي تحديــد الجوانــب الإيجابيــة  -عميميــةالعمميــة الت
ـــدى  ـــى تعزيزىـــا وتشـــخيص جوانـــب الضـــعف ل ـــب فيعمـــل المـــدرس عم فـــي اداء الطال

 (3..00:0)ابو جادو , الطمبة ويعمل عمى معالجتيا 0                          
ات تنفيذية يتبعيا التدريسي فـي حجـرة وقد جرت محاولات عدة لبمورة استراتيجي

الصــــف الدراســــي , اليــــدف منيــــا زيــــادة التحصــــيل الدراســــي عمــــى وفــــق المرتكــــزات 
الأساســـية لمـــتعمم النشـــط , إذ تؤكـــد ىــــذه الاســـتراتيجيات المشـــاركة الفكريـــة والعقميــــة 

 (3..00:0لمطالب في نشاطات التعمم بحيث يحدث افضل0 )الحيمو , 
 -لحالي ةالنسقاط الآتية:وتتمخص أهمية الةحث ا

 أىمية استراتيجية شجرة المشكلات في التحصيل الدراسي0 -0
 أىمية مادة حقوق الانسان 0 -0
 أىمية المرحمة الجامعية التي تشمل طمبة كمية التربية 0 -0
نتائج ىذا البحث قد تسيم بشكل متواضع ويكـون ليـا نصـيباً بسـيطاً مـع الجيـود  -0

لمؤسسة التربوية في مجال استراتيجيات التدريس وطرائقو الرامية لدعم وتطوير ا
ـــالواقع التربـــوي  وأســـاليبو وأعـــداد بـــرامج تـــدريب الكـــوادر التدريســـية , لمنيـــوض ب

 وتحقيق الاىداف0
اىمية ضرورة التفاعـل مـابين التدريسـي والطمبـة فـي العمميـة التعميميـة فـي البحـث -6

 ذه العممية0عن المعرفة وجعل لمطالب الدور الايجابي في ى
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 هدف الةحث
ييــــدف البحــــث الحــــالي الــــى تعــــرف )أثــــر اســــتراتيجية شــــجرة المشــــكلات فــــي 
تحصــيل مــادة حقــوق الانســان عنــد طمبــة كميــة التربيــة ابــن رشــد لمعمــوم الانســانية  ( 

 -ولمتحقق من ذلك صاغت الباحثة الفرضية الفرية الآتية:
( بــين متوســط 0.0.ة ) لا توجــد فــروق ذات دلالــة احصــائية عنــد مســتوى دلالــ -0

درجــات طمبــة المجموعــة التجريبيــة التــي تــدرس مــادة حقــوق الانســان عمــى وفــق 
اســتراتيجية شــجرة المشــكلات وبــين متوســط درجــات طمبــة المجموعــة الضــابطة 

 التي تدرس المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في الاختبار التحصيمي 0
    حذود انبحث

 -يتحدد البحث الحالي بـ :
 طالبة الصف الاول كمية التربية ابن رشد لمعموم الانسانية -0
 ( 0.000-.0.0الفصل الدراسي الثاني من العام )  -0
 المادة الدراسية حقوق الانسان0 -3

 مصطهحات انبحث:
 الاستراتيجيـة 

 عرفيا كل من : 
(: بأنيــا: "الخطــط التــي يســتخدميا المعمـــم مــن أجــل مســـاعدة 0..0قطــامي )

عمــــى اكتســــاب خبـــرة فــــي موضـــوع معـــين, وتكـــون عمميــــة الاكتســــاب ىـــذه  المتعمــــم
مخططة ومنظمة ومتسمسمة, بحيث يُحدد فـييا اليـدف النيائي مـن التعمــم" )قطـامي, 

0..0  :0000) 
(: بأنيــا "إجــراءات محــددة لتــدريس موضــوع أو درس 0..0عفانــة ورخــرون )

ط مـن الأفعـال والتصـرفات التـي معين, فيـي مجموعــة مـن الأمـور الإرشـادية, أو نمـ
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:  0..0تُحدد مسـار عمـل المعمــم وخـط سـيره فــي حصـة الـدرس" )عفانـة ورخـرون, 
000) 

ــــــة  ــــــاً ىــــــي الخطــــــوات المنظمــــــة المتسمســــــمة المتمثم ــــــة  إجرائي وتعــــــرف الباحث
بــــالإجراءات التــــي قامــــت بيــــا الباحـــــثة خــــلال تــــدريس موضــــوعات حقــــوق الانســــان 

 ف البحـث0لمجموعتي البحـث لتحقيق ىد
 انتحصيم : عرفه كم من : -

 -عرفه كل من:

(بأنو:  النتيجة المكتسبة لإنجاز أو تعمـم شـيء Oxford,1998قاموس أكسفورد)-1
 (Oxford,1998,p.10)ما بنجاح وبجيد وميارة0

 (بانو:...0) الوارفي ,-0
 مدى استيعاب الطلاب لما تعمموه من خبـرات محـددة فـي موضـوع معـين,او        

مقــررات دراســية,او النتيجــة النيائيــة التــي تبــين مســتوى الطــلاب ودرجــة تقــدميم فيمــا 
 (2,ص...0يتوقع منيم ان يتعمموه0)الوارفي,

 (بأنو:0..0)زغمول ومحاميد -3
محصمة ما يتعممو الطالب بعد مروره بخبرة تعميميـة لمعرفـة مـدى نجـاح             

أىدافـو ومـا يصـل إليـو مـن معرفـة0)زغمول الاستراتيجية التي يضعيا المـدرس لتحقـق 
 (0.,ص0..0والمحاميد,

 (بأنو:9..0)علام,-0
الانجــاز أو كفــاءة الأداء فــي ميــارة معينــة أو مجموعــة مــن المعــارف,أو انــو         

المعرفــة المكتســبة أو الميــارة الناميــة فــي المجــالات الدراســية المختمفــة ,وتتمثــل فــي 
لتــــــــي يضــــــــعيا المــــــــدرس لمطــــــــلاب أو كمــــــــييم0 درجــــــــات الاختبــــــــار أو العلامــــــــات ا

 ( 0.0,ص9..0)علام,
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بأنـو " مـا يحصـل عميـو طمبـة المجمـوعتين مـن درجـات فـي  وعرفته الةاحثة إجرائياا::
الاختبـــار التحصـــيمي باســـتعمال اســـتراتيجية شـــجرة المشـــكلات لممجموعـــة التجريبيـــة 

 والطريقة الاعتيادية لممجموعة الضابطة " 0
 الفصل الثانسي

ضــــمن الخمفيــــة النظريــــة الجوانــــب النظريــــة التــــي يســــتند إلييــــا ىــــذا البحــــث  ســــوف تت
 والدراسات السابقة

  : التحصيل

إنن التحصــيل الدراســي مــن النتاجــات التعميميــة الميمــة جــداً وذلــك لأنيــا وثيقــة      
الصــمة بحيــاة الطالــب التربويــة , ويترتــب عميــو نجــاح الطالــب أ و رســوبو عــن طريــق 

انات الدراسـية  فالتحصـيل الدراسـي ييـدف إنلـى الكشـف عـن مسـتوى أدائو في الامتح
 ( 0..0: ...0التعمم في مادة أ و في جميع المواد التي درسيا )عفانو وأحمد ,

وتستخدم ىذه الاختبارات لتحديد ما تعممـو الطالـب بعـد أن يعـرض لنـوع معـين       
عميميـــاً خاصـــاً وتفيـــد ىـــذه مـــن التعمـــيم , أي بعـــد أن درس منيجـــاً أ و تمقـــى برنامجـــاً ت

مـــى مســـتوى إتقـــان الطالـــب لمـــا الاختبـــارات فـــي كثيـــر مـــن الأغـــراض مثـــل الحكـــم ع
, والحكــم عمــى جيــود المــدرس , أ و المقارنــة بــين أداء طمبــة المــدارس المختمفــة تعممــو

 أ و لقياس أثار المناىج الدراسية , ومدى تحقيقيا للأغراض التربوية  
 (  00-00: 0.00) الجلالي,                                                   

وقد لاحظت الباحثة أن ىناك اتفاقاً بـين المـربين عمـى أن الاختبـارات التحصـيمية    
 ليا أىمية كبيرة يمكن أن تتمثل في الأمور الآتية: 

تعمــل عمــى اســتثارة الطــلاب لمتحصــيل, وخمــق روح المنافســة الــذي يــؤدي فــي  -0
 لنياية إنلى تحسين عممية التحصيل0ا
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تساعد المدرسين في معرفة مدى استجابة الطلاب لمشـرح وفيـم المـادة العمميـة  -0
ا كانـــــت درجـــــاتيم حتـــــى يـــــتمكن المـــــدرس مـــــن تعـــــديل طريقتـــــو فـــــي الشـــــرح إذ

 0التحصيمية منخفضة
 تحديد كفاءة الموضوعات الدراسية وطرائق التدريس 0 -3
جماعــات دراســية وتــرفيعيم إنلــى أعمــى المراحــل  انتقــاء الطممبــة وتصــنيفيم إنلــى -0

 الدراسية 
 اكتشاف الاستعدادات العقمية والمزاجية المختمفة لمطلاب 0 -0
 0التي يواجييا أثناء عممية التعمممعرفة مستوى الطالب التعميمي والصعوبات  -2

 (,.33-309: 0.00وىذا ما أكده وأشـار إليـة كـل مـن: ) الحسـني ,       
 (000: ...0)ربيع,

(  إنلـى عـدد مـن العوامـل المـؤثرة فـي التحصـيل ...0وقد أشار العيسـوي )   
 منيا :

مقــدار مــا لــدى الطــلاب مــن دوافــع ذاتيــة ) داخميــة ( والاىتمــام بالدراســة وبــذل  -0
 الجيد والطاقة فييا 0

 مقدار ما يتمتع بو الطالب من السلامة الجسمية والعقمية والنفسية 0 -0
شراك طرائق التدريس وما يرافقي -3 ا من إثارة وتشويق وجذب الانتباه لمطلاب , وا 

الطالــب فــي الموقــف التعميمــي والتعزيــز وغيرىــا , ويعــد ىــذا نوعــاً مــن الــدافع 
 الخارجي لمطالب0

 (009: ...0) العيسوي,                                                    
 :الدراسات الساةقة

جــــراء البحــــوث والدراســــات مــــن الباحــــث أن يطمــــع عمــــى الكتــــب يتطمــــب إ         
والدراســات الســابقة ذات الصــمة بموضــوعو ومــن ثــم يقــوم بتصــنيف موضــوعات ىــذه 
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رســـاء الإطـــار  المصـــادر وتقويميـــا ممـــا يمكنـــو مـــن الكشـــف عـــن جـــذور المشـــكمة وا 
 (0...02:0النظري وتحديد الأدوات اللازمة لبحثو0)الرشيدي,

احثة من الحصول عمى دراسات كافية ومشابية لموضوع دراستيا لم تتمكن الب      
 للاعتماد عمييا لذلك اقتصرت عمى ىذه الدراسات وىي:

 :7552الزيادات -

فاعميــة برنــامج تعميمــي مقتــرح فــي اكتســاب طمبــة الصــف العاشــر عنسااوان الدراسااة :
 ردن0الأساسي لممفاىيم الديمقراطية في مبحث التربية الوطنية والمدنية في الأ

التعـرف عمـى فاعميـة برنـامج تعميمـي مقتـرح فـي كسـب طمبـة الصـف  هدف الدراسة :
 العاشر الأساسي لممفاىيم الديمقراطية في التربية الوطنية والمدنية في الأردن0

ناث 0 عينسة الدراسة:  ذكور وا 

 (0030) عدد أفراد العينسة:

 البرنامج المقترح والاختبار التحصيمي0أدوات الدراسة: 

 معامل ارتباط بيرسون والاختبار التائي لعينتين مستقمتين0  وسائل الإحصائية:ال

 إجراءات الدراسة:

اعـــد الباحـــث البرنـــامج التعميمـــي المقتـــرح الـــذي اشـــتمل عمـــى )الأىـــداف العامـــة     
والخاصـــة ,طرائـــق واســـتراتيجيات التـــدريس , وســـائل وأنشـــطة تعميميـــة ,أدوات تقـــويم 

(فقــرة لقيــاس .0مــا اعــد الاختبــار التحصــيمي المكــون مــن )لممخرجــات التعميميــة , ك
اكتســــاب الطمبـــــة لممفـــــاىيم الديمقراطيـــــة0 وطبقـــــو عمـــــى عينـــــة البحـــــث المكونـــــة مـــــن 
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(وتـم تطبيـق .0(وضـابطة )03(طالبا وطالبة قسموا إلى مجموعتين تجريبية )003)
 ( حصة دراسية 000البرنامج في )

ي مقارنـــــة بالبرنـــــامج الرســـــمي المطبـــــق فاعميـــــة البرنـــــامج التعميمـــــ نستاااااائر الدراساااااة:
ـــين الطريقـــة  ـــة إحصـــائية تعـــزى لمتفاعـــل ب )الاعتيادي(0كمـــا وجـــدت فـــروق ذات دلال

 (00..0:0والجنس 0)الزيادات,

 :7552دراسة إسماعيل)ممخص(  -

عنسااوان الدراسااة: فاعميااة ةرنسااامر مقتاارح فااي التاااريف لتنسميااة ةعااض مفاااهيم حقااوق 
السياساية والقادرة عمال التفكيار النساداد لاد  طمةاة  الإنسسان والتجاه نسحو المشااركة

 المرحمة الثانسوية. 

التعـــرف عمـــى "فاعميـــة برنـــامج مقتـــرح فـــي التـــاري  لتنميـــة بعـــض  هااادف الدراساااة:  
مفــاىيم حقــوق الإنســان والاتجــاه نحــو المشــاركة السياســية والقــدرة عمــى التفكيــر الناقــد 

 لدى طلاب المرحمة الثانوية"0

 ر0ذكو عينسة الدراسة:

برنـــامج مقتـــرح اختبـــار قبمـــي وبعـــدي وقائمـــة اختبـــار مفـــاىيم لحقـــوق أداة الدراساااة: 
 الإنسان واختبار القدرة عمى التفكير الناقد ومقياس الاتجاه نحو المشاركة السياسية0

 متوسط حسابي والانحراف المعياري وتحميل تباين ثنائي0الوسائل الإحصائية:

 إجراءات الدراسة:

ائمـة  بـبعض مفـاىيم حقـوق الإنسـان تـم فـي ضـوئيا تحميـل محتـوى اعد الباحث ق   
مقرر العرب الحديث وقد تم إعداد برنامج في التـاري  مـزود بمفـاىيم حقـوق الإنسـان 
وبعــض الأنشــطة الطلابيــة كتــاب الطالــب ثــم إعــداد دليــل المعمــم وكــذلك بنــاء اختبــار 
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سـية واختبـار القـدرة عمـى مفاىيم حقوق الإنسان ومقياس الاتجاه نحـو المشـاركة السيا
التفكير الناقد وتم تطبيق ىـذه الأدوات لمتوصـل إلـى النتـائج المرجـوة تمييـدا لرصـدىا 
ـــة مـــن طـــلاب الصـــف الثالـــث الثـــانوي العـــام  وتفســـيرىا وقـــد طبـــق البحـــث عمـــى عين

 لمدرسة )شطورة(0 

توصــــمت الدراســــة إلــــى فاعميــــة البرنــــامج المقتــــرح نحــــو المشــــاركة  نستااااائر الدراسااااة:
سياســـية والقــــدرة عمــــى التفكيــــر الناقــــد لـــدى طــــلاب المرحمــــة الثانويــــة وذلــــك لتفــــوق ال

ـــــــي لأدوات  ـــــــق القبم ـــــــى التطبي ـــــــق البعـــــــدي عم ـــــــي التطبي ـــــــة البحـــــــث ف الطـــــــلاب عين
 (90..0:0البحث0)إسماعيل ,

 دراسة أجنسةية: -

 (:ketterer and marsh, 2001) دراسة كيترر ومارش -

لثـــاني عشـــر حـــول مفيـــومي الديمقراطيـــة اتجاىـــات طمبـــة الصـــف اعنساااوان الدراساااة:
 Education poliey Analysis والمواطنـة فـي الولايـات المتحـدة الأمريكيـة0

Arehive   

: معرفة اتجاىات طمبة الصف الثاني عشر حول مفيومي الديمقراطية هدف الدراسة
 والمواطنة في الولايات المتحدة الأمريكية 0

ناث0عينسة الدراسة:  ذكور وا 

لعينتـــين مســـتقمتين وتحميـــل التبـــاين ومعادلـــة ألفـــا ( T-test: )الإحصاااائيةالوساااائل 
 كرونباخ0

 (2900) عدد أفراد العينسة:

 الاستبيان0أداة الدراسة:
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 إجراءات الدراسة:

( طالبــا فــي مــدارس مــاوراء البحــار 290طبــق الباحــث الاســتبيان عمــى عينــة مــن ) 
اتجاىــات الطمبــة نحــو مفيــومي الأمريكيــة فــي أمريكــا اللاتينيــة لمتوصــل إلــى معرفــة 

الديمقراطيــة والمواطنــة فــي المــدارس التــي تتبــع الــنيج الأمريكــي وتعمــل عمــى تثقيــف 
ــــال  ــــدولي وىــــي مث ــــي الســــمك الدبموماســــي أو مجمــــع الأعمــــال ال ــــوا ف الطــــلاب ليكون

 لمديمقراطية الأمريكية 0

لأمريكيـة فـي أظيرت النتائج اتجاىات سـمبية نحـو الولايـات المتحـدة ا نستائر الدراسة:
 ,ketterer and marsh) مــا يتعمــق بتطبيــق مفيــومي الديمقراطيــة والمواطنــة0

20010) 
 الفصل الثالث

 همنسهجية الةحث واجراءات

لمـــا كانـــت الدراســـة ترمـــي التثبـــت مـــن أثـــر اســـتراتيجية شـــجرة المشـــكلات فـــي      
,   يــة ابــن رشــد لمعمــوم الانســانيةتحصــيل مــادة حقــوق الانســان لــدى لطمبــة كميــة الترب

فــــ ن اختيــــار المــــنيج الملائــــم لتحقيــــق ذلــــك ىــــو المــــنيج التجريبــــي, إذ إن البحــــوث 
التجريبية تتجاوز حدود الوصف الكمي لمظاىرة, وترتقي إلى معالجة متغيرات معينة 

 ( 00 0.03تحت شروط مضبوطة لمتثبت من كيفية حدوثيا  )الجابري و داود 

 إجراءات الةحث:

لتثبـت مـن ىي الإجراءات التي تتطمبيا الدراسة لموصول إلى تحقيق أىـدافيا وا      
فرضياتيا, وتمثمت في اختيار التصميم التجريبي , وتحديد مجتمع الدراسـة وعينتيـا, 
وتكــــافؤ مجمــــوعتي الدراســــة , فضــــلًا عــــن إعــــداد مســــتمزماتيا وأداتييــــا , والوســــائل 

 الإحصائية المستعممة في إجراءاتيا وتحميل بياناتيا0
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 التصميم التجريةي :

ذا ضـــبط جزئـــي ملائمـــاً لظـــروف ىـــذا البحـــث ,  اعتمـــدت الباحثـــة تصـــميماً تجريبيـــاً 
 الجدول الاتي يوضح ذلك :

 ( التصميم التجريةي لمةحث1جدول )

 المتغير التاةع المتغير المستقل المجموعة

اساااتراتيجية شاااجرة  33التجريةية  
 المشكلات

  التحصيل

 ـــــــــ 33الضاةطة  

يتعرض الطمبة لممتغير المستقل  يقصد بالمجموعة التجريبية : المجموعة التي      
اســتراتيجية شــجرة المشــكلات , وبالمجموعــة الضــابطة : المجموعــة التــي لا يتعــرض 
طلابيـــا لممتغيـــر المســـتقل0 ويقصـــد بالتحصـــيل : المتغيـــر التـــابع الاول الـــذي يقـــاس 

 بوساطة اختبار تحصيمي يعده الباحث لأغراض ىذا البحث 0
 ثانسيآ / مجتمع الةحث وعينسته 

 ثا: / تكافؤ مجموعتي الةحث :ثال

حرصت الباحثة قبل الشروع ببدء التجربة عمى تكافؤ طمبـة مجمـوعتي البحـث       
إحصائيآ فـي عـدد مـن المتغيـرات التـي تعتقـد أنيـا قـد تـؤثر فـي سـلامة التجربـة عمـى 

 -الرغم من وىذه المتغيرات ىي :

 العمر الزمني لمطمبة محسوباً بالشيور0  -1
 الانسان في الفصل الاول 0  درجات مادة حقوق -2
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 درجات اختبار الذكاء 0 -3

مــن الكميــة  -وقــد حصــل الباحــث عمــى البيانــات عــن المتغيــرات المــذكورة رنفــا       
والطمبة انفسيم بالتعاون مع رئاسة القسم, فضلًا عـن توزيـع اسـتمارة عمـى الطمبـة, , 

ن مجمــــوعتي وفيمــــا يــــأتي توضــــيح لعمميــــات التكــــافؤ الإحصــــائي فــــي المتغيــــرات بــــي
 البحث:

 العمر الزمنسي محسوةا: ةالشهور  -1

 درجات مادةحقوق النسسان في الفصل الول: -

بمغ متوسط درجات طمبة المجموعة التجريبيـة فـي مـادة حقـوق الانسـان لمفصـل      
( درجـــة, فـــي حـــين بمـــغ متوســـط درجـــات طمبـــة لمجموعـــة الضـــابطة 00020الأول )

الاختبار التائي لعينتـين مسـتقمتين اتضـح أن الفـرق ( درجة, وعند استعمال 000.3)
( إذ كانــت القيمــة التائيــة المحســوبة 0.0.لــيس بــذي دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ) 

( , وبدرجــة حريــة  00.00( أصــغر مــن القيمــة التائيــة الجدوليــة البالغــة ) 0030.)
ائيآ فـي (  وىذا يدل عمى أن المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة متكافئتـان إحصـ20)

 ( يوضح ذلك 0 2درجات الفصل الأول0 والجدول ) 
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 ( 3الجدول ) 
 نستائر الختةار التائي لتلاميذ مجموعتي الةحث في مادة العموم في الفصل الول

 
 المجموعة

عااااادد 
أفاااااراد 
 العينسة

المتوساااط 
 الحساةي

النسحاااراف 
 المعياري

درجاااااااااااااااااااة 
 الحرية

 مستو  الدللة القيمة التائية
5.50 

 الجدولية سوةةالمح

 090000 00020 33 التجريبية
 ليس بذي دلالة 00.00 0030. 20

 0.0.32 000.3 30 الضابطة

 درجات اختةار الذكاء: -0
بمــــغ متوســــط درجــــات طمبــــة المجموعــــة التجريبيــــة فــــي اختبــــار الــــذكاء )لــــرافن(      

ـــــذ المجموعـــــة الضـــــابطة00000)  ( درجـــــة, فـــــي حـــــين بمـــــغ متوســـــط درجـــــات تلامي
( درجة, وعند استعمال الاختبار التائي لعينتـين مسـتقمتين اتضـح أن الفـرق .0202)

( إذ كانــت القيمــة التائيــة المحســوبة 0.0.لــيس بــذي دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ) 
( , وبدرجـة حريـة )  00.00( أصغر من القيمة التائية الجدوليـة البالغـة ) 3..0.)

تجريبيـة والضـابطة متكافئتـان إحصـائياً فـي (  وىذا يدل عمى أن المجمـوعتين ال 20
 ( يوضح ذلك00( 0 والجدول ) 0اختبار الذكاء ممحق ) 

 (3الجدول ) 
 نستائر الختةار التائي لتلاميذ مجموعتي الةحث في درجات اختةار الذكاء

 
 المجموعة

عاااااااادد 
أفاااااااراد 
 العينسة

المتوسااااااط 
 الحساةي

النسحااااااراف 
 المعياري

درجااااااااة 
 الحرية

 مستو  الدللة القيمة التائية
5050 

 الجدولية المحسوةة

 ليس بذي دلالة 00.00 3..0. 20 0030 00000 33 التجريبية

 00.0 .0202 30 الضابطة
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 راةعا: / ضةط المتغيرات الدخيمة :
يعد ضبط المتغيرات الدخيمة واحدا من الاجراءات اليامة في البحث التجريبي       

بولة من الصدق الداخمي لمتصميم التجريبي وليتمكن الباحث من اجل توافر درجة مق
مــن ان يعـــزو معظـــم التبــاين الـــذي يحـــدث فــي المتغيـــر التـــابع لمدراســة الـــى المتغيـــر 
المســتقل ولــيس الــى متغيــرات اخــرى وكــذلك تقميــل الخطــأ الــذي يمكــن ان يحــدث فــي 

 ( 0.0 -0.3, ص  09.0اثناء التجربة 0 ) ىمام , 
تفـادي أثـر ىـذا  -قدر المسـتطاع  –: حاولت الباحثة  يار العينسةالفروق في اخت -أ

المتغيـــر فـــي نتـــائج البحـــث وذلـــك مـــن خـــلال إجـــراء التكـــافؤ الإحصـــائي بـــين طمبـــة 
مجمـوعتي البحــث التجريبيــة والضــابطة فــي ثـلاث متغيــرات يمكــن أن يكــون لتــداخميا 

 مع المتغير المستقل أثر في المتغير التابع , 
: استعممت أداة موحدة لقياس المتغير التابع لدى طمبة مجمـوعتي  أداة القياس -ب

 البحث إذ أعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً لأغراض ىذا البحث 
 
 اثر الإجراءات التجريةية : -ج
 : حرصت الباحثة عمى سرية  سرية الةحث -0
: كانـت الوسـائل التعميمـة متشـابية لمطمبـة مجمـوعتي البحـث  الوسائل التعميمية -0

التجريبيــة والضــابطة مثــل الســبورات البيضــاء, والاقــلام الخاصــة بيــا , والكتــاب 
 المقرر تدريسو 0 

: كانــت مــدة التجربــة موحــدة ومتســاوية لمطمبــة مجمــوعتي البحــث  ماادة التجرةااة -3
 0/ 03, وأنييــــت يــــوم  .0.0/  0/ 00التجريبيــــة والضــــابطة إذ بــــدأت يــــوم 

/0.0. 0 
تمــال تــداخل تــأثير ىــذا العامــل فــي نتــائج التجربــة , : فيمــا يتعمــق باحالتدريسااي -3

 درسة الباحثة نفسيا طمبة مجموعتي البحث التجريبية والضابطة , 
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: حصــــمت الســــيطرة عمــــى ىــــذا العامــــل مــــن خــــلال التوزيــــع  توزيااااع الحصااااص -0
 المتساوي لمدروس بين مجموعتي البحث التجريبية والضابطة 0

كمية التربية ابن رشد , وفي صـفين متجـاورين  : طبقت التجربة في ةنساية الكمية -2
 , ومتشابيين من حيث المساحة وعدد الشبابيك والمقاعد 0

 خامسا: / تحديد المادة العممية :
 حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرس في اثناء التجربة حقوق الانسان       

 سادسا: / صياغة الأهداف السموكية :
( ىـــــدفاً ســـــموكياً اعتمـــــاداً عمـــــى الأىـــــداف العامـــــة ..0ثـــــة )صـــــاغت الباح         

 ومحتوى الموضوعات التي ستدرس في التجربة 0
 

 ساةعا: / اعداد الخطط التدريسية :
أعــدت الباحثــة خططــا تدريســية لموضــوعات مــادة احقــوق الانســان التــي ســتدرس    

رض فــي التجربــة , فــي ضـــوء محتــوى الكتــاب والأىـــداف الســموكية المصــوغة , وعـــ
الباحـــث نمـــاذج مـــن ىـــذه الخطـــط عمـــى مجموعـــة مـــن الخبـــراء والمتخصصـــين فـــي 
المناىج وطرائق التدريس لاستطلاع ررائيم وملاحظـاتيم ومقترحـاتيم لغـرض تحسـين 

 صياغة تمك الخطط
 -ثامنسا: / أداتا الةحث :

 الختةار التحصيمي: -أ
 إعداد الخريطة الختةارية : -1

باريـــــة لمموضـــــوعات التـــــي ســـــتدرس فـــــي التجربـــــة أعـــــدت الباحثـــــة خريطـــــة اخت     
والأىداف السموكية لمستويات المجال المعرفي من تصنيف بموم 0 وقد حسبت أوزان 
محتـــوى الموضــــوعات فـــي ضــــوء عـــدد أىــــدافيا فـــي كــــل موضـــوع , وحســــبت أوزان 
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مســتويات الأىــداف اعتمــادا عمــى عــدد الأىــداف الســموكية فــي كــل مســتوى بحســب 
 العدد الكمي للأىداف 0 أىداف كل موضوع إلى

 صياغة فقرات الختةار : -7
لقــد اعتمــدت الباحثــة عنــد صــياغة فقــرات الاختبــار الفقــرات الموضــوعية لمــا        

ـــان إذا  ـــف فـــي تصـــحيحيا اثن ـــو مـــن موضـــوعية فـــي التصـــحيح , إذ لا يختم تمتـــاز ب
وضــعت بشــكل جيــد فيــي تتصــف بثبــات وصــدق عــاليين , فضــ  عــن الشــمولية , 

 ( 90, ص  0999التلاميذ الدقة في اختيار الإجابة0 ) الظاىر ,  وتعميم
      
 -صدق الختةار : -3

بعــد أن حصــمت الباحثــة عمــى ملاحظــات الخبــراء والمحكمــين وررائيــم عـــدلت       
( .0بعض الفقرات , وأُعيدت صياغة بعضيا الآخر, فأصبح الاختبار يتكون مـن )

 فقرة0  
 ات الختةار :التحميل الإحصائي لفقر  -6

ـــار التثبـــت مـــن صـــلاحية كـــل فقـــرة ,          إن الغـــرض مـــن تحميـــل فقـــرات الاختب
وتحسين نوعيتيا من خلال اكتشاف الفقـرات الضـعيفة جـدا أو الصـعبة جـدا أو غيـر 

( لـذلك  Scannell , 1975 , p. 211المميزة , واسـتبعاد غيـر الصـالح منيـا 0 ) 
( طالـب  ..0ثمـة لعينـة البحـث تكونـت مـن ) طبق الباحث الاختبار عمى عينـة مما

 -وطالبة من وفيما يأتي توضيح لإجراءات التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار:
 أ ا معامل الصعوةة: 

طبـق الباحـث معادلـة معامـل الصـعوبة عمـى كـل فقـرة مـن الفقـرات الاختباريـة        
ات الاختبـــار جيـــدة, (, وبيـــذا تعـــدّ فقـــر .,23 -.,30ووجـــد أن قيمتيـــا تتـــراوح بـــين )

( ان الفقــرات تعــد جيــدة وصــالحة Bloomومعامــل صــعوبتيا ملائمــا, إذ يــرى بمــوم )
 (Bloom,1971,p66 0لمتطبيق إذ تراوح مستوى صعوبتيا 
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 ب ا  دوة تميز الفقرة :
(, لـذا .00.ـ  .03.تبـين أن فقـرات الاختبـار تراوحـت قوتيـا التميزيـة بـين )        

 بار ذات قوة تميزية مقبولة0فان جميع فقرات الاخت
 
 ثةات الختةار : -2

اختارت الباحثـة طريقـة التجزئـة النصـفية لحسـاب ثبـات الاختبـار التحصـيمي, إذ     
اعتمد درجات عينة التحميـل الإحصـائي نفسـيا, وقسـم فقـرات الاختبـار عمـى جـزئيين 

عد تصحيح الإجابات , الاول يضم الفقرات الفردية والآخر يضم الفقرات الزوجية, وب
( لمحســـاب بـــين Bearsonووضـــع الـــدرجات , واســـتعمال معادلـــة ارتبـــاط بيرســـون ) 

بــراون, بمــغ -( وعنــد تصــحيحو بمعادلــة ســبيرمان0.0.الجــزئين بمــغ معامــل الثبــات )
(, وىــــو معامــــل ثبــــات جيــــد ومقبــــول بالنســــبة إلــــى الاختبــــارات غيــــر 0.0.الثبــــات )
 (090, ص 0900)البياتي,   المقننة0

 الصورة النسهائية للاختةار : -.
بعد إنيـاء الإجـراءات الإحصـائية المتعمقـة بالاختبـار وفقراتـو , أصـبح الاختبـار      

 ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد .2بصورتو النيائية يتكون من )
 / تطةيق التجرةة :

 اتبعت الباحثة في أثناء تطبيق التجربة ما يأتي :     
ق التجربة عمى تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة يوم الثلاثاء باشر بتطبي -0

بتدريس حصتين أسبوعياً لكل مجموعة , واستمر  .0.0/  0/  00المصادف 
التدريس طوال الفصل الدراسي الثاني, إذ أنييت التجربة يوم الاثنين المصادف 

03 /0  /0.0. 0 
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وقبـــل التـــدريس الفعمـــي لمطمبـــة  وضـــحت فـــي اليـــوم الأول مـــن تطبيـــق التجربـــة , -0
المجموعة التجريبية أسموب استراتيجية شجرة المشكلات في تدريس موضـوعات 

 حقوق الانسان0
 عاشرا: / الوسائل الإحصائية :

ــــل      ــــو وتحمي ــــي إجــــراءات بحث اســــتعمل الباحــــث الوســــائل الإحصــــائية المناســــبة ف
 نتائجو:

  ن( لعينستين مستقمتيtest-tالختةار التائي )-1
 ( مرةع كاي 7اختةار )كا-7
 معادلة سةير مان وةراون-0
 معامل الصعوةة: -0
 -معامل دوة التمييز: -6

 الفصل الراةع
بعد أن أنيت الباحثة التجربة وفقـاً لمخطـوات التـي أشـارت إلييـا فـي الفصـل السـابق, 
حممـــت النتـــائج التـــي توصـــمت إلييـــا لمعرفـــة أثـــر اســـتراتيجية شـــجرة المشـــكلات فـــي 

ل مـــادة حقـــوق الانســـان لـــدى لطمبـــة كميـــة التربيـــة ابـــن رشـــد لمعمـــوم الانســـانية  تحصـــي
 والتعرف عمى دلالة الفروق الإحصائية بينيا0

 أول: :عرض النستيجة وتفسيرها:
( بــين متوســط 0.0.لا يوجــد فــرق ذو دلالــة احصــائية عنــد مســتوى دلالــة ) 
لانســان وبــين متوســط درجــات طمبــة المجموعــة التجريبيــة الــذين درســوا مــادة حقــوق ا

درجات طمبة المجموعة الضابطة الذين يدرسن المادة نفسيا بالطريقة الاعتيادية في 
 ( 0الاختبار التحصيمي 

تــم التحقــق مــن صــحة ىــذه الفرضــية باســتخراج المتوســط الحســابي والانحــراف       
 المعيــاري لــدرجات طالبــات المجموعــة التجريبيــة و طالبــات المجموعــة الضــابطة فــي
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الاختبــــــار التحصــــــيمي , اتضــــــح أن متوســــــط درجــــــات طمبــــــة المجموعــــــة التجريبيــــــة 
ـــــاري)09000) ـــــات المجموعـــــة .03.( بـــــالانحراف المعي ( , ومتوســـــط درجـــــات طالب

(, ولمعرفــة دلالــة الفــرق بينيمــا تــم 0029( بــالانحراف المعيــاري )0.022الضــابطة )
 ( لعينتين مستقمتين T-test0استخدام الاختبار التائي 

 (0ل)جدو
 نستائر الختةار التائي لدرجات الختةار التحصيمي لمجموعتي الةحث

الوسااااااااااااااااااااط  العدد المجموعة
 الحساةي

النسحااااااااراف 
 المعياري

درجاااااة 
 الحرية

القيمااااااااااااااااة 
التائيااااااااااااااااة 
 المحسوةة

القيمااااااااااة 
التائيااااااااااة 
 الجدولية

مساااتو  
 النستيجة الدللة

 .03. 09000 33 تجريبية
 دالة 0.0. 0099 0003 29

 0029 0.022 30 ضابطة
أن القيمـة التائيـة المحسـوبة ( 0ويلاحظ من النتائج المعروضة في الجدول )  
( عنــد مســتوى 0099( وىــي أكبــر مــن القيمــة الجدوليــة التــي تســاوي )0003بمغــت )
( وىــذا يــدل عمــى وجــود فــرق ذو دلالــة إحصــائية 29( ودرجــة حريــة )0.0.دلالــة )

التحصــــيمي , وبــــذلك تــــرفض الفرضــــية  لصــــالح المجموعــــة التجريبيــــة فــــي الاختبــــار
 الصفرية وتقبل البديمة0
 ثانسيا: : منسادشة النستيجة:

 منسادشة النستيجة المتعمقة ةطمةة مجموعتي الةحث في الختةار التحصيمي
( أن متوســط درجــات المجموعــة 0تبــين مــن النتــائج المعروضــة, فــي الجــدول )      

( و متوســـط المجموعـــة 09000) التجريبيـــة التـــي درســـت عمـــى وفـــق أنمـــوذج أبمتـــون
( و باســتخراج القيمــة التائيــة و 0.022الضــابطة التــي درســت بالطريقــة الاعتياديــة )

مقارنتيا بالجدولية , ظير أن الفرق بين المتوسطين الحسابيين ذا دلالة معنوية عند 
 :  ( وبذلك  أسفرت النتائج ما يأتي . ٫.0مستوى )



 ابو رشد للعلوم الانسانية   أثر استراتيجية شجرة المشللات في تحصيل مادة حقوق الانساى لدى لطلبة كلية التربية
           

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 96                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

ة الــــذين درســــوا باســــتخدام اســــتراتيجية شــــجرة تفــــوق طمبــــة المجموعــــة التجريبيــــ  -0
المشـكلات عمــى طمبـة المجموعــة الضــابطة الـذين درســوا بالطريقـة الاعتياديــة فــي 

 الاختبار التحصيمي  وتعزي الباحثة ىذه النتيجة لما يأتي:
ســـاعدىم عمـــى تنظـــيم اســـتراتيجية شـــجرة المشـــكلات إننّ تعمـــم الطمبـــة عمـــى وفـــق   -

 0و تفاعميم في المواقف التعميمية قميةافكارىم بحسب قدراتيم الع
حفــّــز الطمبــة عمــى  الانــدماج  والعمــل  بمتعــة  اســتراتيجية شــجرة المشــكلات أنّ   -

وشوق  ونمــّى  لدييم  حالة  التآلف و التعاون  مما ادى الى زيادة في التحصيل 
والإجابــــة  عــــن  الأســــئمة  المطروحــــة  بصــــورة   جماعيــــة  وقيــــام  كــــل  طالــــب  

ور المنــاط  بيــا  ممــا  يتــيح  ليــا  الجــرأة  والشــجاعة  و الثقــة بــالنفس   فــي  بالــد
إبداء  الرأي   واحتـرام   رراء  الآخـرين   وأبعـادىن  عـن  الممــل  والضـجر وىـذا 

( فــي ابــداع  المــتعمم فالمعرفــة والفيــم يبتــدعان 0..0يتفــق مــع مــا ذكــره )زيتــون, 
ن يبتدعوا المعرفة لا أن يكتفـوا بـافتراض ابتداعاً , فالطمبة المتعممون يحتاجون لأ

 دورىم فقط0
 ثالثا:: الستنستاجات: 

 في ضوء نتائج البحث توصمت الباحثة الى الاستنتاجات الاتية:
أثبــت اســـتراتيجية شـــجرة المشـــكلات فاعميتـــو فــي زيـــادة مســـتوى تحصـــيل الطمبـــة  -0

 لاستراتيجية0المجموعة التجريبية الذين درسن مادة حقوق الانسان عمى وفق ا
يحقق اىـدافا تربويـة استراتيجية شجرة المشكلات إن تدريس مادة حقوق الانسان  -0

متنوعــــة منيــــا , العمــــل التشــــاركي و التعــــاوني وجعــــل الطمبــــة محــــور العمميــــة 
 التعميمية 0 وىذا ما لاحظتو الباحثة أثناء تطبيق التجربة 0
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   راةعا: : التوصيات:
 وصي الباحثة بما يأتي: في ضوء نتائج البحث الحالي ت

اســــتراتيجية شــــجرة إقامــــة دورات تدريبيــــة فــــي اثنــــاء الخدمــــة لمتدريســــيين عمــــى  -0
 0المشكلات

اسـتراتيجية شـجرة المشـكلات  عمى وتدريبيم التربية كميات المدرسين في تأىيل -0
 .التعميمية في المواقفاستراتيجية شجرة المشكلات و عمى نحو خاص 

 خامسا: : المقترحات:  
 كمالًا ليذا البحث تقترح الباحثة إجراء دراسات ترمي الى التعرف : است
أثـر اسـتراتيجية شـجرة المشـكلات فـي اكتسـاب مفـاىيم حقـوق الانسـان و تنميـة  -0

 ميارات التفكير الابتكاري لدى طمبة كميات التربية0 
 أثر استراتيجية شجرة المشكلات في تحصيل مواد دراسية اخرى0  -0
فــي تحصــيل مــادة حقــوق الانســان وتنميــة التفكيــر الجــانبي أثــر أنمــوذج أبمتــون  -3

 لدى طمبة الجامعة 0
فاعمية برنامج تعميمي تعممي عمى وفق النظرية البنائية ) أنمـوذج أبمتـون( فـي  -0

تحصــيل مــادة عمــم الاجتمــاع و تنميــة التفكيــر التحميمــي لطمبــة الصــف الرابــع 
 الادبي0 

 , والمرحمة والإتجاه , كالجنس ىأخر  متغيرات عمىأنموذج أبمتون دراسة أثر  -0
 . العمرية 
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 المصادر
نسظااام ضاامان الجااودة التعمميااة وتنسميااة داادرات التفكياار (0.000ميــدي ,) الطــاىر,-

 الاردن0 عمان, ديبونو لمنشر والتوزيع, دار ,الةتكاري
,مكتبـة  مةادئ القياس والتقويم في الترةياة(09990ظاىر, زكريا محمد واخرون,)-

 ثقافة لمنشر والتوزيع ,الاردن0دار ال
, دار  منساااهر الةحااث فااي الترةيااة وعماام الاانسفس( 0...0ممحــم, ســامي محمــد )-

 المسيرة لمنشر والتوزيع, عمان , الاردن0
اثاار اسااموب حاال المشااكلات والتاادريب عماال (0...0الــوارفي ,حســن نــاجي عمــي,)-

راسيا: في مرحمة المهارات الدراسية في زيادة التحصيل لد  الطلاب المتاخرين د
,اطروحـــــة دكتـــــوراه)غير منشـــــورة(,كمية التربيـــــة ,جامعـــــة  السااااااس فاااااي الااااايمن

 المستنصرية0
, دار المسـيرة لمنشـر 0, طالتحصايل الدراساي( :0.00الجلالي, لمعـان مصـطفى)-

 والتوزيع والطباعة, عمان, مصر 0
ـــة, محمـــد محمـــود )- , دار 0, طتصاااميم التعمااايم نسظرياااة وممارساااة(: 3..0الحيم

 المسيرة, عمان, الأردن 0
ــــرحيم , و شــــاكر عقمــــة المحاميــــد )- ساااايكولوجية (: 0..0الزغــــول ,عمــــاد عبــــد ال

 , دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة, عمان, الأردن 00طالتدريس الصفي ,
اسااتراتيجيات التعماايم والااتعمم الحديثااة وصاانساعة العقاال ( : 0.00شــحاتو, حســن )-

 المبنانية, القاىرة, مصر 0, الدار المصرية 3طالعرةي,
الأنسمااااااط (: 0..0) عبــــد الـــــرحمن ,أنـــــور حســـــين, وعـــــدنان حقـــــي شـــــياب زنكنـــــة-

, شــركة الوفــاق, بغــداد وتطةيقاتهااا فااي العمااوم الإنسسااانسية والتطةيقيااة, المنسهجيااة
 .العراق
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التاادريس الممساارح )رؤيااة (: ...0عفانــو, عــزو إســماعيل, وأحمــد حســن المــوح )-
, دار المسـيرة لمنشـر والتوزيـع والطباعـة, عمـان, 0, طي (التعمم الصف حديثة في
 الأردن 0

القيااااس والتقاااويم الترةاااوي والنسفساااي ) ( :...0عـــلام, صـــلاح الـــدين محمـــود ) -
, دار الفكــر العربــي, القــاىرة , 0, طوتطةيقاتااه وتوجهاتااه المعاصاارة ( أساسااياته

 مصر0
دار  0,ط,المعرفيااااةسااااتراتيجيات الااااتعمم والتعماااايم ا( : 0.03قطــــامي, يوســــف )-

 المسيرة, الأردن0
الاحصــــاء وتطبيقاتـــو فـــي العمـــوم التربويــــة (: ...0البيـــاتي, عبـــد الجبـــار توفيـــق)-

 ,اثراء لمنشر التوزيع, عمان ,الأردن00,طوالنفسية 
,دار 0, طاســـتراتيجيات الـــتعمم والتعمـــيم المعرفيـــة(: 0.03قطـــامي, يوســـف محمـــد)-

 ردن0المسيرة لمنشر والتوزيع, عمان ,الأ
ــــيم (, 0..0شــــحاتو , حســــن )- ــــدة لتطــــوير التعم ــــدار 0, طمفــــاىيم جدي ــــة ال , مكتب

 العربية لمكتاب , القاىرة 0
فاعمياة ةرنساامر مقتاارح فاي التاااريف (: 9..0إسـماعيل , مصـطفى سـيد عــارف0 )-

لتنسمية ةعض مفاهيم حقوق النسسان والتجاه نسحو المشااركة السياساية والقادرة 
, اطروحـة دكتـوراه غيـر منشـورة,   طلاب المرحمة الثانسوياةعمل التفكير النسادد لد

 في فمسفة التربية تخصص مناىج وطرائق تدريس 0
,  منساااهر الةحااث العممااي(: 0.03الجــابري,  كــاظم كــريم,  وداود عبــد الســلام0 )-

ابــن رشــد  –وزارة التعمــيم العــالي والبحــث العممــي , جامعــة بغــداد,  كميــة التربيــة 
 لمعموم الإنسانية0

منساااااهر الةحااااث الترةااااوي رؤيااااة تطةيقيااااة (: ...0الرشــــيدي,  بشــــير صــــالح0 )-
 ,  دار الكتاب الحديث0مةسطة
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,جامعة بغـداد ,كميـة  حقوق الإنسسان والديمقراطية:0.00السندي, ناز بدر خان0 -
 التربية /ابن رشد,مكتب نور الحسن, بغداد0

لمدنسيااااة العهااااد الاااادولي الخاااااص ةااااالحقوق ا: 0922منظمــــة الأمــــم المتحــــدة 0 -
 ,الجمعية العامة للأمم المتحدة ,نيويورك, جنيف0 والسياسية

حقاااااوق الإنسساااااان ,لجنساااااة حقاااااوق الإنسساااااان الدتصاااااادية : 3..0ـــــــــــــــ0ــــــــــــــــــــــــــ -
( المجنة العالمية لحقوق 0( تنقيح )02,صحيفة وقائع رقم) والجتماعية والثقافية

 الإنسان ,جنيف 0
, سمســـمة  وعااي حقااوديحقااوق النسسااان مااادخل الاال  (:0990موســى, اميــر0 ) -

 الثقافة القومية , مركز دراسات الوحدة العربية , بيروت0
, دار الترةية عمل حقاوق النسساان فاي السالام(: 2..0موسى, محمد فتحي0 ) -
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في ضوء  درجة توظيف التعميم المتمايز في تدريس التربية الإسلامية بسمطنة عمان

 بعض المتغيرات

 ميمونة بنت درويش الزدجالية          د. 
 جمعة بن سالم العموي        

 ممخص 
ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة توظيؼ استراتيجية التعميـ المتمايز في تدريس         

المسمى الوظيفي،  جتماعي،لإالنوع ا :التربية الإسلبمية بسمطنة عماف في ضوء متغيرات
العممية. استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي،  وتكونت  الدرجة العممية ، الخبرة

( مشرفا تربويا ومعمما أولا تـ اختيارىـ بأسموب الحصر الشامؿ. استخدمت 39العينة مف )
أف درجة توظيؼ : الدراسة الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وتوصمت الدراسة إلى

اتيجية التعميـ المتمايز في تدريس التربية الإسلبمية بسمطنة عماف في ضوء بعض استر 
المتغيرات كانت متوسطة في جميع محاوره، كما توصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ 

( في درجة ممارسة معممي التربية α ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
مجالات استراتيجية التعميـ المتمايز والدرجة الكمية،  الإسلبمية الذكور والإناث في مستوى

(  في مجالي: α ≤ 0.05بينما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
التقويـ واستخداـ التكنولوجيا لصالح الإناث، كما توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات 

يف الأوائؿ والمشرفيف في ( بيف المعممα ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
جميع محاور استراتيجية التعميـ المتمايز والدرجة الكمية، لصالح المعمميف الأوائؿ، كما 

( α ≤ 0.05أظيرت الدراسة  عدـ وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) 
ي محاور: لدرجة ممارسة معممي التربية الإسلبمية بالمرحمة  الثانوية لمتعميـ المتمايز ف

العمميات، والتقويـ، والمحتوى، والمنتج، واستخداـ التكنموجيا، وبيئة التعمـ. تعزى لمتغير 
 ≥ αالخبرة، كما أوضحت الدراسة وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى دلالة )

 ( في مجالي: المحتوى الدراسي واستخداـ التكنولوجيا لصالح درجة بكالوريوس. 0.05
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The degree of employment of differentiated education in 

teaching Islamic education in the Sultanate of Oman from the 

point of view of supervisors and early teachers in the light of 

some variables 

Dr. Maimuna Darwish Al-Zadjali                Juma bin Salem Al-

Alawi 

Sultan Qaboos University                           Ministry of Education 

abosalim479@gmail.com                           maimuna@squ.edu.om 

Abstract 
    This study aimed to know the degree of the practice of Islamic education 

teachers of the instruction differentiated education strategy from the point of 

view of educational supervisors and senior teachers, and its relationship to 

certain variables like (gender, Job title, academic degree, experience). The 

study followed a descriptive analytical approach. The sample consisted of (39) 

educational supervisors and a senior teacher who were chosen using a statistical 

analysis method. The study used the questionnaire as a tool to collect data, and 

the study concluded that the degree of the practice of Islamic education teachers 

for the instruction differentiated method was average in all of its axes. Besides, 

came to the conclusion that there were no statistically significant differences at 

the level of significance (α ≤ 0.05) in the degree of the practice of male and 

female Islamic education teachers to this strategy and the overall grade. 

However,  there are statistically significant differences at the level of 

significance (α 5 0.05) in the field of evaluation and the use of technology for 

the benefit of females. The study also found that there are statistically 

significant differences at the level of (α ≤ 0.05) between senior teachers and 

supervisors in all areas of the strategy and the overall grade, which was in favor 

of the senior teachers. The study also showed that there were no statistically 

significant differences at the level of significance (α ≤ 0.05) to the degree of the 

practice of Islamic education teachers to the instruction differentiated strategy 

in the secondary education in terms of (Processes, evaluation, content, product, 

use of technology, and learning environment) which are attributed to the 

variable of experience. Last but not least, the study revealed that there are 

statistically significant differences at the level of significance (α ≤ 0.05) in the 

fields of “academic content, and the use of technology in favor of a bachelor’s 

degree. 

Key words: instruction differentiated education strategy, senior teachers, 

educational supervisor. 
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 مقدمة
رات والأحػداث فػي شػتى مجػالات الحيػاة، سػواءً أكانػت يمر العالـ بكثير مػف المتغيػ

تربويػػػػة أـ تعميميػػػػة أـ اجتماعيػػػػة، ولا يخفػػػػى عمػػػػى كػػػػؿ مػػػػتعمـ عا ػػػػؿ وجػػػػوب مواكبػػػػة ىػػػػذه 
ػػؿ أعمػػى النتػػائج ليعػػود  التغيػػراتل ليػػتمكف المػػتعمـ مػػف مواصػػمة  السػػير فػػي مجالػػو، وليُحصل

ا مجاؿ التعميـ ما يتعمؽ بطرؽ بالمنفعة لدينو ولنفسو ولمجتمعو، ومف التطورات التي شيدى
إيصػػاؿ ىػػذا العمػػـ لمتعمميػػو واختيػػار أنسػػب الطػػرؽِ وأكثرىػػا ملبءمػػة لممػػتعمـ، ولاىتماماتػػو، 
واتجاىاتو، وميولو، وبذلؾ يتحقؽ المطموب وىو وصوؿ المعمومة بشػكميا الصػحيح لممػتعمـ 

شػػكؿ عػػاـ العولمػػة لمواجيػػة التحػػديات، والتػػي مػػف أبرزىػػا فػػي العمميػػة التربويػػة والتعميميػػة ب
والتنافسػػػػية والثػػػػورة المعموماتيػػػػة والتطػػػػور العممػػػػي السػػػػريع ممػػػػا يتطمػػػػب العمػػػػؿ عمػػػػى إيجػػػػاد 
اسػػتراتيجيات تعميميػػة حديثػػة  ػػادرة عمػػى مواكبػػة ىػػذه المتغيػػرات، ومػػف ىػػذه الاسػػتراتيجيات 

يميػة فػي التعميـ المتمايز والذي ناؿ  ػدراً كبيػراً مػف الرعايػة والاىتمػاـ مػف  بػؿ الأنظمػة التعم
الػدوؿ المتقدمػػة، وىػو بمثابػػة تنػوع فػػي مجػاؿ التػػدريس والمنػاىج التػػي تتناسػب مػػع ذلػؾ مػػف 
أجػػػؿ الحصػػػوؿ عمػػػى تعمػػػيـ يػػػوائـ خصػػػائص الأفػػػراد، ويحقػػػؽ ليػػػـ أ صػػػى درجػػػات النجػػػاح 

 والإنجاز في إطار الإمكانات والقدرات المتاحة. 
نظػرا لتعػدد المػاثرات  المتعمموف، كما أنيـ يتمايزوف فػي جوانػب متعػددة ل يختمؼو 

والعوامػػػؿ،  وجوانبيػػػا المختمفػػػػة. ومػػػف ىػػػػذه الجوانػػػب الاسػػػػتعداد،  والميػػػوؿ، والاىتمامػػػػات. 
ويمكػػف أف تػػرد ىػػذه الاختلبفػػات إلػػى مصػػادر متعػػددة، مثػػؿ المعرفػػة السػػابقة، والخصػػائص 

يتعمموف والميوؿ، والبيئة المنزلية، والقدرات والمواىب، ناىيؾ عف الأساليب المختمفة والتي 
بيا. وبناء عمى ىذه المعطيات، ظير مفيوـ جديد لمتعميـ والتعمـ ألا وىو التعميـ المتمػايز، 
 والذي يسميو بعض التربوييف تنويع التدريس أو التدريس المتبايف أو التدريس المتمايز.  

ومػػف ناحيػػة أخػػرى، يجػػب أف نفػػرّؽ بػػيف مفيػػومي التعمػػيـ المتمػػايز، ومبػػدأ الفػػروؽ 
حيػػث يكمػػف الفػػرؽ فػػي أف المعمػػـ عنػػدما يقصػػد مراعػػاة الفػػروؽ الفرديػػة ف نػػو يقػػدـ  الفرديػػة،

المادة نفسيا بالطريقة نفسيا، لكنو يقبؿ مخرجات تعمػـ مختمفػة، أو بتعبيػر  خػر أنػو يراعػي 
 ػػدرات الطمبػػة وميػػوليـ، لكنػػو لا يسػػتطيع تمكػػيف جميػػع الطمبػػة مػػف الوصػػوؿ إلػػى النتػػائج، 

ف يسعى بالتعميـ المتمايز إلى تحقيؽ المخرجات نفسيا بميمات أوالمخرجات نفسيا. في حي
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جػػػراءات مختمفػػػة، ولكػػػف بأسػػػاليب وعمميػػػات مختمفػػػة. ومعنػػػى ىػػػذا أف التعمػػػيـ المتبػػػايف لا  وا 
يتطمػػب تغييػػر منػػاىج التعمػػيـ، إنمػػا تنويػػع أسػػاليب تنفيػػذ تمػػؾ المنػػاىج المتمثمػػة فػػي عمميػػات 

 (ٗ٘ٔـ، ٕٔٔٓو السميد )( عبيدات وأبٕٖٙـ، ٜٕٓٓالتدريس". )عطيو 
وعمػػى الػػرنـ مػػف حداثػػة المفيػػوـ الاصػػطلبحي لمتعمػػيـ المتبػػايف فػػي حقػػؿ التػػدريس، 

إف المتدبر في  يػات القػر ف، وفػي نداءاتػو، وتوجيياتػو، يجػده يتسػـ بالشػموؿل حيػث أنػو إلا 
لػػـ يجعػػؿ نػػداءه إلػػى فئػػة دوف فئػػة، بػػؿ شػػممت كافػػة النػػاس عمػػى تنػػوع الأجنػػاس، والألػػواف 

"يَا يَحْيَىٰ خُػذِ  واـ. فتارة يخاطب الأنبياء والمرسميف، كقولو تعالى مخاطبا سيدنا يحيى: والأ
(. وتػػارة يخاطػػب المػػامنيف، كمػػا فػػي  ولػػو ٕٔ)مػػريـ: "صَػػبِي ا الْحُكْػػ َـ وَ تَيْنَػػاهُ  ۖ  الْكِتػَػابَ بِقػُػو ةٍ 

َـ تَقُولػُػوفَ مَػا لَا تَفْ تعػالى: " (. وتػارة يخاطػب النػػاس، ٕ" ) الصػؼ:عَمػُوفَ يَػا أَيهيػَا ال ػذِيفَ  مَنُػوا لِػ
ْـ شُػػعُوبًا وََ بَائػِػؿَ كمػػا فػػي  ولػػو تعػػالى: " ػػف ذَكَػػرٍ وَأُنثػَػىٰ وَجَعَمْنَػػاكُ يَػػا أَيهيػَػا الن ػػاسُ إِن ػػا خَمَقْنَػػاكُـ مل

(. وفػػػػي ٖٔالحجػػػػرات:". )خَبِيػػػػرٌ  عَمِػػػػي ٌـ الم ػػػػوَ  إِف   ۖ   أَتْقػَػػػاكُ ْـ الم ػػػػوِ  عِنػػػػدَ  أَكْػػػػرَمَكُ ْـ إِف   ۖ  لِتَعَػػػػارَفُوا 
ْـ تَسْػتَيْزِئُوفَ موضع  خػر يخاطػب المنػافقيف فػي  ولػة تعػالى :" " ُ ػؿْ أَبِالم ػوِ وَ يَاتػِوِ وَرَسُػولِوِ كُنػتُ

يَا أَىْؿَ الْكِتَابِ (. وفي مواضع أخرى يخاطب أىؿ الكتاب كما في  ولو تعالى: "٘ٙ)التوبة:
ْـ وَلَا تَقُولػُوا عَمػَ (، وىػذا التنػوع فػي الخطػاب ٔٚٔ" )النسػاء:ى الم ػوِ إِلا  الْحَػؽ  لَا تَغْمُوا فِي دِينِكُ

القر ني يقودنا إلى أىمية إعطاء كؿ فئو مػف النػاس أسػموبا فػي الحػوار يختمػؼ عػف ا خػر، 
ومراعػػػاة أحػػػواؿ النػػػاس، كمػػػا جػػػاءت التوجييػػػات الربانيػػػة للؤنبيػػػاء والمرسػػػميف، وحػػػديث ابػػػي 

"إف الله خمػؽ  دـ  :الله صمى الله عميػو وسػمـ  ػاؿ موسى الأشعري رضي الله عنو أف رسوؿ
مف  بضة  بضيا مف جميع الأرض، فجاء بنو  دـ عمى  در الأرض، فجاء منيـ الأبيض 

 والأحمػػر والأسػػود وبػػيف ذلػػؾ، والسػػيؿ والحػػزف وبػػيف ذلػػؾ، والخبيػػث والطيػػب وبػػيف ذلػػؾ"
وفػي حقيقػة الأمػر أف (. ٖ، ٜ)البييقي، السنف الكبرى، كتاب السير، باب مبتػد  الخمػؽ،ج

منبػػػع ىػػػذه الاخػػػتلبؼ بػػػيف المتعممػػػيف سػػػنة إلييػػػة كونيػػػة، ا تضػػػتيا الحكمػػػة الربانيػػػة، لقولػػػو 
َـ رَبهػؾَ وَلِػذلِ  ػةً واحِػدَةً وَلا يَزالػُوفَ مُخْتَمِفِػيفَ إِلا  مَػفْ رَحِػ ؾَ تعالى: "وَلَوْ شاءَ رَبهؾَ لَجَعَؿَ الن اسَ أُم 

ػػتْ كَمِمَػػةُ  ْـ وَتَم  َـ مِػػفَ الْجِن ػػةِ وَالن ػػاسِ أَجْمَعِػػيفَ" )ىػػود:  خَمَقَيػُػ (. ٜٔٔ-ٛٔٔرَبلػػؾَ لَأَمْػػلَؤَف  جَيػَػن 
وكذلؾ )تحذؼ(، وفي ىذا إشارة واضحة إلى الاختلبؼ بيف الناس في  ػدراتيـ العقميػة ومػا 
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يتمتعوف بو مف اىتمامات وامكانات مما يوجػب عمػى مػف يقػوـ بتعمػيميـ أف يراعػي التمػايز 
 ؼ بينيـ.والاختلب

( "أف التعمػػيـ المتمػػايز لا يعتبػػر ظػػاىرة جديػػدة فػػي مجػػاؿ ٕـ، ٕٔٔٓولقػػد ذكػػر الحميسػػي )
التربيػػػػة و التعمػػػػيـ، وأف المدرسػػػػة ذات الصػػػػؼ الواحػػػػد فػػػػي الماضػػػػي وجػػػػدت طريقػػػػا لتمبػػػػي 
الاحتياجات المختمفة لمطلببل مف خلبؿ العمؿ مع  درات مختمفة. وأف المػذىب المعاصػر 

أخػػػػذ شػػػػكمو مػػػػف نمػػػػو الأبحػػػػاث فػػػػي مجػػػػاؿ التعمػػػػيـ معتمػػػػدة عمػػػػى أفضػػػػؿ  لمتعمػػػػيـ المتمػػػػايز
الممارسػػػػػات فػػػػػي مجػػػػػاؿ التربيػػػػػة الخاصػػػػػة، وتعمػػػػػيـ الموىػػػػػوبيف، والفصػػػػػوؿ ذات الأعمػػػػػار 
ضػافة إلػى تمػؾ  المختمفة، والدراسات الحديثة التي بحثت في الدماغ والذكاءات المتعددة". وا 

متعمقػػػػػة بػػػػػالتعميـ لػػػػػدى المصػػػػػرييف، الأبحػػػػػاث الحديثػػػػػة فقػػػػػد عثػػػػػر عمػػػػػى بعػػػػػض الكتابػػػػػات ال
واليونػػػانييف القػػػدماء، والتػػػي تػػػدعو إلػػػى الاىتمػػػاـ بػػػالتعميـ الػػػذي يمبػػػي الاحتياجػػػات المختمفػػػة 

 لممتعمميف".
وشيد تدريس التربية الإسلبمية اىتماـ المختصيف  وذلؾ مػف خػلبؿ تحسػيف منػاىج 

تصػبح أكثػر فعاليػة، وىػذا التربية الإسلبمية وتطويرىا واستحداث طرائؽ وأسػاليب تدريسػيا ل
مػػا جعػػؿ دور المعمػػـ متغيػػراً عػػف العيػػود السػػابقة، فقػػد أصػػبح مسػػاعداً و مرشػػداً لمطػػلبب، 

 لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة   
و"التربية الإسلبمية ليا أسموب مختمؼ في بناء الإنساف المتوازف المتكامػؿ،  وتدريبػو عمػى 

لػػػػػذكاء الإنسػػػػػاني إلػػػػػى أ صػػػػػى طا تػػػػػو، التفكيػػػػػر والتأمػػػػػؿ، والنظػػػػػر، والبحػػػػػث، واسػػػػػتغلبؿ ا
والمحافظػػة عمػػى ىويتػػو وكيانػػو، لأننػػا نعػػيش فػػي مجتمػػع إيمػػاني يحػػدد ىويػػة كػػؿ فػػرد مػػف 
خػػػلبؿ الػػػديف الإسػػػلبمي الحنيػػػؼ الػػػذى يعػػػد منيجػػػا شػػػاملب لمحيػػػاة، فيػػػو عقيػػػدة تقػػػوـ عمػػػى 

 ٕٗٔٓي، التوحيد، وشريعة تنظـ علب ات أفراده فيما بينيـ، وعلب اتيـ بػا خريف" ) الجبػور 
:ٕٔ٘.) 

 :الأساس النظري لمتعميم المتمايز
تمثػػؿ النظريػػة البنائيػػة الأسػػاس النظػػري لمعظػػـ الاسػػتراتيجيات التدريسػػية الحديثػػة. 

لتعمػيـ المتمػايز يتركػز بشػكؿ كبيػر عمػى ىػذه النظريػة .و ػد ذكػرت درابيػو ا ويمكف القوؿ إف
Drape au, P (ٕٓٓٗأف ىنػاؾ أربعػة أنػواع مختمفػة مػف الأ" )بحػاث التػي تسػاعد فػي ـ
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تسميط الضوء عمى التعميـ المتمايز وىػي الأبحػاث التػي تناولػت الػدماغ والػذكاء، والأبحػاث 
حوؿ تأثير التحدي عمى الدماغ  والأبحاث التػي  Eric Jensenالتي  اـ بيا إريؾ جنسف 

 Howard Gardner اـ بيا روبرت سترنبرج عف الػذكاء النػاجح، وأبحػاث ىػوارد جػاردنر 
 (.ٙٔ-ٕٔف الذكاءات المتعددة " )ص صع

 المتمايز  لمتعميم الأساسية المبادئ
ىنالػػػؾ مجموعػػػو مػػػف المبػػػاد  التػػػي ينطمػػػؽ منيػػػا التعمػػػيـ المتمػػػايز، كركػػػائز يعتمػػػد 

 Tomlinsonعمييا ىذا النػوع مػف التعمػيـ فػي نشػر فمسػفتو التدريسػية : ذكرتيػا توممينسػوف.
 ( وىي كالأتي:ٜ٘ـ،صٕ٘ٓٓ)
 الدراسية. المادة في ميـ ىو ما بشأف واضحة فكرة ـالمعم لدى -ٔ
 عمييا. ويبني ويقدرىا، الطلبب، بيف الفروؽ المعمـ يعرؼ -ٕ
 متلبزماف. شيئاف التعميـ و التقويـ  -ٖ
الطالػػػػػػػػػػػػػب،  لاسػػػػػػػػػػػػػتعداد اسػػػػػػػػػػػػػتجابة والنتػػػػػػػػػػػػػائج محتػػػػػػػػػػػػػوى العمميػػػػػػػػػػػػػة المعمػػػػػػػػػػػػػـ يعػػػػػػػػػػػػػدؿ -ٗ

 التعميمي. وأسموبو وميمو،
 . محترـ ؿعم في الطلبب جميع يشارؾ -٘
 التعمـ. في متعاونوف والمعمموف الطلبب -ٙ
 طالب. لكؿ النجاح وتحقيؽ الأ صى، النمو تحقيؽ ىي المتمايز الصؼ أىداؼ -ٚ
 . المتمايز لمصؼ المميزة السمة ىي المرونة -ٛ

 مبررات التعميم المتمايز 
( جممػػػػة مػػػػف المبػػػػررات التػػػػي دعػػػػت إلػػػػى ٙ٘ـ ، ٕٛٓٓذكػػػػرت كوجػػػػؾ و خػػػػروف ) 
 ـ ىذا النوع مف التعميـ، وتتمخص ىذه المبررات فيما يأتي:استخدا
 طبيعة الطلبب. -ٔ

إف الطػػػلبب لا يتعممػػػوف بأسػػػموب واحػػػد، وبيػػػنيـ اختلبفػػػات وتباينػػػات كثيػػػرة، وىػػػذه  
الاختلبفات متعددة تاثر في دوافعيـ ورنباتيـ، ومف ثـ فالحاجة إلى تنويع طرائؽ وأساليب 

 ميّ.التدريس في أي مو ؼ تعميمي أمر حت
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 حقوؽ الإنساف.  -ٕ
وىػػػذا الجانػػػب ياكػػػد عمػػػى ضػػػرورة تنويػػػع التػػػدريس فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة، كمطمػػػب 
ضروريّل تحقيقا لحؽ أصيؿ مف حقوؽ الإنساف البدييية و المشروعة  انونيا، والتي تػنص 
عمييػػػا جميػػػع الاتفا يػػػات الدوليػػػة الخاصػػػة، وذلػػػؾ بحػػػؽ كػػػؿ فػػػرد فػػػي الحصػػػوؿ عمػػػى تعمػػػيـ 

دوف تفر ػػػػة، بيػػػػنيـ سػػػػواء عمػػػػى أسػػػػاس القػػػػدرات، أو الثقافػػػػات، أوالمسػػػػتوى  متميػػػػز فعػػػػاؿ،
 الاجتماعي والا تصادي...إلخ.

 نظرية المخّ البشريّ وأنماط التعمـ. -ٖ
إف التعمػػيـ المتمػػايز يحقػػؽ مػػا توصػػمت إليػػو نتػػائج الدراسػػات والبحػػوث التػػي أجريػػت 

ريػػة الػػذكاءات المتعػػددة، عمػػى كيفيػػة عمػػؿ المػػخ البشػػري، وكيػػؼ يحػػدث الػػتعمـ  ومنيػػا نظ
والتي تقرّر بأف كؿ فرد لديو مجموعة مػف الػذكاءات، تتفػاوت فػي القػوة والضػعؼ ومػف فػرد 

 إلى  خر.
 أىداؼ العممية التعميمية.-ٗ

يعتبػر التنػوع والتبػايف فػػي التػدريس الوسػيمة المثاليػة، لجعػػؿ المػتعمـ محػورا لمعمميػػة  
أفضؿ أنواع التدريسل إذ إنػو يقػوـ فػي الأسػاس عمػى التعميميةل ليذا يعتبر التعميـ المتمايز 
 مراعاة التنوع والتابيف بيف المتعمميف.

 دافعية المتعمـ. -٘
يعتمد تنويع التػدريس عمػى التحػدي والقبػوؿ لممػتعمـل ممػا يخمػؽ لديػو الدافعيػة لمػتعمـ 

افػػػع والإنجػػػاز، بجانػػػب بػػػث روح التنافسػػػية بػػػيف أ ػػػراف الفريػػػؽ الواحػػػد والػػػذي يعتبػػػر أىػػػـ دو 
 الإبداع.

وتأسيسا عمى ما سبؽ يمكف القوؿ بأف تنويػع التػدريس يعتمػد عمػى التحػدي والقبػوؿ 
لممػػػتعمـل ممػػػا يخمػػػؽ لديػػػو الدافعيػػػة لمػػػتعمـ والإنجػػػاز، بجانػػػب بػػػث روح التنافسػػػية بػػػيف أ ػػػراف 

 الفريؽ الواحد والذي يعتبر أىـ دوافع الإبداع. 
 الدراسات السابقة

أجريػػػت حولػػػو العديػػػد مػػػف الدراسػػػات منيػػػا: دراسػػػة  نظػػػرا لأىميػػػة موضػػػوع الدراسػػػة
(. التي ىدفت إلػى الششػؼ عػف فاعميػة برنػامج أنشػطة ٕٕٔٓمحروسل والسيػػػػػػدل وفيمي )
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لاصػػفية باسػػتخداـ اسػػتراتيجية التػػدريس المتمػػايز فػػي تنميػػة أداء بعػػض الميػػارات الأساسػػية 
برنػامج الأنشػطة اللبصػفية في تػنس الطاولػة. وكػاف مػف أىػـ نتائجيػا: وجػود أثػر إيجػابي  ل

باسػػتخداـ اسػػتراتيجية التػػدريس المتمػػايز بطريقػػة إيجابيػػة فػػي تحسػػيف مسػػتوى أداء الميػػارات 
الأساسػػػية فػػػي تػػػنس الطاولػػػة لصػػػالح أفػػػراد المجموعػػػة التجريبيػػػة، حيػػػث تفو ػػػت المجموعػػػة 
 التجريبيػػة ذات المسػػتوى المتوسػػط، والمػػنخفض فػػي اتجػػاه المجموعػػة ذات المسػػتوى العػػالي

 لمميارات الأساسية في تنس الطاولة.
(. دراسػػػػػة ىػػػػػدفت إلػػػػػى تعػػػػػرؼ فاعميػػػػػة برنػػػػػامج  ػػػػػائـ عمػػػػػى ٕٕٓٓوأجػػػػػرى الغنػػػػػاـ )

اسػػػػػتراتيجيات التعمػػػػػيـ المتمػػػػػايز فػػػػػي تنميػػػػػة ميػػػػػارة الطػػػػػلبب المعممػػػػػيف فػػػػػي تكييػػػػػؼ مػػػػػنيج 
الرياضػػيات، وفػػػاعميتيـ الذاتيػػػة فػػػي تدريسػػػو لػػذوي القػػػدرات المتنوعػػػة. وأشػػػارت النتػػػائج إلػػػى 

عميػػة البرنػػامج المقتػػرح فػػي تنميػػة الميػػارة فػػي تكييػػؼ مػػنيج الرياضػػيات، والفاعميػػة الذاتيػػة فا
 لدى أفراد عينة البحث التجريبية.

(. دراسػػػػػة ىػػػػػدفت إلػػػػػى الكشػػػػػؼ عػػػػػف تصػػػػػورات معممػػػػػي ٕٕٓٓوأجػػػػػرى العزايػػػػػزة )
ومعممػػػات الطفولػػػة المبكػػػرة فػػػي دولػػػة  طػػػر لإمكانيػػػة تطبيػػػؽ التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي فصػػػوليـ 

 اسية، ووا ع تطبيقيـ لو، وما يتصؿالدر 
بػػذلؾ مػػف معو ػػات. وكػػاف مػػف أىػػـ نتػػائج الدراسػػة: وجػػود تبػػايف كبيػػر فػػي تصػػورات معممػػي 
الطفولػػة المبكػػرة لإمكانيػػة تطبيػػؽ التعمػػيـ المتمػػايز فػػي فصػػوليـ الػػد ا رسػػية، وذلػػؾ حسػػب 

جابيػة نحػو وجية نظرىـ. وخمصت الدراسة كذلؾ إلى تبنّي المعمميف والمعممػات توجيػات إي
يمانيـ بأىميتو في رفع تحصيؿ الطمبة وتحقيؽ الأىداؼ التعميميػة. كمػا  التعميـ المتمايز، وا 
أظيػػرت الدراسػػة أف وا ػػع تطبيػػؽ معممػػي الطفولػػة المبكػػرة لمتعمػػيـ المتمػػايز كػػاف بشػػكؿ عػػاـ 

 ضعيفا ومتبايناً. 
رنػامج (. بدراسة ىدفت إلى محاولػة الكشػؼ عػف فاعميػة بٜٕٔٓو اـ عبدالرحمف )

تػػدريبي  ػػائـ عمػػى مػػدخؿ التعمػػيـ المتمػػايز لتنميػػة كفايػػات التػػدريس لػػدى معممػػي الجغرافيػػا، 
وأظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود فػػػرؽ داؿ إحصػػػائياً بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات معممػػػي الجغرافيػػػا فػػػي 
التطبيقػػيف القبمػػي والبعػػدي لكػػؿ مػػف اختبػػار الكفايػػات المعرفيػػة، اختبػػار كفايػػات التخطػػيط، 

 ككؿ وفي كؿ بعد عمى حدة لصالح التطبيؽ البعدي.بطا ة الملبحظة 
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(. دراسػػػة ىػػػػدفت إلػػػػى محاولػػػة التعػػػػرؼ عػػػف مػػػػدى امػػػػتلبؾ ٕٛٔٓوأجػػػرى أحمػػػػد )
بالمرحمػػة الإعداديػػة لميػػارا ت التػػدريس المتمػػايز. وتوصػػمت الدراسػػػة  معممػػي المغػػة العربيػػة

متوسػػطة، إلا  يمتمكػػوف ميػػارات التػػدريس المتمػػايز بدرجػػة  إلػػى: أف المعممػػيف عينػػة الدراسػػة
المعتمػػػػدة، أو الممعمػػػػيف أ ػػػػؿ مػػػػؼ خمػػػػس سػػػػنوات خبػػػػرة، أو  أف المعممػػػػيف بالمػػػػدارس نيػػػػر

دورات تدريبية يمتمكوف ميػارات التػدريس المتمػايز  المعمميف الحاصميف عمى أ ؿ مف خمس
بدرجة أ ؿ مف المتوسط. كمػا توجػد فػروؽ دالػة إحصػائيا بػيف متوسػطات درجػات المعممػيف 

رس المعتمػػػدة، والمعممػػػيف العػػػامميف بالمػػػدارس نيػػػر المعتمػػػدة فػػػي ميػػػارات العػػػامميف بالمػػػدا
التدريس المتمايز فيما عدا ميارة ممايزة المحتوى، وذلؾ لصالح معممي المدارس المعتمػدة.  
وكذلؾ توجد فروؽ دالة إحصائيا لصالح المعمميف الذيف لدييـ عػدد سػنوات خبػرة أكثػر مػف 

 ريس المتمايز.خمس سنوات خبرة في ميارات التد
(. عػػػف فاعميػػػة اسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي ٕٚٔٓوكشػػػفت دراسػػػة البكػػػاري )

تحصػػػػيؿ طػػػػلبب الصػػػػؼ الثػػػػامف الأساسػػػػي بسػػػػمطنة عمػػػػاف فػػػػي مػػػػادة التربيػػػػة الإسػػػػلبمية 
 واتجاىاتيـ نحوىا.

وكػػاف مػػف أىػػـ النتػػائج التػػي توصػػمت إلييػػا الدراسػػة وجػػودد فػػرؽ داؿ إحصػػائيا بػػيف 
ب المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي متوسػػطي درجػػات طػػلب

لاختبار التحصيؿ لمادة التربية الإسلبمية لصالح المجموعة التجريبية. وكػذلؾ وجػودد فػرؽ 
بػػيف متوسػػطي درجػػات طػػلبب المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة فػػي  داؿ إحصػػائيا

لتربيػػػػػة الإسػػػػػلبمية لصػػػػػالح المجموعػػػػػة التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدي لمقيػػػػػاس الاتجاىػػػػػات نحػػػػػو مػػػػػادة ا
 التجريبية.

( دراسػػة ىػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة برنػػامج  ػػائـ عمػػى ٕٚٔٓوأجػػرى السػػيد )
بعػػض اسػػتراتيجيات التػػدريس المتمػػايز فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات التواصػػؿ الرياضػػي والميػػؿ 

فػػػرؽ ذو  نحػػػو الرياضػػػيات لػػػدى تلبميػػػذ المرحمػػػة الإبتدائيػػػة، وتوصػػػمت نتائجيػػػا إلػػػى: وجػػػود
دلالػػػػػة إحصائيػػػػػػة بػػػػػيف متوسػػػػػطي درجػػػػػات تلبميػػػػػذ المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة ودرجػػػػػات تلبميػػػػػذ 
المجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدي لاختبػػػػار التواصػػػػؿ الرياضػػػػي لصػػػػالح تلبميػػػػذ 
المجموعػة التجريبيػة. ومقيػػاس الميػؿ نحػػو الرياضػيات لصػالح تلبميػػذ المجموعػة التجريبيػػة. 
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تج عػػف المعالجػػة التجريبيػػة نبيػػرًا فػػي تنميػػة التواصػػؿ الرياضػػي حيػػث نػػاف حجػػـ التػػأثير النػػا
 والميؿ نحو الرياضيات.

ـ( دراسػة فػي إيػراف،  2017) (Aliakbari & Jaberوأجرى عمي أكبري وجابر )
ىدفت إلى التعرؼ عمى أثػر التعمػيـ المتمػايز فػي تعمػيـ المغػة الفارسػية، واسػتخدمت المػنيج 

بية، وضابطة مف المرحمة الإعدادية، وكانت الأداة اختبار شبو التجريبي لمجموعتيف: تجري
تحصيمي، وتوصمت إلى تفوؽ المجموعة التجريبية فػي الاختبػار التحصػيمي وتفػوؽ الإنػاث 

 عمى الذكور.
ـ( بدراسػػػػة ىػػػػدفت إلػػػػى معرفػػػػة فاعميػػػػة اسػػػػتخداـ طػػػػرؽ ٕٙٔٓو امػػػػت المقباليػػػػة )

تفكيػػػر التػػػاريخي فػػػي مػػػادة الدراسػػػات اسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ وال
الاجتماعيػػػة لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي بسػػػمطنة عمػػػاف، واسػػػتخدمت الباحثػػػة 
المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػيل حيػػػث أعػػػدت اختبػػػاريف، الأوؿ لقيػػػاس التحصػػػيؿ، وا خػػػر لقيػػػاس 
ميػػارات التفكيػػػر التػػاريخي، وتوصػػػمت إلػػػى وجػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة إحصػػائية بػػػيف متوسػػػطي 

 طالبات المجموعتيف لصالح المجموعة التجريبية.  درجات
ـ( إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى فعاليػػػػة اسػػػػتراتيجية التعمػػػػيـ ٕٗٔٓوىػػػػدفت دراسػػػػة الراعػػػػي )

المتمػػػايز فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات عمػػػى اكتسػػػاب المفػػػاىيـ الرياضػػػية وميػػػؿ طػػػلبب الصػػػؼ 
اختبػػػار السػػػابع الأساسػػػي بغػػػزة نحػػػو الرياضػػػيات، واسػػػتخدـ الباحػػػث أداة تحميػػػؿ المحتػػػوى و 

المفػػػاىيـ الرياضػػػية ومقيػػػاس الميػػػؿ نحػػػو الرياضػػػيات ودليػػػؿ المعمػػػـ لاسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية 
التعميـ المتمايز في التدريس كأدوات لجمع بياناتو، استخدـ الباحث المػنيج شػبو التجريبػي، 
وتوصؿ إلى وجود فروؽ بيف متوسطي المجموعتيف في اختبار المفاىيـ الرياضية، لصالح 

لتجريبيػػػػػة. وكػػػػػذلؾ فػػػػػي مقيػػػػػاس الميػػػػػؿ نحػػػػػو الرياضػػػػػيات، لصػػػػػالح المجوعػػػػػة المجموعػػػػػة ا
 الضابطة. 

(. التػػػػػي أجريػػػػػت فػػػػػي الولايػػػػػات المتحػػػػػدة ٕٕٔٓ) Scottوىػػػػػدفت دراسػػػػػة سػػػػػكوت 
الأمريكية، إلى التعرؼ عمى اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز  فػي مػدارس المتميػزيف، واسػتخدمت 

ابطة مػف طمبػة الصػؼ الرابػع الإعػدادي. المنيج شبو التجريبي لمجموعتيف : تجريبية، وض
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وكاف مف أىـ النتائج التي توصؿ إلييا عػدـ ثبػوت فاعميػة ىػذا النػوع مػف التعمػيـ، ولػـ يكػف 
 ىناؾ فرؽ بيف الطلبب والطالبات ولا بيف المواد الدراسية في الاختبار التحصيمي.  

اصػػػػرة، ـ، العئٕٔٓيتضػػػػح مػػػػف نتػػػػائج الدراسػػػػات السػػػػابقة كدراسػػػػة: )الحميسػػػػي،  
( أنيػػا أكػػدت عمػػى أىميػػة الأخػػذ باسػػتراتيجية  ٕٚٔٓ، البكػػاري، ٕٗٔٓ، الجبػػوري، ٕٔٔٓ

التعمػػػػػػػيـ المتمػػػػػػػايز فػػػػػػػي العمميػػػػػػػة التعميميػػػػػػػة وضػػػػػػػرورة إحاطػػػػػػػة معمػػػػػػػـ التربيػػػػػػػة الإسػػػػػػػلبمية 
بالاسػػتراتيجيات التػػي تراعػػي الفػػروؽ الفرديػػة لمتلبميػػذ وتسػػاعد عمػػى تحسػػيف دافعيػػتيـ نحػػو 

تطمب مشاركة إيجابية مػف  بػؿ التلبميػذ فػي عمميػات التخطػيط واتخػاذ التعمـ المتنوع الذي ي
القػػػرارات والعمميػػػاتل لػػػذا يعػػػد التعمػػػيـ المتمػػػايز مػػػف أفضػػػؿ الطػػػرؽ التػػػي تمبػػػي احتياجػػػات 
المتعممػػػيف وتقػػػديـ محتػػػوى المػػػنيج والمفػػػاىيـ المطمػػػوب تعمميػػػا بمػػػا يتناسػػػب مػػػع الظػػػروؼ. 

جراء دراسات حوليا وتدريب المعمميف عميي ا، كمػا تبػيف أف ىنػاؾ  مػة مػف الدراسػات التػي وا 
في مادة التربية الإسلبمية.  –في حدود عمـ الباحثيف  –تناولت استراتيجية التعميـ المتمايز 

فػػػي حػػػيف تميػػػزت الدراسػػػة الحاليػػػة عػػػف نيرىػػػا مػػػف الدراسػػػات السػػػابقة مػػػف حيػػػث مجتمعيػػػا 
ظيػػػؼ معممػػػي التربيػػػة واليػػػدؼ منيػػػا وحػػػدييا المكػػػاني والموضػػػوعي حيػػػث تناولػػػت درجػػػة تو 

الإسػػلبمية لاسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز مػػف وجيػػة نظػػر المشػػرفيف والمعممػػيف الأوائػػؿ فػػي 
 . -عمى حد عمـ الباحثيَف –سمطنة عماف وىذا مالـ تتناولو أي مف الدراسات السابقة 

 مشكمة الدراسة وأسئمتها
ممػػػػػي التربيػػػػػة تسػػػػػارع التطػػػػػور وكثػػػػػرة الدراسػػػػػات وتنػػػػػوع الاسػػػػػتراتيجيات وجيػػػػػت مع 

الاسلبمية إلى ضرورة الأخذ باستراتيجية حديثو تتناسػب مػع عصػر امتػاز بػالتطور الثقػافي 
والتغيػػر المعرفػػي والتكنولػػوجي ولعػػؿ التعمػػيـ المتمػػايز أحػػد ىػػذه الاسػػتراتيجيات لكونػػو ينقػػؿ 

 (.ٕٔ، ٕٙٔٓالمتعمـ مف متمؽ لممعمومات والمعارؼ إلى باحث ذاتي عف المعرفة )مسفر،
اً لخبرة الباحثيف، وشعورىما بقمػة توظيػؼ اسػتراتيجية التعمػيـ المتمػايز مػف  بػؿ معممػي ونظر 

التربيػػة الإسػػلبمية والػػذي يمكػػف أف يعػػود لعػػدـ شػػيوع اسػػتخداـ  مثػػؿ ىػػذه الاسػػتراتيجية عنػػد 
المعممػػػيف لضػػػعؼ كفايػػػة التػػػدريب عمييػػػال لػػػذلؾ  ػػػاـ الباحثػػػاف بدراسػػػة اسػػػتطلبعية  شػػػممت 

( ٕٓفػػي الحقػػؿ التربػػوي فػػي محافظػػة جنػػوب الشػػر ية بمػػ  عػػددىـ )مجموعػػة مػػف المعممػػيف 
مػػف معممػػي التربيػػة الإسػػلبمية وتوصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى  مػػة إلمػػاـ معممػػي مػػادة التربيػػة 
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الإسػػػلبمية بالقػػػدر الكػػػافي عػػػف اسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز وكيفيػػػة توظيفيػػػا فػػػي الموا ػػػؼ 
%( مف ٕ٘معمما( ونسبة ) ٘ٔبلب وعددىـ )%( أجابوا ٘ٚالصفية، حيث تبيف بأف نسبة )
معممػػيف(، ممػػا شػػكؿ دافعػػا  ويػػا لػػدى البػػاحثيف فػػي تبنػػي  ٘المعممػػيف أجػػابوا بػػنعـ وعػػددىـ )

اسػػتراتيجية حديثػػة  ائمػػة عمػػى تمحػػور العمميػػة التعميميػػة عمػػى المعمػػـ والمػػتعمـ والتػػي تعتنػػي 
 تعميـ المتمايز.باىتماماتو واتجاىاتو وحاجاتو ومياراتو، وىي استراتيجية ال

ونتيجػػة لمػػا ورد مػػف توصػػيات لمدراسػػات السػػابقة فػػي سػػمطنة عمػػاف مثػػؿ دراسػػة:   
( التػػػػي أوصػػػػت بضػػػػرورة اسػػػػػتخداـ معممػػػػػي التربيػػػػة ٕٚٔٓ(، البكػػػػاري )ٕٔٔٓالعياصػػػػرة )

الإسلبمية لاستراتيجيات وطرائؽ حديثة في تنمية التحصػيؿ الدراسػي لػدى عينػة الطمبػة فػي 
مية، جػػاءت الدراسػػة الحاليػػة لمكشػػؼ عػػف درجػػة توظيػػؼ معممػػي التربيػػة مػػادة التربيػػة الإسػػلب

الإسػػلبمية لاسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز مػػف وجيػػة نظػػر المشػػرفيف والمعممػػيف الأوائػػؿ فػػي 
 سمطنة عماف. 

 وبناءً عمى ما سبؽ تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عف الساالييف ا تييف:
الإسلبمية لإستراتيجية التعميـ المتمايز مف جية ما درجة توظيؼ معممي التربية  -ٔ

 نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ في محافظة جنوب الشر ية بسمطنة عماف  
( بيف α ≤ 0.05ىؿ توجد فروؽ ذات دلالو إحصائية عند مستوى دلالو ) -ٕ

توظيؼ معممي  استجابات المشرفيف والمعمميف الأوائؿ )عينة الدراسة( حوؿ درجة 
 الاسلبمية  لاستراتيجية التعميـ المتمايز تبعا لمتغيرات: النوع الاجتماعي، التربية

المسمى الوظيفي )مشرؼ، معمـ أوؿ(، الدرجة العممية )بكالوريس، ماجستير(، 
 والخبرة العممية 

 أهداف الدراسة 
 هدفت الدراسة الحالية إلى:

 جية التعليم المتمايز التعرف على درجة توظيف معلمي التربيةِ الإسلاميةِ لاستراتي

 من وجهة نظر المشرفين والمعلمين الأوائل.

  الكشف عن استجابات عينة دراسة ومدد  اتدتلاف المعلمدين الأوائدل والمشدرفين

 في تحديد درجة توظيف معلمي التربية الإسلامية لاستراتيجية التعليم المتمايز.
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 أهمية الدراسة 
 تمثمت أىمية الدراسة الحالية في أنيا: 

  تػػػأتي اسػػػتجابة لمػػػا نػػػادى بػػػو التربويػػػوف مػػػف أىميػػػة تنػػػاوؿ الاتجاىػػػات الحديثػػػة فػػػي
 التدريس واستخداـ استراتيجيات تعممية تسيـ في تطوير العممية التعممية. 

  مػػف المامػػؿ أف تسػػيـ الدراسػػة الحاليػػة فػػي زيػػادة وعػػي المشػػرفيف والمعممػػيف الأوائػػؿ
 فيذه. والمعمميف بأىمية التعميـ المتمايز و لية تن

  مف المامؿ أف توفر ىذه الدراسة استبانة مقننػة عػف درجػة اسػتخداـ معممػي التربيػة
 الإسلبمية لمتعميـ المتمايز. 

  مف المامؿ أف تفيػد المتخصصػيف فػي مجػاؿ تخطػيط المنػاىج وتطويرىػا فػي تبنػي
 استراتيجية التعميـ المتمايز في المقررات الدراسية.

 حااادود الدراساااة
الموضوعية: ستقتصر الدراسة عمى درجة توظيؼ استراتيجية التعميـ المتمػايز الحدود  -

 في تدريس التربية الإسلبمية دوف سواىا مف المواد الأخرى.
الحػػػػػػدود الزمانيػػػػػػة: ستقتصػػػػػػر الدراسػػػػػػة عمػػػػػػى الفصػػػػػػؿ الثػػػػػػاني مػػػػػػف العػػػػػػاـ الدراسػػػػػػي  -

(ٕٜٓٔ/ٕٕٓٓ.) 
يجية التعميـ المتمايز فػي الحدود المكانية: ستقتصر الدراسة عمى درجة توظيؼ استرات -

 تدريس التربية الإسلبمية في محافظة الشر ية بسمطنة عُماف.
الحػػدود البشػػرية: ستقتصػػر الدراسػػة الحاليػػة عمػػى عينػػة مػػف معممػػي التربيػػة الاسػػلبمية  -

 الأوئؿ ومشرفييا.
 مصطمحات الدراسة

ا: ( الاسػػتراتيجية عمػػى أنيػػ ٗٙ،  ٕٛٓٓيعػػرؼ الحيمػػة ، ومرعػػي ) الاسااتراتيجية 
جراءات أو طرؽ محددة لتنفيذ ميارة معينة.  مجموعة طرؽ وا 

ويعػػػرؼ الباحثػػػاف الاسػػػتراتيجية إجرائيػػػاً بأنيػػػا: خطػػػة بعيػػػدة المػػػدى تتسػػػـ بالمرونػػػة 
والتكامؿ وتشمؿ عمى مجموعة مف الخطوات والإجراءات المرتبة بشكؿ منطقي والمتضمنة 

ة التػي يقػوـ بتنفيػذىا معمػـ التربيػةِ لمجموعة طرائػؽ التػدريس، والأسػاليب والمػداخؿ والأنشػط
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الإسػػػلبمية واسػػػتخداميا عنػػػد شػػػرح الػػػدروس طبقػػػا لطبيعػػػة المو ػػػؼ التدريسػػػي، وخصػػػائصِ 
 المتعمميف بما يحقؽ الأىداؼِ المنشودةِ مف ىذه الاستراتيجية .

( التعمػػيـ المتمػػايز ٕ٘ٔـ، ٕٔٔٓيعػػرؼ عبيػػدات وأبػػو السػػميد ) التعماايم المتمااايز 
دؼ إلػػػى رفػػػع مسػػػتوى جميػػػع الطػػػلبب، ولػػػيس الطػػػلبب الػػػذيف يواجيػػػوف بأنػػػو: " تعمػػػيـ ييػػػ

مشكلبت في التحصيؿ إنيا سياسة مدرسية تأخذ باعتبارىا خصائص الفرد وخبراتو السابقة 
وىدفيا زيادة إمكانات و درات الطالب. إف النقطػة الأساسػية فػي ىػذه السياسػة ىػي تو عػات 

 كاناتيـ و دراتيـ".المعمميف مف الطلبب واتجاىات الطلبب نحو إم
ويعػػػػرؼ الباحثػػػػاف اسػػػػتراتيجية التعمػػػػيـ المتمػػػػايز بأنيػػػػا: طرائػػػػؽ التػػػػدريس وأسػػػػاليبو 
المختمفػػػة المتمثمػػػة فػػػي: )طريقػػػة فكػػػر/ زاوج/ شػػػارؾ، وطريقػػػة المجموعػػػات المرنػػػة، وطريقػػػة 
عقػػود الػػتعمـ، وطريقػػة الػػتعمـ التعػػاوني، وطريقػػػة مراكػػز الػػتعمـ، وطريقػػة التكعيػػب، وطريقػػػة 

طة المتدرجػػػة، وطريقػػػة المخططػػػات الرسػػػومية، والتعمػػػيـ التشػػػاركي( التػػػي يسػػػتخدميا الأنشػػػ
 المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ التربوية والأىداؼ السموكية لمتلبميذ لموصوؿ لمستوى أفضؿ.

ىو ائػػد تربػوي ييػتـ بنمػو المعمػػـ، وتطػويره، ومسػاعدتو فػي حػػؿ  المشارف الترباوي 
ة الاشػػػراؼ الفنػػػي التربػػػوي عمػػػى المعممػػػيف، ويتبػػػع مشػػػكلبتو، والمكمػػػؼ رسػػػميا بالقيػػػاـ بميمػػػ

إداريػػػا مػػػدير دائػػػرة المػػػوارد البشػػػرية بالمنطقػػػة، ويػػػرتبط فنيػػػا بالمشػػػرؼ الأوؿ.) وزارة التربيػػػة 
 (. ٕ٘ٔٓ:٘ٚوالتعميـ، 

ويعػػرؼ المشػػرؼ التربػػوي إجرائيػػا لأنػػراض ىػػذه الدراسػػة بأنػػو:  ائػػد تربػػوي مكمػػؼ 
لتربػوي معممػي التربيػػة الإسػلبمية فػػي مدرسػتو، وييػػتـ رسػميا بالقيػاـ بميمػػة الإشػراؼ الفنػػي ا

معممػػي التربيػػة الإسػػلبمية وتطػػوير أدائيػػـ التدريسػػي، ومسػػاعدتيـ فػػي حػػؿ مشػػكلبتيـ،  بنمػػو
 ويتبع إداريا مدير دائرة الموارد البشرية بالمنطقة، ويرتبط فنيا بالمشرؼ الأوؿ.

مػػػف مسػػػتويات الإشػػػراؼ يمثػػػؿ المسػػػتوى الرابػػػع المعمااام الأول لمتربياااة الإسااالامية  
التربػػػػوي ويتبػػػػع إداريػػػػا مػػػػدير المدرسػػػػة، ويػػػػرتبط فنيػػػػا بمشػػػػرؼ المػػػػادة، ويخػػػػتص بالتػػػػدريس 
ومساعدة المعمميف عمى تطوير إمكانياتيـ التدريسية، ويخضع للئشراؼ المباشر مػف مػدير 

  (.ٕ٘ٔٓالمدرسة )وزارة التربية والتعميـ، 
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راسػػة بأنػػو: مشػػرؼ تربػػوي مقػػيـ فػػي ويعػػرؼ المعمػػـ الأوؿ إجرائيػػا لأنػػراض ىػػذه الد
مدرستو توكؿ إليو مياـ إشرافيو )إدارية وفنية( عمى مجموعة مف معممي التربيػة الإسػلبمية 
فػػي المدرسػػة، ويعمػػؿ عمػػى متػػابعتيـ،وتطوير أدائيػػـ، ومعػػاونتيـ لتحسػػيف العمميػػة التعميميػػة 

 التعممية.

جراءاتها  منهجية الدراسة وا 
 منهج الدراسة 

ج الوصػػػفي لمناسػػػبتو لطبيعػػػة الدراسػػػةل كونيػػػا تسػػػعى لمعرفػػػة درجػػػة اسػػػتخدـ المػػػني
ممارسػػة معممػػػي التربيػػػة الاسػػػلبمية إسػػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػػايز مػػػف وجيػػػة نظػػػر المعممػػػيف 

بسػػمطنة عمػػاف، والمػػنيج الوصػػفي  يعتمػػد  محافظػػة جنػػوب الشػػر ية الأوائػػؿ والمشػػرفيف فػػي
يعبػر عنػو تعبيػرا كميػا أو كيفيػا، ووصػػؼ عمػى دراسػة الوا ػع، وييػتـ بوصػفو وصػفا د يقػػا، و 

طبيعة البيانػات المسػتمدة مػف أفػراد عينػة الدراسػة فػي ضػوء بعػض المتغيػرات وىػي ) النػوع 
 الاجتماعي، المسمى الوظيفي، الدرجة العممية، عدد سنوات الخبرة(

 مجتمع الدراسة 
 تكػػػػػوف مجتمػػػػػع الدراسػػػػػة مػػػػػف جميػػػػػع المعممػػػػػيف الأوائػػػػػؿ ومشػػػػػرفي مػػػػػادة التربيػػػػػة  

ـ(، إذ بمػ  ٕٕٓٓ/ٜٕٔٓالإسلبمية في محافظة جنوب الشر ية، وذلؾ في العاـ الدراسػي) 
( مشػرفاً، تبعػا لإحصػائية ٔٔ( معممػاً أولا، و)ٖٙ( معمماً أولا ومشرفا ، بوا ع )ٚٗعددىـ )

 وزارة التربية والتعميـ.

 عينة الدراسة
 (Piloting Sampleالعينة الاستطلبعية:) - أ

( معمماً ومعممة، وتـ تطبيؽ الأداة عمى ىذه العينة ٕٓعية  واميا )تـ اختيار عينة استطلب
بيػػدؼ التحقػػؽ مػػف صػػلبحية الأداة لمتطبيػػؽ عمػػى أفػػراد العينػػة، مػػف خػػلبؿ حسػػاب صػػد يا 

 وثباتيا بالطرؽ الإحصائية الملبئمة.
 (Main Sampleعينة الدراسة الأساسية:) - ب
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( معممػاً ٕٔمما أولا ومشرفا، منيـ )( معٜٖاختيرت عينة بالطريقة القصدية، وتكونت مف )
%( مػػػػػػػف مجتمػػػػػػػع الدراسػػػػػػػة ٖٛ( مشػػػػػػػرفيف، أي بنسػػػػػػػبة )ٚ( معممػػػػػػػة أولػػػػػػػى، و)ٔٔأولًا، و)
 الأصمي.

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغيرات الدراسةٔجدوؿ )

النوع 
 الاجتماعي

المسمى 
 الوظيفي

 الدرجة العممية
 سنوات الخدمة

 ٘أ ؿ مف 
 سنوات

 ٓٔ-٘مف 
 سنوات

 – ٓٔمف 
سنة ٕٓ  

أكثر مف 
سنة ٕٓ  

 
 الإجمالي

 
 
 
 الذكور

 معمـ أوؿ
 18 6 9 1 2 بكالوريوس
 3 1 2 0 0 ماجستير
 21 7 11 1 2 الإجمالي

 مشرؼ
 3 1 1 0 1 بكالوريوس
 4 4 0 0 0 ماجستير
 7 5 1 0 1 الإجمالي

 
 معمـ أوؿ الإناث

 10 1 0 4 5 بكالوريوس
 1 0 0 1 0 ماجستير
 11 1 0 5 5 الإجمالي

 
 متغيرات الدراسة 

 اشتممت الدراسة عمى المتغيرات ا تية:
 إستراتيجية التعميـ المتمايز. .ٔ
 النوع الاجتماعي: )ذكر، أنثى(. .ٕ
 المسمى الوظيفي: )معمـ أوؿ، مشرؼ(. .ٖ
 الدرجة العممية: )بكالوريوس، ماجستير(.  .ٗ
 ٕٓ – ٓٔسػػػنوات(، )مػػػف  ٓٔ -٘سػػػنوات(،) مػػػف  ٘سػػػنوات الخبػػػرة: )أ ػػػؿ مػػػف  .٘

 سنة ( . ٕٓسنة(، )أكثر مف 
 ةأداة الدراس

بعػػد الرجػػوع إلػػى الأبحػػاث والدراسػػات السػػابقة المتعمقػػة بموضػػوع الدراسػػة الحاليػػة، 
، العزايػػػػػزة، ٜٕٔٓل عبػػػػػدالرحمف، ٕٛٔٓل دراسػػػػػة أحمػػػػد، ٕٚٔٓمنيػػػػا دراسػػػػػات: )السػػػػيد، 
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باحثػػاف ب عػػداد اسػػتبانة إسػػتراتيجية (، ولتحقيػػؽ ىػػدؼ الدراسػػة  ػػاـ الٕٕٓٓ، الغنػػاـ، ٕٚٔٓ
التعمػػيـ المتمػػايز بيػػدؼ  يػػاس درجػػة ممارسػػػة المعممػػيف لإسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز لػػػدى 

( عبػارة موزعػة عمػى سػتة ٓٙمعممي التربيػة الإسػلبمية. تكونػت فػي صػورتيا النيائيػة مػف )
(، أما المحور ٔٔ – ٔالمحور الأوؿ يتعمؽ بالمحتوى الدراسي وتضمف العبارات ) محاور،

(، وتعمػػػؽ المحػػػور الثالػػػث بػػػالمنتج  ٖٓ- ٕٔالثػػػاني فيتعمػػػؽ بالعمميػػػات وتضػػػمف العبػػػارات )
(، أمػػػا المحػػػور الرابػػػع فتعمػػػؽ ببيئػػػة الػػػتعمـ وتضػػػمف العبػػػارات ٖٙ- ٖٔوتضػػػمف العبػػػارات )

(، المحػػور ٗ٘- ٗٗعمػػؽ بػػالتقويـ وتضػػمف العبػػارات )(، والمحػػور الخػػامس فيتٖٗ - ٖٚ)
 (.  ٓٙ- ٘٘السادس والأخير المتعمؽ باستخداـ التكنولوجيا وتضمف العبارات )

لػػػلؤداة المسػػػتخدمة فػػػي ىػػذه الدراسػػػة،  ػػػاـ الباحثػػػاف  المواصػػػفات السػػيكومتريةلمتحقػػؽ مػػػف و
 باتباع ما يأتي:

 وثبات أداة الدراسة  صدق 
راسػػػة بطػػػريقتيف وىمػػػا: طريقػػػة الصػػػدؽ الظػػػاىري، وحسػػػاب تػػػـ حسػػػاب صػػػدؽ أداة الد

صػػدؽ الاتسػػػاؽ الػػداخمي لعبػػػارات الاسػػػتبانة، ب ضػػافة حسػػػاب معامػػػؿ ارتبػػاط بيرسػػػوف إلػػػى 
 مجالات الاستبانة.

  أولًا  الصدق الظاهري
 ػػػاـ الباحثػػػاف بعػػػرض أداة الدراسػػػة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المتخصصػػػيف فػػػي جامعػػػة 

لرسػػتاؽ وجامعػػة عمػػاف العربيػػة وبعػػض الأسػػاتذة مػػف وزارة السػػمطاف  ػػابوس وكميػػة التربيػػة با
 (، و د تـ الأخذ بملبحظاتيـ.ٕٓالتربية والتعميـ حيث بم  عددىـ )

  ثانياً  الاتساق الداخمي
 اـ الباحثاف بحساب الاتساؽ الداخمي لمجالات استبانة إستراتيجية التعميـ المتمايز         

( معممػاً ومعممػػة، وذلػؾ لبيػػاف ارتبػاط كػػؿ ٕٓنػػة مػف )وعباراتيػا عمػى عينػػة اسػتطلبعية مكو 
مجػػاؿ مػػف مجػػالات اسػػتبانة  إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز مػػع الدرجػػة الكميػػة ليػػا باسػػتخداـ 

(Bivariate Correlations Pearson بالإضػافة إلػى مػدى اتسػاؽ عبػارات الاسػتبانة ،)
(، كمػا Reliability Analysis Scaleمع بعضيا في المجاؿ الذي تنتمػي لػو باسػتخداـ )

 (:ٕىو موضح في جدوؿ )
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 إستراتيجية التعميـ المتمايز مع الدرجة الكمية  (: معامؿ ارتباط بيرسوف لكؿ مجاؿ مف محاورٕجدوؿ )

 ـ محاور الاستبانة  إستراتيجية التعميـ المتمايز معامؿ الارتباط مستوى الدلالة
 ٔ سيالمحورالأوؿ:  المحتوى الدرا **ٕٜ٘.ٓ ٔٓ.

 ٕ المحور الثاني:  العمميات **ٜ٘ٛ.ٓ 01.

 ٖ المحور الثالث: المنتج **ٖٜٙ.ٓ 01.

 ٗ المحور الرابع: بيئة التعمـ **ٕٜٔ.ٓ 01.

 ٘ المحور الخامس: التقويـ **ٜٕٜ.ٓ 01.

 ٙ المحور السادس: استخداـ التكنولوجيا **ٓٚٛ.ٓ 01.
 (٘ٓ.ٓبينما * الارتباط عند مستوى دلالة )( ، ٔٓ.ٓ** الارتباط معنوي عند مستوى دلالة )

( أف معاملبت ارتباط مجالات إستراتيجية التعميـ المتمايز مػع الدرجػة ٕيتضح مف جدوؿ )
(، إذ تتصػػؼ ٔٓ.ٓ( وىػػو داؿ عنػػد مسػػتوى )ٓٚٛ.ٓ_ٜ٘ٛ.ٓالكميػػة ليػػا تتػػراوح مػػا بػػيف )

 بمعامؿ ارتباط مرتفع وداؿ إحصائيا، ومناسب لأىداؼ الدراسة.

 (: معامؿ ارتباط كؿ عبارة مف عبارات استبانة استراتيجية التعميـ المتمايزٖ)جدوؿ 

 (: العممياتٕالمجاؿ ) (: المحتوى الدراسئالمجاؿ ) 
 ر ـ

 العبارة
 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 اطالارتب

 

ٔ ٓ.ٙٚٙ ٛ ٓ.ٛٚ٘ ٕٔ ٓ.ٛٓ٘ ٜٔ ٓ.ٛٛٓ ٕٙ ٓ.ٜٓٓ  

ٕ ٓ.ٜٙٓ ٜ ٓ.ٜٓٙ ٖٔ ٓ.ٕٛٙ ٕٓ ٓ.ٕٛٛ ٕٚ ٓ.ٛٔٔ  

ٖ ٓ.ٜٛٔ ٔٓ ٓ.ٛٗٔ ٔٗ ٓ.ٖٛٗ ٕٔ ٓ.ٛٛٙ ٕٛ ٓ.ٜٔ٘  

ٗ ٓ.ٛٙٙ ٔٔ ٓ.ٛٗٚ ٔ٘ ٓ.ٛٔٚ ٕٕ ٓ.ٚٙٚ ٕٜ ٓ.ٖٛٔ  

٘ ٓ.ٜٖٚ   ٔٙ ٓ.ٕٛٗ ٕٖ ٓ.ٜٓٙ ٖٓ ٓ.ٖٚٛ  
ٙ ٓ.ٖٓٛ   ٔٚ ٓ.ٛٗٛ ٕٗ ٓ.ٜٓٓ    
ٚ ٓ.ٖٛٓ   ٔٛ ٓ.ٛٙٚ ٕ٘ ٓ.ٜٛ٘    
 (: ٖالمجاؿ ) 

 المنتج
 (: ٗالمجاؿ )
 بيئة التعمـ

 (: ٘المجاؿ )
 التقويـ

 (: ٙالمجاؿ )
 استخداـ التكنولوجيا
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 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 معامؿ
 الارتباط

 ر ـ
 العبارة

 عامؿم
 الارتباط

 

ٖٔ ٓ.ٜٖٓ ٖٚ ٓ.ٜٔ٘ ٗٗ ٓ.ٜٖٚ ٘ٔ ٓ.ٜٙٗ ٘٘ ٓ.ٖٛٓ  

ٖٕ ٓ.ٜٖٓ ٖٛ ٓ.ٕٛٙ ٗ٘ ٓ.ٕٙٙ ٕ٘ ٓ.ٕٛ٘ ٘ٙ ٓ.ٙٔٚ  

ٖٖ ٓ.ٖٚٗ ٖٜ ٓ.ٕٙٛ ٗٙ ٓ.ٛٚٛ ٖ٘ ٓ.ٛٗٙ ٘ٚ ٓ.ٖٛٗ  

ٖٗ ٓ.ٜٕٓ ٗٓ ٓ.ٛٓ٘ ٗٚ ٓ.ٖٚٚ ٘ٗ ٓ.ٛ٘ٓ ٘ٛ ٓ.ٜٛ٘  

ٖ٘ ٓ.ٚٛٛ ٗٔ ٓ.ٕٙٔ ٗٛ ٓ.ٜٖٛ   ٜ٘ ٓ.ٕٜٛ  
ٖٙ ٓ.ٜٗٙ ٕٗ ٓ.ٚٚٔ ٜٗ ٓ.ٖٛٗ   ٙٓ ٓ.ٙٚٔ  
  ٖٗ ٓ.٘ٓٙ ٘ٓ ٓ.ٜٗٓ      

( أف جميػػػػع عبػػػػارات اسػػػػتبانة اسػػػػتراتيجية التعمػػػػيـ المتمػػػػايز تتصػػػػؼ ٖيتضػػػػح مػػػػف جػػػػدوؿ )
 –ٜٙٗبمعامػػػؿ ارتبػػػاط مرتفػػػع وداؿ إحصػػػائياً، حيػػػث تراوحػػػت معػػػاملبت ارتبػػػاط المقيػػػاس )

تبانة إسػػػػتراتيجية التعمػػػػيـ (، وبنػػػػاء عمػػػػى نتػػػػائج التحميػػػػؿ فػػػػ ف الصػػػػورة النيايػػػػة لاسػػػػٖٛٓ.ٓ
 ( عبارة، وىو ما اعتمد في ىذه الدراسة.ٓٙالمتمايز تتكوف مف )

 

 ثالثا  الثبات
 (:Cronbach Alphaالثبات باستخداـ معادلة ألفا كرو نباخ ) - أ

 ػػاـ الباحثػػاف بحسػػاب معامػػؿ الثبػػات لكػػؿ مجػػاؿ مػػف مجػػالات اسػػتبانة إسػػتراتيجية التعمػػيـ 
 Alphaاـ بحسػاب معامػؿ ثباتالاسػتبانة ككػؿ باسػتخداـ معامػؿ )المتمايز عمػى حػدة، ثػـ  ػ

Cronbach:للبتساؽ الداخمي ) 
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 (:  يـ معاملبت ألفا كرو نباخ لمجالات استبانة إستراتيجية التعميـ المتمايزٗجدوؿ )

 ـ محاور استبانة استراتيجية التعميـ المتمايز عدد العبارات معامؿ ألفا لكرونباخ
  ٔ المجاؿ الأوؿ:  المحتوى الدراسي عبارة ٔٔ ٜ٘.ٓ
  ٕ المجاؿ الثاني:  العمميات عبارة ٜٔ ٜٛ.ٓ
  ٖ المجاؿ الثالث: المنتج عبارات ٙ ٜٙ.ٓ

  ٗ المجاؿ الرابع: بيئة التعمـ عبارات ٚ ٜٓ.ٓ

  ٘ المجاؿ الخامس: التقويـ عبارة ٔٔ ٜٙ.ٓ

  ٙ المجاؿ السادس: استخداـ التكنولوجيا عبارات ٙ ٕٜ.ٓ

  الدرجة الكمية عبارة ٓٙ ٜٜ.ٓ

 

( أف معامؿ ألفا كرونبػاخ الكمػي لمجػالات اسػتبانة إسػتراتيجية ٗيتضح مف جدوؿ )
 – ٜٔٓ.ٓ) بػػػيف(، أمػػػا بػػػيف كػػػؿ مجػػػاؿ و خػػػر،  فقػػػد تػػػراوح ٜٜ.ٓالتعمػػػيـ المتمػػػايز بمػػػ  )

لؾ (، مما يشير إلى أف الاستبانة تتمتع بثبات مرتفع ومناسب لأىداؼ الدراسة وبػذٜٔٛ.ٓ
 تكوف صالحة لمتطبيؽ عمى عينة الدراسة .

 الأساليب الإحصائية 
 استخدـ في ىذه الدراسة الأساليب الإحصائية ا تية:

( لحسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات اسػػػتبانة Cronbch – Alphaمعامػػػؿ ألفػػػا كػػػرو نبػػػاخ ) -
 ستراتيجية التعميـ المتمايز.إ

رات بالدرجػػة الكميػػة حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمي عػػف طريػػؽ حسػػاب الارتبػػاط الكمػػي لمعبػػا -
 لمبعد.

 التكرارات والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للئجابة عف السااؿ الأوؿ. -
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( لتحديػػد دلالػػة الفػػروؽ لمسػػتوى إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز تبعػػاً T- testاختبػػار ) -
 لمتغيرات النوع الاجتماعي والتخصص والدرجة العممية.

( لتحديػػد دلالػػة الفػػروؽ لمسػػتوى One Way ANOVAاختبػػار التبػػايف الأحػػادي ) -
 إستراتيجية التعميـ المتمايز لدى أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير )سنوات الخبرة(.

 
 نتااائج الادراسة ومناقشتها وتفسيرها

 أولًا  عرض نتائج السؤال الأول وتفسيرها 
عميـ المتمايز في تدريس ما درجة توظيؼ استراتيجية التللإجابة عن السؤال الأول ونصه  

التربية الإسلبمية مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ في محافظة جنوب الشر ية 
 بسمطنة عماف 

للئجابػػة عػػف ىػػذا السػػااؿ اسػػتخدمت المتوسػػطات الحسػػابية والانحرافػػات المعياريػػة     
نػة الدراسػةل كمػا ىػو بيف أبعاد المقياس، لقياس مستوى إستراتيجية التعميـ المتمػايز لػدى عي

 (.٘موضح في الجدوؿ )

 (: المعيار المعتمد في تفسير نتائج السااؿ الأوؿ لمدراسة٘جدوؿ )
 درجة الممارسة المتوسط الحسابي المعيار الترميز
 نير موظفة ٓٓ.ٔ-ٜٚ.ٔ لا تمارس ٔ
 منخفضة ٓٛ.ٔ-ٜ٘.ٕ تمارس بدرجة قميمة ٕ
 متوسطة ٓٙ.ٕ-ٜٖ.ٖ تمارس بدرجة متوسطة ٖ
 مرتفعة ٓٗ.ٖ-ٜٔ.ٗ تمارس بدرجة كبيرة ٗ
 مرتفعة جداً  ٓٓ.٘-ٕٓ.ٗ تمارس بدرجة كبيرة جدا ٘
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لدرجة توظيؼ اسػتراتيجية  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةٙجدوؿ )
التعميـ المتمايز فػي تػدريس التربيػة الإسػلبمية مػف وجيػة نظػر المشػرفيف والمعممػيف الأوائػؿ 

 افظة جنوب الشر ية بسمطنة عماف في مح

 المجالات ـ
المتوسط 
 الحسابي

 الدرجة الانحراؼ المعياري

 مرتفعة 731. 3.67 المحتوى الدراسي ٔ
 مرتفعة 737. 3.66 بيئة التعمـ ٕ
 مرتفعة 877. 3.63 استخداـ التكنولوجيا ٖ
 مرتفعة 794. 3.54 التقويـ ٗ
 مرتفعة 873. 3.48 العمميات ٘
جالمنت ٙ  مرتفعة 824. 3.41 
 مرتفعة 754. 3.55 الدرجة الكمية 

 
بػػػأف الدرجػػػة الكميػػػة لإسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز ككػػػؿ مػػػف  (ٙيتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ )

وجيػػة نظػػر المعممػػيف الأوائػػؿ والمشػػرفيف فقػػد كانػػت بدرجػػة مرتقعػػة، وبمتوسػػط حسػػابي بمػػ  
 (. ٗ٘ٚ(، وبانحراؼ معياري ).٘٘.ٖ)

( كحػػد أعمػػى ٚٙ.ٖالحسػػابية لممجػػالات تراوحػػت بػػيف ) كمػػا يتضػػح أف المتوسػػطات
( كحػػػد أدنػػػى فػػػي مجػػػاؿ المنػػػتجل فجػػػاء فػػػي الرتبػػػة ٔٗ.ٖفػػػي مجػػػاؿ المحتػػػوى الدراسػػػي و )

( وبػانحراؼ ٚٙ.ٖالأولى مجاؿ )المحتوى الدراسي( بدرجة مرتفعػة وبمتوسػط حسػابي بمػ  )
مية يعتمػػػدوف فػػػي (، وتشػػػير ىػػػذه النتيجػػػة إلػػػى أف معممػػػي التربيػػػة الإسػػػلبٖٔٚ.ٓمعيػػػاري )

ممارسػػاتيـ  لمتعمػػيـ المتمػػايز بدرجػػة كبيػػرة إلػػى حػػدٍ مػػا عمػػى اختيػػار المحتػػوى فيػػـ يراعػػوف 
تحديػػػد وصػػػيانة الأفكػػػار الرئيسػػػة لمموضػػػوع وتحػػػدي المعمومػػػات الشػػػارحة.  وتختمػػػؼ ىػػػذه 

التػػي أظيػػرت أف وا ػػع تطبيػػؽ معممػػي الطفولػػة  ٕٕٓٓالنتيجػػة مػػع نتيجػػة دراسػػة  العزايػػرة 
التػػي  ٕٛٔٓلمتعمػػيـ المتمػػايز كػػاف بشػػكؿ عػػاـ ضػػعيفا ومتباينػػاً. ومػػع دراسػػة أحمػػد المبكػػرة 

توصػػػػػمت إلػػػػػى أف المعممػػػػػيف عينػػػػػة الدراسػػػػػة يمتمكػػػػػوف ميػػػػػارات التػػػػػدريس المتمػػػػػايز بدرجػػػػػة 
 متوسطة.
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وعميو ف ف النتيجة النيائية ليذا المحور تظير أف معممػي التربيػة الإسػلبمية بالحمقػة 
لشػػر ية يمارسػػوف التعمػػيـ المتمػػايز فػػي محػػور المحتػػوى بدرجػػة الثانيػػة فػػي محافظػػة جنػػوب ا

مرتفعػػة. فػػي حػػيف جػػاء مجػػاؿ )بيئػػة الػػتعمـ( فػػي المرتبػػة الثانيػػة بدرجػػة مرتفعػػة، وبمتوسػػط 
(، وىذا يشير إلى إدراؾ المعمميف بأىميػة ٖٚٚ.ٓ(، وبانحراؼ معياري)ٙٙ.ٖحسابي بم  )

ميػػػة التعميميػػػة، ويعػػػزى ذلػػػؾ إلػػػى بيئػػػة البيئػػػة التعميميػػػة تمعػػػب دور فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػداؼ العم
تشػػاركية تعاونيػػة انطلب ػػا مػػف الاىتمامػػات والػػدوافع، ربمػػا يعػػود لتػػأثر المعممػػيف بالاتجاىػػات 
التربوية الحديثة الداعية إلى ربط التعميـ ببيئة المتعمـ داخؿ الصؼ. أما فػي المرتبػة الثالثػة 

( وبػانحراؼ ٖٙ.ٖسػط حسػابي بمػ  )جاء مجاؿ )استخداـ التكنولوجيا( بدرجة مرتفعة وبمتو 
.(، ومػػػػف وجيػػػػة نظػػػػر المشػػػػرفيف والمعممػػػػيف الأوائػػػػؿ فػػػػ ف معممػػػػي التربيػػػػة ٚٚٛمعيػػػػاري )

الإسػػلبمية يقومػػوف بممارسػػة جميػػع العبػػارات المتعمقػػة بيػػذا المحػػور بدرجػػة مرتفعػػة ويعػػزى 
ف ذلػػؾ للبسػػتخداـ الأمثػػؿ لمتقنيػػات الحديثػػة لمصػػادر التكنولوجيػػا مػػف حيػػث حػػرص المعممػػي

عمػػى توظيػػؼ الفيػػديوىات التعميميػػة اليادفػػة والسػػبورات الذكيػػة وشػػبكو المعمومػػات العالميػػة، 
ولمكتاب المدرسي دور إذ تضمف صورا ورسوما مصػاحبة لمنصػوص، كمػا إف   ػدرة المعمػـ 
عمى استخداـ وسائط تكنولوجية وفقا لأنماط تعمـ الطػلبب وميػوليـ منيػا الوسػائط البصػرية 

بسػػػػػػبب الانفجػػػػػػار المعرفػػػػػػي وثػػػػػػورة الأتصػػػػػػالات أدى إلػػػػػػى اسػػػػػػتخداـ والصػػػػػػوتية. وأيضػػػػػػا 
التكنولوجيػػا. فػػي حػػيف جػػاء مجػػاؿ )التقػػويـ( فػػي المرتبػػة الرابعػػة بدرجػػة مرتفعػػة، وبمتوسػػط 

.(، ويعػػػزى ذلػػػؾ إلػػػى  يػػػاـ المعمػػػـ بتقيػػػيـ ٜٗٚ(، وبػػػانحراؼ معيػػػاري )ٗ٘.ٖحسػػػابي بمػػػ  )
ات الطػلبب، وأيضػا توظيػؼ ميػارات الطلبب بعدة اساليب منيا: اختبػارات الأداء ومشػروع

 التفكير العميا مثؿ تحميؿ النص القراني والتطبيؽ العممي لمتجويد.
ويعػػود أيضػػاً إلػػى تصػػميـ أدوات تقػػويـ متعػػددة ومتنوعػػو مػػف  بػػؿ المعممػػيف تراعػػي 
الفػروؽ الفرديػة بػيف الطػلبب، أمػا فػي المرتبػػة الخامسػة  فقػد جػاء مجػاؿ )العمميػات( بدرجػػة 

.(، ويعزى ذلؾ إلى تقسػيـ ٖٚٛ( وبانحراؼ معياري )ٛٗ.ٖوسط حسابي بم  )مرتفعة وبمت
الطػػلبب إلػػى مجموعػػات وتعػػدد مصػػادر الػػتعمـ التػػي تعمػػؿ عمػػى عػػدـ تكػػدس الطػػلبب فػػي 
نشػػػاط واحػػػد ويعػػػود أيضػػػا إلػػػى تشػػػجيع الطػػػلبب لعمػػػؿ الموحػػػات والوسػػػائؿ التعميميػػػة التػػػي 

نػوع الوسػائؿ والانشػطة التعميميػة التػي تستخدـ في عممية التدريس، ويعزى ذلؾ أيضا إلػى ت
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لى تػوفير منػاخ تعميمػي مػف  يستخدميا المعمـ لما ليا مف تفاعؿ ايجابي ومتمايز لمطلبب وا 
 بػػؿ المعمػػـ يتػػيح لمطػػلبب تكػػافا الفػػرص بيػػنيـ. فػػي حػػيف جػػاء مجػػاؿ )المنػػتج( فػػي المرتبػػة 

حراؼ (، وبػػػػػػػػػانٔٗ.ٖالسادسػػػػػػػػة والأخيػػػػػػػػرة بمسػػػػػػػػتوى مرتفػػػػػػػػػع، وبمتوسػػػػػػػػط حسػػػػػػػػابي بمػػػػػػػػ  )
.(، ويعػػػزى ذلػػػؾ إلػػػى تكميػػػؼ المعممػػػيف لمطػػػلبب ليفكػػػروا حػػػوؿ مػػػا تعممػػػوه أو ٕٗٛمعيػػػاري)

يطبقوه أو يعرضوه كعمؿ نماذج أو استنتاج أحكاـ بشرح وافي وعبارات شاممة، ويعود ذلػؾ 
أيضا إلى تقديـ المعمميف إرشادات بكيفيو عرض المنتج بأسػموب خػاص. ويعػود أيضػا إلػى 

طلببػو. واسػتخداـ وسػػائؿ توضػيحيو تعتمػد عمػػى الكممػة والقصػػص  درايػة المعمػـ بخصػػائص
 والتشبييات.

 ثانياً  عرض النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني وتفسيرها 
: ىػػؿ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد للإجابااة عاان السااؤال الثاااني  ونصااه

اتيجية ( بػيف اسػتجابات عينػة الدراسػة حػوؿ درجػة توظيػؼ اسػتر α ≤ 0.05مسػتوى دلالػة )
التعمػػػػػيـ المتمػػػػػايز فػػػػػي تػػػػػدريس التربيػػػػػة الإسػػػػػلبمية  تعػػػػػزى لمتغيػػػػػرات: النػػػػػوع الاجتمػػػػػاعي 
)ذكر/أنثػػػػػػى(، المسػػػػػػمى الػػػػػػوظيفي )مشػػػػػػرؼ، معمػػػػػػـ أوؿ(، الدرجػػػػػػة العمميػػػػػػة )بكػػػػػػالوريس، 

 ماجستير(، الخبرة  

( T-Testتػػػػـ اسػػػػتخداـ المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػة واختبػػػػار )
 ( يوضح ذلؾ:  ٚالاجتماعي(، والجدوؿ )لمتغير )النوع 
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(: متوسطات نتائج اختبارات لدرجة توظيؼ المعمميف لإستراتيجية التعميـ ٚجدوؿ )
 المتمايز مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ تبعا لمتغير النوع الاجتماعي

 المجالات
النوع 

 الاجتماعي
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 درجات
 الحرية

 اتجاه الدلالة مستوى الدلالة  يمة ت

 المحتوى الدراسي
 ٖٕٚ. ٚ٘.ٖ ٕٛ الذكور

37 -ٔ.ٖٚ .17 
نير دالة 
 ٕٓٚ. ٕٜ.ٖ ٔٔ الإناث إحصائياً 

 العمميات
 ٜٛٔ. ٜٖ.ٖ ٕٛ الذكور

37 -ٔ.ٕٓ .ٖٔ 
نير دالة 
 ٖٙٚ. ٔٚ.ٖ ٔٔ الإناث إحصائيا

 المنتج
 ٖٗٛ. ٖٛ.ٖ ٕٛ الذكور

37 -.ٗٓٔ .69 
نير دالة 
 ٙٓٛ. ٓ٘.ٖ ٔٔ الإناث إحصائياً 

 بيئة التعمـ
 ٚٗٚ. ٚ٘.ٖ ٕٛ الذكور

37 -ٔ.ٕٜ .ٕٓ 
نير دالة 
 ٕٛٙ. ٜٓ.ٖ ٔٔ الإناث إحصائيا

 التقويـ
 ٓٓٛ. ٖٛ.ٖ ٕٛ الذكور

 لصالح الإناث 03. ٔٓ.ٕ- 37
 ٙ٘ٙ. ٖٜ.ٖ ٔٔ الإناث

 استخداـ التكنولوجيا
 ٜٛٛ. ٙٗ.ٖ ٕٛ الذكور

 لصالح الإناث ٗٓ. ٖٓ.ٕ- 37
 ٗٓٚ. ٚٓ.ٗ ٔٔ الإناث

 الدرجة الكمية
 ٕٚٚ. ٘ٗ.ٖ ٕٛ الذكور

37 -ٔ.ٖٗ .ٔٙ 
نير دالة 
 ٔٙٙ. ٖٛ.ٖ ٔٔ الإناث إحصائيا

 
( عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة T-TEST( لاختبػػار "ت" )ٚيتضػػح مػػف الجػػدوؿ )

سػػتوى مجػػالات إسػػتراتيجية التعمػػيـ ( فػػي مα = 0.05إحصػػائية عنػػد مسػػتوى دلالػػة ) 
جػدت فػروؽ المتمايز والدرجة الكمية، ما عدا مجاليف ىما "التقويـ، واستخداـ التكنولوجيا"، و 
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( بينيمػا، كمػا تشػػير المتوسػطات الحسػابية إلػػى  α = 0.05) ذات دلالػة إحصػائية عنػد 
( فػي مجػاؿ التقػويـ و  α = 0.05 وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة )

اسػتخداـ التكنولوجيػا لصػالح الإنػاث، ويعػزى ىػػذا الاخػتلبؼ إلػى أف المعممػات أكثػر إلتزامػػا 
ود ػػة فػػي القيػػاـ بػػأدوارىف خاصػػة فيمػػا يتعمػػؽ بتطبيػػؽ أدوات التقػػويـ وميػػوليف فػػي اسػػتخداـ 

لحديثػػػة أكثػػػر مػػػف التكنولوجيػػػا ومصػػػادر التعمػػػيـ والتنويػػػع فػػػي توظيػػػؼ الوسػػػائؿ التعميميػػػة ا
الذكور، ربما يعود إلى عدـ إلماـ المعمميف بأدوات التقويـ المختمفػة، و ػد يعػود إلػى ضػعؼ 
تأىيػؿ المعممػيف فػي مجػاؿ إسػتخداـ تكنولوجيػا التعمػيـ ونقػص مصػادر مصػادر التكنولوجيػا 

 بشكؿ عاـ. 
ويرجػػػػع  الباحثػػػػاف ىػػػػذا الاخػػػػتلبؼ إلػػػػى الاختلبفػػػػات بػػػػيف الطمبػػػػة وأنمػػػػاط تعمميػػػػـ 

 وميوليـ والفروؽ الفردية بينيـ وكذلؾ احتياجاتيـ واستعداداتيـ واىتماماتيـ. 
( لمتغيػػػػر T-Testواسػػػػتخدمت المتوسػػػػطات الحسػػػػابية والانحرافػػػػات المعياريػػػػة واختبػػػػار ) 

( المتوسػػػػػػطات الحسػػػػػػابية ٛالمسػػػػػػمى الػػػػػػوظيفي )معمػػػػػػـ أوؿ، مشػػػػػػرؼ(، يوضػػػػػػح جػػػػػػدوؿ )
مسػػتوى إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز لمتغيػػر ( لT-TESTوالانحرافػػات المعياريػػة واختبػػار  )

 المسمى الوظيفي: 
 

(: متوسطات نتائج اختبارات لدرجة توظيؼ المعمميف لاستراتيجية التعميـ ٛجدوؿ )
 المتمايز مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ تبعا لمتغير المسمى الوظيفي

 المجالات 
المسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمى 

 الوظيفي
 العدد

المتوسػػػػػػػػط 
 الحسابي

نحػػػػػػػػػػػراؼ الا
 المعياري

درجػػػػػػػػػات 
 الحرية

  يمة ت
مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى 

 الدلالة
 اتجاه الدلالة

 المحتوى الدراسي
 ٕ٘ٙ. ٓٛ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 

37 ٕ.ٜ٘ .01 
لصالح 
 ٜٜٔ. ٙٓ.ٖ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

 العمميات
 ٙ٘ٚ. ٙٙ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 

37 ٕ.ٜٜ .ٓٓ 
لصالح 
 ٜٙٙ. ٙٙ.ٕ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

 المنتج
 ٕٗٚ. ٖ٘.ٖ ٕٖ ـ أوؿ معم

37 ٕ.ٓ٘ .04 
لصالح 
 ٚٓ.ٔ ٘ٛ.ٕ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ
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 بيئة التعمـ
 ٓٙٙ. ٔٛ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 

37 ٕ.ٛٛ .ٓٓ 
لصالح 
 ٙٗٚ. ٓٓ.ٖ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

 التقويـ
 ٛٓٚ. ٜٙ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 

37 ٕ.ٜٓ .00 
لصالح 
 ٔٔٛ. ٔٛ.ٕ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

اـ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخد
 التكنولوجيا

 ٜٔٛ. ٙٚ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 
37 ٔ.ٜٗ .ٓ٘ 

لصالح 
 ٜ٘ٚ. ٚٓ.ٖ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

 الدرجة الكمية    
 ٖ٘ٙ. ٓٚ.ٖ ٕٖ معمـ أوؿ 

37 ٕ.ٜ٘ .ٓٓ 
لصالح 
 ٖٗٛ. ٙٛ.ٕ ٚ مشرؼ المعمـ الأوؿ

( وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة T-TEST( لاختبػػػػػار "ت" )ٛيتضػػػػػح مػػػػػف الجػػػػػدوؿ )
( بػيف المعممػيف الأوائػؿ والمشػرفيف فػي جميػع  α = 0.05ة عنػد مسػتوى دلالػة  )إحصػائي

مجػػالات إسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز والدرجػػة الكميػػة ليػػذه المجػػالات، ومػػف خػػلبؿ المتوسػػط 
 الحسابي، يتضح أف الفروؽ كانت لصالح المعمميف الأوائؿ. 

دريس منػػػاىج التربيػػػة ويعػػػزى ذلػػػؾ إلػػػى أف المعممػػػيف، مػػػف ذوي الخبػػػرات  ػػػاموا بتػػػ
الإسػػلبمية فػػي كافػػة المراحػػؿ التعميميػػة  ومػػا زالػػوا يمارسػػوف التػػدريس ممػػا أتػػاح ليػػـ فرصػػة 
الإلمػػػاـ بػػػالمنيج ، كمػػػا أتيحػػػت ليػػػـ فرصػػػو حضػػػور الػػػدورات التدريبيػػػة عمػػػى اسػػػتراتيجيات 
التػػدريس الحديثػػة، الأمػػر الػػذي أدى إلػػى تفػػوؽ المعممػػيف الأوائػػؿ عمػػى المشػػرفيف فػػي تقيػػيـ 
إسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز أكثػػػر مػػػف المشػػػرفيف لممارسػػػتيـ ليػػػا بشػػػكؿ شػػػبو يػػػومي، أمػػػا 
المشػػػرفيف يكتفػػػػوف بالجوانػػػػب النظريػػػة وتػػػػدريب المعممػػػػيف الأوائػػػؿ ليقػػػػوـ المعممػػػػوف الأوائػػػػؿ 
بتػػدريب المعممػػيف بمدارسػػيـ، والمعممػػيف الأوائػػؿ رسػػميا المشػػرؼ المقػػيـ لممعممػػيف وبالتػػالي 

ي المتابعة والتقيػيـ وىػذا يسػاعده فػي أف تكػوف  راراتػو تحظػى بػالإحتراـ يأخذ صفة رسمية ف
وسػػرعة التنفيػػذ. كػػذلؾ أعػػداد المعممػػيف الػػذيف يتػػابعيـ المشػػرؼ أعػػداد كبيػػرة  ػػد تصػػؿ إلػػى 
أربعػػيف معممػػا، بينمػػا المعمػػـ الأوؿ الأعػػداد بسػػيطة  ػػد تصػػؿ إلػػى أربعػػة معممػػيف ممػػا يمكنػػو 

بأريحيػػة أكبػػر وو ػػت كػػاؼ ويعػػزى أيضػػا إلػػى أف المعممػػيف  مػػف المتابعػػة والتػػدريب، والتقيػػيـ
الأوائػػؿ يسػػتخدموف أسػػموب الإشػػراؼ بالعلب ػػات كػػونيـ مػػف طا ػػة التػػدريس وأكثػػر  ربػػاً مػػف 
المعمػػـ، بالإضػػافة إلػػى كػػوف نصػػاب الحصػػص التدريسػػية لػػديـ لا تتجػػاوز أثنػػا عشػػر حصػػة 

مدرسة والمياـ الممقػاة عمػى  أسبوعيا، بينما المشرفيف  د تتجاوز عدد المدارس خمسة عشر
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المشػػػرفيف كثيػػػرة ومتعػػػددة ، بينمػػػا المعممػػػيف الأوئػػػؿ عمميػػػـ مركػػػز عمػػػى مدارسػػػيـ، ولػػػذلؾ 
 جاءت النتيجة النيائية لصالحيـ، وربما  د يعزى ذلؾ إلى ا تي:

تعزيز المعمميف الأوائؿ بصورة أكبر لمعممييـ نظػرا لارتبػاطيـ بيػـ أكثػر مػف المشػرفيف  -
رفػػػة كافػػػة احتياجػػػاتيـ بالمدرسػػػة ومحاولػػػة تػػػذليؿ كافػػػة الصػػػعوبات التػػػي التربػػػوييف ومع

 تواجييـ.
زيػػػارة المشػػػػرفيف التربػػػوييف لممعممػػػػيف بالمػػػػدارس  ميمػػػة مقترنػػػػة بزيػػػارة المعممػػػػيف الأوائػػػػؿ  -

وبالتالي مف الطبيعي أف تكوف ىناؾ فروؽ ذات دلالو إحصائية في استراتيجية التعمػيـ 
 وائؿ.المتمايز لصالح المعمميف الأ

تدرج المعمميف الأوائؿ فػي كافػة المراحػؿ يكسػب المعممػيف الأوائػؿ خبػرة أكبػر ود ػة فػي  -
 معرفة تقدير جيود معممييـ.

ربمػػا  ػػد يكػػوف تحديػػد الأنشػػطة والفعاليػػات وطػػرؽ التػػدريس والوسػػائؿ مػػف  بػػؿ المعنيػػيف  -
 رفيف.بالوزارة وتعميميا يجعؿ المعمميف الأوائؿ أكثر ارتباطا بالمعمميف مف المش

ويعػػػػود أيضػػػػا أف بعػػػػض المشػػػػرفيف مػػػػف ذوي الخبػػػػرات القميمػػػػة لػػػػـ يسػػػػعفيـ الو ػػػػت 
بتػػدريس كافػػة منػػاىج التربيػػة الإسػػلبمية فػػي المراحػػؿ التعميميػػة المختمفػػة، ويعػػود كػػذلؾ إلػػى 

 انشغاؿ بعض المشرفيف بالمياـ الإدارية الموكمة إلييـ.

( T-Testيػػػة واختبػػػار )تػػػـ اسػػػتخداـ المتوسػػػطات الحسػػػابية والانحرافػػػات المعيار و
 ( يوضح:ٜلمتغير الدرجة العممية )بكالوريوس، ماجستير(، والجدوؿ )
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(: متوسطات نتائج اختبار" ت" لدرجة ممارسة المعمميف لإستراتيجية التعميـ ٜجدوؿ )
 المتمايز مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ تبعا لمتغير الدرجة العممية

الدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  المجالات 
المتوسػػػػػط  العدد يةالعمم

 الحسابي
الانحػػػػػػراؼ 
 المعياري

درجػػػػات 
 الحرية

 يمػػػػػػػػػػػة 
 ت

مسػػػػػػػػػػػػػتوى 
 اتجاه الدلالة الدلالة

 المحتوى الدراسي
 ٕ٘ٙ. ٜٚ.ٖ ٖٔ بكالوريوس

لصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالح  ٖٓ. ٚٔ.ٕ ٖٚ
 ٚٙٛ. ٜٔ.ٖ ٛ ماجستير البكالوريوس

نيػػػػػػػر دالػػػػػػػة  ٚٔ. ٖٙ.ٔ ٖٚ ٖٛٛ. ٛ٘.ٖ ٖٔ بكالوريوس العمميات
 ٜ٘ٙ. ٔٔ.ٖ ٛ يرماجست إحصائيا

 المنتج
 ٘ٙٛ.  ٘ٗ.ٖ ٖٔ بكالوريوس

نيػػػػػػػر دالػػػػػػػة  ٛ٘. ٗ٘. ٖٚ
 ٕٚٙ. ٕٚ.ٖ ٛ ماجستير إحصائيا

نيػػػػػػػر دالػػػػػػػة  ٕٔ. ٜ٘ٔ. ٖٚ ٜٗٚ. ٙٚ.ٖ ٖٔ بكالوريوس بيئة التعمـ
 ٜٛ٘. ٖٓ.ٖ ٛ ماجستير إحصائيا

 التقويـ
 ٔٔٛ. ٔٙ.ٖ ٖٔ بكالوريوس

نيػػػػػػػر دالػػػػػػػة  ٜٕ. ٚٓ.ٔ ٖٚ
 ٘ٓٚ.  ٕٚ.ٖ ٛ ماجستير إحصائيا

اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ 
 التكنولوجيا

لصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالح  ٘ٓ. ٓٓ.ٕ ٖٚ ٓٙٛ. ٚٚ.ٖ ٖٔ بكالوريوس
 ٙٚٚ. ٓٔ.ٖ ٛ ماجستير البكالوريوس

 الدرجة الكمية    
 ٖٚٚ. ٘ٙ.ٖ ٖٔ بكالوريوس

نيػػػػػػػر دالػػػػػػػة  ٕٔ. ٙ٘.ٔ ٖٚ
 ٕ٘ٚ. ٜٔ.ٖ ٛ ماجستير إحصائيا

 
( عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة T-TESTت" )( لاختبػػػػػػار "ٔٔيتضػػػػػػح مػػػػػػف الجػػػػػػدوؿ )

( بػيف المعممػيف والمشػرفيف فػي مسػتوى مجػالات α = 0.05إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة )
إسػػػتراتيجية التعمػػػيـ المتمػػػايز والدرجػػػة الكميػػػة، مػػػا عػػػدا مجػػػاليف وىمػػػا "المحتػػػوى الدراسػػػػي، 

، يتضػح وجػود واستخداـ التكنولوجيا"، ظيرت فروؽ بينيما، ومػف خػلبؿ المتوسػط الحسػابي
 فروؽ دلالة إحصائية كانت لصالح درجة بكالوريوس.

تػػػـ اسػػػتخداـ المتوسػػػطات الحسػػػابية والانحرافػػػات المعياريػػػة اختبػػػار تحميػػػؿ ولمتغيااار الخبااارة 
( ٕٔ(  لمتغيػر عػدد سػنوات الخدمػة، والجػدوؿ )One-Way ANOVAالتبايف الأحػادي )

 يوضح ذلؾ:
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رسة المعمميف لإستراتيجية التعميـ المتمايز (: متوسطات الحسابية لدرجة ممإٔجدوؿ )

مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة لدى معممي 
 التربية الإسلبمية

 المحاور 
 ٘أ ػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػف  عدد سنوات الخبرة

 سنوات
 ٓٔ – ٘مػػػػػػػػػف 
 سنوات

 ٕٓ – ٓٔمػػف 
 سنة

 ٕٓأكثػػػػػػػر مػػػػػػػف 
 سنة

 ٖٔ ٕٔ ٙ ٛ العدد

 اسيالمحتوى الدر 
 3.36 3.72 4.03 ٔٛ.ٖ المتوسط الحسابي
 914. 400. 859. 610. الانحراؼ المعياري

 3.08 3.58 3.80 ٖٚ.ٖ المتوسط الحسابي العمميات
 948. 824. 788. ٗٛٚ. الانحراؼ المعياري

 3.12 3.50 3.63 ٛ٘.ٖ المتوسط الحسابي المنتج
 861. 771. 798. .٘ٛٛ الانحراؼ المعياري

 3.36 3.69 4.07 ٕٛ.ٖ المتوسط الحسابي التعمـبيئة 
 743. 717. 637. .ٔ٘ٚ الانحراؼ المعياري

 3.27 3.50 3.98 ٛٙ.ٖ المتوسط الحسابي التقويـ
 780. 746. 573. .ٜٗٚ الانحراؼ المعياري

 3.25 3.55 3.91 ٙٔ.ٗ المتوسط الحسابي استخداـ التكنولوجيا
 973. 877. 603. .ٛٗٙ الانحراؼ المعياري

 الدرجة الكمية    
 3.22 3.59 3.90 ٚٚ.ٖ المتوسط الحسابي
 827. 646. 683. .ٚٗٚ الانحراؼ المعياري

 
( أف ىنػػػػاؾ بعػػػػض الفػػػػروؽ الظاىريػػػػة فػػػػي المتوسػػػػطات ٕٔيتضػػػػح مػػػػف الجػػػػدوؿ )

الحسابية في مستوى مجالات إستراتيجية التعميـ المتمػايز وفقػا لمتغيػر عػدد سػنوات الخبػرة، 
ؿ التأكد أف ىذه الفروؽ دالة إحصػائية تػـ اسػتخداـ اختبػار تحميػؿ التبػايف الأحػادي ومف أج

((One- Way ANOVA ( ٖٔكما يوضحو الجدوؿ:) 
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(: نتائج اختبار التبايف الأحادي لدرجة ممارسة المعمميف لإستراتيجية التعميـ ٖٔجدوؿ )
 تغير سنوات الخبرةالمتمايز مف وجية نظر المشرفيف والمعمميف الأوائؿ تبعا لم

 مصدر التبايف المجالات
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  يمة ؼ
مستوى 
 الدلالة

 المحتوى الدراسي
 ٕٙٗ.ٔ .738 ٖ ٕٗٔ.ٕ بيف المجموعات

 
.252 
 .517 ٖ٘ ٓٔٔ.ٛٔ داخؿ المجموعات 

  ٖٛ ٕٖٗ.ٕٓ الدرجة الكمية

 العمميات
 ٙٔ٘.ٔ ٕٔٔ.ٔ ٖ ٖٖٙ.ٖ بيف المجموعات

 
227. 
 .734 ٖ٘ ٖٚٙ.ٕ٘ داخؿ المجموعات 

  ٖٛ ٜٓٓ.ٜٕ الدرجة الكمية

 المنتج
 .813 .561 ٖ ٖٛٙ.ٔ بيف المجموعات

 
495. 
 .690 ٖ٘ ٖٗٔ.ٕٗ داخؿ المجموعات 

  ٖٛ ٕٙٛ.ٕ٘ الدرجة الكمية

 بيئة التعمـ
 ٕٔ٘.ٔ .794 ٖ ٖٖٛ.ٕ بيف المجموعات

 
226. 
 .522 ٖ٘ ٕٗٛ.ٛٔ موعاتداخؿ المج 

  ٖٛ ٚٙٙ.ٕٓ الدرجة الكمية

 التقويـ
 ٕٗٓ.ٔ .747 ٖ ٕٕٗ.ٕ بيف المجموعات

 
323. 
 .621 ٖ٘ ٕ٘ٚ.ٕٔ داخؿ المجموعات 

  ٖٛ ٜٙٙ.ٖٕ الدرجة الكمية

استخداـ 
 التكنولوجيا

 ٕٛٔ.ٕ ٜ٘٘.ٔ ٖ ٙٚٙ.ٗ بيف المجموعات
 

103. 
 .703 ٖ٘ ٜٗ٘.ٕٗ داخؿ المجموعات 

  ٖٛ ٕٔٚ.ٜٕ الدرجة الكمية

 الدرجة الكمية
 ٙٙ٘.ٔ .853 ٖ ٓٙ٘.ٕ بيف المجموعات
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( عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية وتعػػػػػػزى ٖٔيتضػػػػػػح مػػػػػػف الجػػػػػػدوؿ )
خبرة في ممارسة  التعميـ المتمايز في متوسطات تقدير المشرفيف والمعممػيف الأوائػؿ لمتغيرال

بمحافظػػة جنػػوب الشػػر ية بدرجػػة ممارسػػة معممػػي التربيػػة الإسػػلبمية بالحمقػػة الثانيػػة لمتعمػػيـ 
المتمايز في جميع محػاور الدراسػة: المحتػوى، العمميػات، المنػتج، البئيػة التعميميػة، التقػويـ، 

كنولوجيػػػا. ويػػػرى الباحثػػػاف أف ىػػػذه النتيجػػػة مقبولػػػة لأف تقػػػدير ممارسػػػة تنويػػػع اسػػػتخداـ الت
المحتػػوى، العمميػػات، المنػػتج، البئيػػة التعميميػػة، التقػػويـ، اسػػتخداـ التكنموجيػػا لا تحتػػاج إلػػى 
الكثيػػر مػػف الخبػػرة مػػف المشػػرفيف والمعممػػيف الأوائػػؿ فػػي تقػػديرىا، حيػػث أف الخبػػرات المقيمػػة 

مشػػػػػرفيف والمعممػػػػػيف الأوائػػػػػؿ، ويعػػػػػزى ذلػػػػػؾ إلػػػػػى المعممػػػػػيف الأوائػػػػػؿ كانػػػػػت متقاربػػػػػة بػػػػػيف ال
والمشرفيف خضعوا لنفس برامج التطوير الميني المتمثمة بورشات العمػؿ والػدورات التدريبيػة 
التي نفذت عمى مستوى المحافظة في مديرية التربية والتعميـ، مما جعؿ تقييميـ  لمممارسة 

رؼ النظر عف عدد سنوات الخبرة، ويعزو الباحػث سػبب لمتعميـ المتمايز متقاربة لدييـ بص
لى إنتقاؿ  ظيور ىذه النتيجة إلى أف ممارسة التعميـ المتمايز يحتاج إلى خبرات متجددة، وا 
مستمر نحو ىذه الممارسة وربما كاف لتأثير المعمميف والمشرفيف وتقميد بعضيـ لبعض مف 

ا حيػػدّ أثػر الخبػرة التدريسػية وجعميػػا خػلبؿ تطبيػؽ أنمػاط وسػػموكيات ذات طػابع تقميػدي، ممػ
 نير ذي جدوى في نقؿ إستراتيجة التعميـ المتمايز إلى البيئة الصفية.

ربمػػػا  ػػػد يعػػػزى ذلػػػؾ الػػػى  صػػػور فػػػي تػػػدريب المعممػػػيف حػػػوؿ اسػػػتراتيجية التعمػػػيـ  
المتمػػػايز. و ػػػد يعػػػزى ذلػػػؾ ايضػػػا لتقػػػارب الخبػػػرات بػػػيف المعممػػػيف وبالتػػػالي ظيػػػرت نتيجػػػة 

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتغير الخبرة. الدراسة بأنو

وربما لا يوجد تنػوع فػي تنفيػذ اسػتراتيجية التعمػيـ المتمػايز مػف  بػؿ المعممػيف نظػرا   
 لتوحيد الاستراتيجيات في كافة المدارس.

  واخمتفػػػػػػػػػػػت نتػػػػػػػػػػػائج ىػػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػع نتػػػػػػػػػػػائج دراسػػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػػارود وكػػػػػػػػػػػامبرلي                                     
(ٕٓٓٛ ،Howardm, Kimberly وتشير النتائج أف عوامؿ سنوات الخبرة في التدريس  )

وتنميػػػة  ػػػػدرات المػػػػوظفيف يكػػػوف ليػػػػا تػػػػأثير يػػػذكر عمػػػػى المعممػػػػيف فػػػي تنفيػػػػذ اسػػػػتراتيجيات 
 المتمايز في صفوفيـ.
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 :التوصيات

 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة، يمكف أف توصى بما يأتي: 
لضػػوء فػػي  بػػرامج التطػػوير المينػػي عمػػى أىميػػة التعمػػيـ المتمػػايز، والعمػػؿ عمػػى _ تسػػميط ا

 بناء مناىج تراعي الاختلبفات بيف الطلبب، والتحديث المستمر ليذه المناىج.
 _ إعداد دورات مختمفة لممعمميف تيتـ بزيادة الوعي بأىمية التعميـ المتمايز و لية تنفيذه.

لمعممي التربية الإسلبمية بصفة خاصة، والمعمميف بصفة  _ تقديـ  دورات  تدريبية متقدمة
عامة، في ممارسة اسػترايتجية التعمػيـ المتمػايز بالمرحمػة الثانويػة، لمرفػع مػف درجػة ممارسػة 

 التعميـ المتمايز لدييـ.  
تشػػجيع البػػاحثيف عمػػى الاىتمػػاـ بػ جراء المزيػػد مػػف البحػػوث والدراسػػات حػػوؿ وتقتػرح 

 ضيح فاعميتو وأثره ومعو ات تطبيقو بالسمطنة. التعميـ المتمايز، وتو 
 

 المراجع

(. مدى امتلبؾ معممي المغة العربية بالمرحمػة الإعداديػة ٕٛٔٓأحمد، سناء محمد حسف. )
مجمة كمية التربية  جامعة بمحافظة سىوىاج لميارات التدريس المتمايز مف وجية نظرىـ، 

 . ٗٗٚ -ٗٓٚ، ٕٔ( ٖٗ، )أسيوط
(. فاعميػػة اسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز فػػي تحصػػيؿ طػػلبب الصػػؼ ٕٚٔٓالبكػػاري، بػػدر. )

رسالة ماجستير الثامف الأساسي بسمطنة عماف لمادة التربية الإسلبمية واتجاىاتيـ نحوىا، 
 ، كمية التربية، جامعو السمطاف  ابوس، مسقط.غير منشورة

لصػؼ الثػاني (. أثر طريقة حؿ المشكلبت في تحصػيؿ طػلبب إٗٔٓالجبوري، عدناف. )
، كميػػة التربيػػة مجمااة أبحاااث كميااة التربيااة الأساساايةمتوسػػط فػػي مػػادة التربيػػة الاسػػلبمية. 
 .ٕٚٔ - ٜٗٔ، ص ٔ(ٖٔالأساسية، جامعة الموصؿ العراؽ، )

. عمػػاف: دار طرائااق التاادريس العامااة(. ٕٛٓٓالحميػػة، محمػػد محمػػودل ومرعػػي، توفيػػؽ. )
 الشروؽ.
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سػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجية التعمػػػػػيـ المتمػػػػػايز عمػػػػػى (. أثػػػػػر إٔٔٓالحميسػػػػػي، معػػػػػيض حسػػػػػف. )
رسالة التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الانجميزية لدى تلبميذ الصؼ السادس الإبتػدائي، 

 ، جامعو أـ القرى، السعودية.ماجستير غير منشورة
(. اسػػتراتيجية التعمػػيـ المتمػػايز فػػي تػػدريس الرياضػػيات عمػػى ٕٗٔٓالراعػػي، أمجػػد محمػػد. )

ىيـ الرياضػية والميػؿ نحػو الرياضػيات لػدى طػلبب الصػؼ السػابع الاساسػي،  اكتساب المفػا
 ، الجامعة الإسلبمية، نزه. رسالة ماجستير غير منشورة

(. برنػػػامج  ػػػائـ عمػػػى بعػػػض اسػػػتراتيجيات ٕٚٔٓالسػػػيد،  صػػػباح عبػػػد الله عبػػػد العظػػػيـ. )
رياضػيات لػدى التدريس المتمايز في تنمية بعض ميارات التواصؿ الرياضي والميػؿ نحػو ال

 .ٖٓٗ-ٜٕٔ، ٖ( ٕٚ، جامعة الإسشندرية، )مجمة کمية التربيةتلبميذ المرحمة الإبتدائية، 
(. برنامج تدريبي  ػائـ عمػى مػدخؿ التعمػيـ المتمػايز ٜٕٔٓعبدالرحمف، سمر محمد جودة )

، جامعػة مجمة البحث العممي فاي التربياةلتنمية كفايات تدريس الفائقيف لمعممي الجغرافيػا، 
 .ٓٗٗ -ٜٓٗ، ٕٓ( ٔٔف شمس، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية، )عي

اساااتراتيجيات التااادريس فاااي القااارن (: ٕٔٔٓعبيػػػدات، ذو ػػػافل  وأبػػػو السػػػميد، سػػػييمة. )
 (، عماف: دار الفكر.ٕ. )طالحادي والعشرين  دليل المعمم والمشرف التربوي

لطفولة المبكػرة لمتعمػيـ المتمػايز (. وا ع تطبيؽ معممي إٕٓٓالعزايزة، منار عدناف حسف )
، كميػػة التربيػػة، جامعػػة رسااالة ماجسااتير غياار منشااورةفػػي المػػدارس الحكوميػػة فػػي  طػػر، 

  طر.
 ، عماف: دار صفا.الجودة الشاممة والجديد في التدريس(: ٜٕٓٓعطية، محسف عمي. )
ف (. مػػػدى اسػػػتخداـ معممػػػي التربيػػػة الإسػػػلبمية فػػػي سػػػمطنة عمػػػإٔٔٓالعياصػػػرة، محمػػػد )

، سػػمطنة عمػػاف، مجمااة الدراسااات التربويااة والنفساايةلاسػػتراتيجيات طػػرح الأسػػئمة الصػػفية. 
(٘ )ٕ  ،ٖٔٓ - ٔ٘ٚ. 

(. مػػػدى اسػػػتخداـ معممػػػي التربيػػػة الإسػػػلبمية فػػػي سػػػمطنة عمػػػاف ٕٔٔٓالعياصػػػرة، محمػػػد )
، سػػمطنة عمػػاف، مجمااة الدراسااات التربويااة والنفساايةلاسػػتراتيجيات طػػرح الأسػػئمة الصػػفية. 

(٘ )ٕ  ،ٖٔٓ - ٔ٘ٚ. 
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(. برنامج  ائـ عمى استراتيجيات التعمـ المتمايز ٕٕٓٓالغناـ، سحر ماىر خميس إبراىيـ )
لتنمية ميارة الطػلبب المعممػيف فػي تكييػؼ مػنيج الرياضػيات وفػاعميتيـ الذاتيػة فػي تدريسػو 

 ٖٜٗ(، ٛٚكميػة التربيػة، ) -،  جامعػة سػوىاج المجماة التربوياةلػذوي القػدرات المتنوعػة،  
– ٔٓٗٔ. 

تنويااع التاادريس فااي الفصاال   دلياال المعماام ( : ٕٛٓٓكوجػػؾ ، كػػوثر حسػػيف و خػػروف )
، مكتػػب اليونسػػكو الا ميمػػي، لتحسااين طاارق التعماايم والااتعمم فااي ماادارس الااوطن العربااي 

 مكتب التربية لمدوؿ العربيو، بيروت .
(.  فاعميػػػة ٕٕٔٓ)محروس، محمود محروسل السيػػػػػػد، طػػػػو محمػػػػدل فيمػي، شػيماء أحمػد 

برنامػػػػج أنشطػػػػػػة لاصفيػػػػة باستخػػػػػداـ استراتيجيػػػػػة التػػػػػدريس المتمػػػايز فػػػي تنميػػػة أداء بعػػػض 
مجماة ساوهاج لعماوم الميارات الأساسية في تنس الطاولة لدى تلبميػذ المػدارس الإبتدائيػة، 

 -ٜٚ، ٕ(ٗجامعػػة سػػوىاج )-، نميػػة التربيػػة الرياضػػية وفنااون التربيااة البدنيااة والرياضااة
ٔٔٚ . 

( : مدى استخداـ معممي ومعممات التربية الاسلبمية لاسػتراتيجيات ٕٙٔٓمسفر، عيضة )
رساالة ماجساتير غيار التعمـ الذاتي مف وجية نظر مشرفي ومشرفات التربية الاسلبمية، ، 

 ، كميو التربية وا داب بتربو، جامعو الطائؼ. منشورة
اعمية استخداـ التعميـ المتمايز فػي تنميػة التحصػيؿ و (. فٕٙٔٓالمقبالية، نعيمة عبد الله )

التفكيػػر التػػاريخي فػػي مػػادة الدراسػػات الاجتماعيػػة لػػدى طالبػػات الصػػؼ الثػػامف الاساسػػي، 
 ، جامعو السمطاف  ابوس، مسقط.رسالة ماجستير غير منشورة

. لهااادلياال مهااام الوظااائف المدرسااية والأنصاابة المعتماادة (. ٕ٘ٔٓوزارة التربيػػة والتعمػػيـ )
 مسقط.

Aliakbari, A & Haghighi, J. (2014). Effectiveness of Differentiated 
Instruction in the Enhancement of Iranian Learners Reading 
Comprehension in Gender Education, International Conference 
on Current Trends in ELT. 
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 البطيء  -سريع  الذكاء المغوي وعلاقته بالتفكير ال

 ذر منير مسيهر العاني  د.

 الممخص 

فييه اييلم مى حيي ا بييث  مى ابييه ر ييا محييانباث   يية مىموم يي  مى نث يي  ف  ييا 
مى طيييييهي   ط يييييض  ييييين م ثمي  –ث مىحيييييث    ا  يييييض   وليييييول مىيييييلفاي مى  يييييوي ومىا ف ييييي

ومى ليييا  ن مى  حييي   مىايييه ا حيييثا ا ا  امبيييا مىيييا م مييياه مى   ييي  م ب يييا       ب يييا 
 فحابهف مى به مىباىه م اه : 

 مىلفاي مى  وي ىهى ط    مىما    .    -1
مى ييثوض فييه مىييلفاي مى  ييوي ىييهى ط  يي  مىما  يي  ر ييا وفييض مىميي     لفييث ا  -2

 وأ ثا ( . 
 ىحث   ومى طهي ىهى ط    مىما    . مىا ف ث م -3
مى طييهي ىييهى ط  يي  مىما  يي  ر ييا وفييض  ا  ييث  -مى يثوض فييه مىا ف ييث مىحييث    -4

 مىم     لفث ا و أ ثا(. 
 مى طهي ىهى ط    مىما    .   -ر    مىلفاي مى  وي  اىا ف ث مىحث     -5

(  252وفيييان  ما ييي  مى بيييه ايييو ط  ييي  ما  ييي  م   ييياث مل    ييي  ر  اييي    
 وطاى   وزر   اىاحاوي . طاى  

و ليييا مى ابيييه فيييه محيييا ثمح مى  يييا   م ب يييا    ى    احييي ن مى ا ث ييي  
  هض وث اا  وا  زه مىا من و ل مىا مى     مى با    ى    اح ن مل   غ رهه ف ثم  

( ف ثة . ثم  31مى طهي    –( ف ثة     ا مىا ف ث مىحث    11   ا  مىلفاي مى  وي   
 مى اا ج م ا   :  م ابا مى ابه مىا
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  ا ا  ط    ما    م   اث  اىلفاي مى  وي .  -1
  ومه فثض فه مىلفاي مى  وي ر ا محا  مىم   واو ى اىح مىلفوث .  -2
  ا ا  ط    ما    م   اث  اىا ف ث مى طهي مفثث     فه مىا ف ث مىحث   .  -3
    ومه فثض فه مىا ف ث مىحث   ومى طهي ر ا محا   ا  ث مىم   .  -4
 مىلفاي مى  وي  ثا ط  اىا ف ث مى طهي .   -5

Dher Muneer Msehir Alani 

University Of Anbar  

dher.alani@uoanbar.edu.iq 

abstract 

 

In this endeavor, the researcher was keen to memorize 

some theoretical aspects regarding the topic of linguistic 

intelligence and fast-slow thinking based on the psychological 

opinions and implications that explain them, heading towards 

finding a statistical relationship between them. The current 

research will aim for the following: 

 

1- Linguistic intelligence among university students. 

2- The differences in linguistic intelligence among 

university students according to gender (male and 

female). 

 3- Thinking fast and slow among university students. 

4- The differences in fast-slow thinking among university 

students according to the gender variable (male and 

female). 

5- The relationship of linguistic intelligence to fast-slow 

thinking among university students. 

The research community was students of Anbar 

University, as its sample reached (250) male and female 

students, distributed evenly. 
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The researcher proceeded with extracting the statistical 

properties of the two scales represented in the validity, 

consistency and distinction of reaching the final version of the 

two scales, as the number of items of the linguistic intelligence 

scale reached (11) items, while fast - slow thinking (31) items. 

Then the researcher concluded the following results: 

1- Anbar University students have linguistic intelligence. 

2- There is a difference in linguistic intelligence on the 

basis of gender and it is in favor of males. 

3- Anbar University students enjoy slow thinking more 

than fast thinking. 

4- There is no difference in thinking fast and slow based on 

the gender variable. 

5- Linguistic intelligence is associated with slow thinking. 
 

 الفصل الأول / التعريف بالبحث

 مشكمة البحث :
ى     ث   أن  لفث أن ا اك م ا ف فه  ولور  مىلفاي؛  ن ب ه ال او   

 فاح   ن مى     مىاه    ش ف با م  حان؟ أم  ثم  مىا مى وم ل مىوثمث   ؟ والم 
م ا ف  حا ث. م لا   اش آ ث ف  ا  ا  ض فه   اح  ومبهة  ن اله مى  اشا  

ا  مىا ا ول مىلفاي ىلىك أاا الم مى به  حافشاف  ول  ن أ ومل مىلفاي واو ل
مىلفاي مى  وي. وأن أهثي ى     ثا ط   نا ه مىا ف ث واو مىحث   ومى طهي آ ل 
 اىبح ان  م ا ف فه مىثؤى ومىا ح ثم  وم امااا  .  ن ممل الم احانبث 

 مى  ح   .      شف   مى به مىباىه  باو  ب با فه نل مى  اثف

 أهمية البحث : 
  ا  شك ف   أن مىح وك مىلفه اف  ه و وم   بو اهف أي م    وم   بو  

مىاومفض    أبهمه مىب اة ونثوفبا . واو  ٌ فن مى ا   ن مفاحا  مى  ثف  والفثاا 
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ومحا  اىبا ا وفبم مى  اا م ومى   ا  وبل مى شف   مى و    . و هأ  ن مى ثن 
فا   ا اك  باو   ى  ا  مىلفاي رن طث ض   ا    ثل بمم  مىااح  رشث

مىثأ  وز ن ثه مى  لا وا   لىك م ا اثم  ا طه هثما  ى وة ل ط مى ها 
ومىابح  ىلأىما وا  ز مىوزنا ومىبفم ر ا مىو  ا وم حاثمال م  ما إ ا فه 

افث طث     هم   مى ثن مى شث ن ف ه ط    ه ثو مى همث   ن راىم مى         أن   
ىابه ه م ط ال مىل ن    ا ف ون  ن مى  ل م فاه  ه مىلي  م  مرطاؤام اهث  ا 
 ا اا وفان م  ا اث مىلي طوثه      وز     حا  ون ثم هم فه م  ا اثم  
مىحا فو اث   وفان   طه هثم  ى لفاي رن طث ض م ث ام و ه ام محا  اى  ىلأط ال 

 ( . 31ا  2212مى  ثي ا   ن  حاو ا  مى هثة م   با  
و  فا ى نث ا  مىلفاي مىا   ه   مىاه ا ه أن مى  ل مى شثي    ل فوبهة ف      

ومبهة أو ف نام  ن مىطا ا  مى فث  ا و  ه ر وه  ن م  ا فا  بول   بوم 
وط     وأ ومل مىلفاي ماي اومثه ماثه ث   ا  ا  ن   ل فاا   أطث مى  ل  " 

frames of mind ا ح     ن مرا اهم  شار  بول مىلفاي  ا   : إن ث افا ا "ر 
 ه رثف  مىلفاي ا ث  ا ل  ا مهم ف ه ا وث فه  هم   مىح     ا  وموه مىهى ل 
مى     ر ا من ا اىك مى ه ه  ن مى هثم  مى فث   مىلما   فه مى شثا ب ه  اغ 

ور  ل     ن  نث ا  رن مىلفاي  احم  نث   مىلفايم  مى ا ههة  حا ثلا  م 
م هى  ومى  اهث مى ا ور  ا ث    اىهثمحا  مىاه  ام  با ر ا ملأفثمه مى واو  ن 

  أ و ومى  ا ثة و ثلا ا ف مى خ ومى  ا  ن ر   ا وم حو اي  ن م ط ال ومى اى  ن 
  (.  182ا  2211ب اهةا 

ف    ا   ن أن مىلفاي مى  وي او ومبه  ن أ ومل مىلفايم  فه  نث      
ا و ثى أ    ن مى  فن مىا ثف ر ا الم مى ول ىهى مى ثه  ن   ل   ة ماثه ث

مى ؤشثم  أو مى  ا  ا   با مى هثة ر ا مىب ن  حثر ا مىثغ   فه ح ال 
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م حطوم ا  مى وح    ا وم ى ا  مى  و  ا ومىثغ   فه  ثمية مى    ا  و    
  . (  Gardner,1983, p.89مىبفا ا    

اي مى  وي  الح ر ه ا  اف م      ل ا مى  ة حومي أفان لىك و  هو أن مىلف
 ن مىف م مىهمثح مو مى باهث  مى ا  ا و حا ه   أ لا ر ه ا      أففاث ا ر ا 
وثض  اىا   ث ر ا  هم   اا ىلم فأن مىلفاي مى  وي   فن أن  ا  ض       ام ثوم ابا 

 اىف م و ط    فث ثم فه أ ومل  أو فاا ابا وفه فل أشفال مى فاا ا وطثم ض مىا ر 
مىابو   مىح     فه مى   ا و   ه لىك محا  ال م حا اثم  مىف    ا وم  احا ا ا 
  ومى  اث ا ا وفلىك ر ه ا  ا  م أ ول مى ومره ور م مى ثف فه مىف م ومىفاا   

     (.  524ا  2219موهة وم ثونا 
رام ومىا ف ث إل   ه  باثة لا     ث   ر      ن مىلفاي  شفل أن وى     ث  

ف     ام رن طث  با   اىما  لا    ى  ه    مىبح   ومى   و ا  مى حاثم   
ىافو ن ملأففاث أو محاه ىبا أو مىبفم ر  با واال ن ملإهثمك ومى  ثة مىحا    رن 
طث  با افاح  مى  ثة    ا ؛ فبو     اه مىومح  ر      به رن    ا  ن 

ي  ا ارل     مى ثها ىلم فبو  ال ن محافشافاً وامث  اًا ىفن  اا م  مى و ف مىل
غ ث  ل و   لأن مىا ف ث  ال ن   اطث  ه افون  امب  أو  ه ا ابه  إ  اض  

 .( 13ا  2213 مىشوثةا 
 –ى ه أشاث مى اىم مى  حه هم  ال فا  ان فه فاا   مى شبوث " مىا ف ث مىحث      

"  مىا وموه  نا  ن فه مى  ل م  حا ه  Thinking fast and slowمى طهي "  
( واو مىا ف ث مى طهي و ه  2( واو مىا ف ث مىحث   ومى نام    1وا ا مى نام   

( او  نا ا    ل آى اً و حثر ا و مبه    ل أو  1أولح فا  ان مىا أن مى نام   
و ر  ه ( فب 2 هون مبه فه لل غ ا  مىح طثة مىطور   ر    . أ ا مى نام   

ر  ه اه ثيا مبهي   انم و  ا ل م  ا اه فه مىا م  شط  مى      مى اى   مىاه 
ااط  با والم  ومه فه مى    ا  مىبحا    مى   هة ؛ وملاف م لاً مىا مى    ا  
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مى  فا  ف   ملآى   ى ا ف ث مىحث   ومى    ا  مىاه   فن مىابفم  با فه مىا ف ث 
  .(Kahneman, 2011, p.38مى طهي   

و شثح فا  ان فه فاا   الم واو مىبا ز ر ا ما زة  و ل مى نا  ن مى ل ن 
( حث  ا و ه به  1  وهمن مىطث    مىاه   فث  با و  وم  ا  ا اثم ؛ مى نام   

( أ طأا وأفثث ا  همً و  ط    ا إل  ثى أوحاث وأ ثون ا اك  2وراط ه. ومى نام   
م انام لث ا  مى      ه ر      وثووه " ر      ن ال ن مى نا  ن ورهم 

Norwood   ًاحاث اي ب     رهم م انام لث ا  مى      فن أن  فون حث  ا "
و ط  اً؛ أل  ثون أن  ثمثمابم احا ه ر ا أهى  إف    ف   فإن   لبا ى   فلىكا 

 ,alsoufi, 2017ف  لبا   ا هون طث    مىبه  ومىاماث  مى         
p.646) .  

    ث     ه ش وث مى ابه أن ث   ر      ن مىلفاي مى  وي ومىا ف ث وى  
مىحث   ومى طهي م  من الم مىش وث    فا ل إ   وموه هثمح  ااب ض  ن لىك؛ 
أ لا   ه  ن مىاب ض  ن أن اله مى     افون    مىا ف ث مىحث   أم مى طهي والم 

 فه     أا    مى به مىباىه .  
 :  أهداف البحث

  حابهف مى به مىباىه ا ثف  ا  أاه :   
 مىلفاي مى  وي ىهى ط    مىما    .  -1
مى ثوض فه مىلفاي مى  وي ىهى ط    مىما    ر ا وفض مىم     لفث ا  -2

 وأ ثا ( . 
 مىا ف ث مىحث   ومى طهي ىهى ط    مىما    .  -3
مى طهي ىهى ط    مىما    ر ا وفض  ا  ث  -مى ثوض فه مىا ف ث مىحث    -4

 ىم     لفث ا و أ ثا(. م
 مى طهي ىهى ط    مىما    .   -ر    مىلفاي مى  وي  اىا ف ث مىحث     -5
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 حدود البحث : 
  ابهه الم مى به   :   

 ط    ما    م   اث  ن ف  مىم ح ن   مىلفوث ا وملإ اه ( .  -1
  2222 -2219مى ام مىهثمحه  -2
 مى طهي  .  -    مى ا  ثمن وا ا : مىلفاي مى  وي . مىا ف ث مىحث  -3

 تحديد المصطمحات : 
 : Linguistic Intelligenceمىلفاي مى  وي 
: مى وا   ىا  م ومحا  ال مى  ا  واال ن مى هثة مى  اى   1983رثف  ماثه ث 

ى ا   ث رن مى   ا وىالفث م ش ايا و نبث ر ه مىفاا ا ومىش ثميا ومى اثم  ن  ن 
  . ( 132ا  2212  ماثه ث ا  وي مى اىه م ش ا  مىل ن  ا ا ون  اىلفاي مى 

فبو مىهثم  مىاه  ب ل ر  با مى حام   ر ا    ا  أ ا مىا ث ف ملإمثم ه : 
 مىلفاي مى  وي  مى  ه لإغثمة مى به مىباىه . 

 2211 ثى فا  ان   :Thinking Fast - Slowومى طهي  -مىا ف ث مىحث   
ث م ول " مىحث   " واو  نام غ ث مىا م ب ا  نا ان   ث ن ماماا ن فه مىا ف 

 بفوم وغ ث ومل وبهحه ر ا  بو غ ث   ط ها و ا ف  اى اط   ا ومىافثمث 
ومى وثة مى  ط   .  مىثا ه " مى طهي "  ا  ز  أ    طهي و بفوم ووملا ف ا أ   

  . ( Kahneman, 2011, p.41)محاه ىه ر ا  بو   ط ه 
مىاه  ب ل ر  با مى حام   ر ا    ا  فبو مىهثم  أ ا مىا ث ف ملإمثم ه : 

 مى طهي مى  ه لأغثمة مى به مىباىه .  -مىا ف ث مىحث   
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 الفصل الثاني / الإطار النظري 
 -:Linguistic Intelligenceأولا : الذكاء المغوي  

  : تقديم
 اى ول أن إ فا    ا ح ث مىلفاي ح فوىوم ا  ى     ث   أن  حاأال الم مى ح ا  

ىا ملأح و  مىلي  مثي  ن   ل اب  ل مى    ا  مى  ط   ؛ فبل اه ا وه م
م  فا  ىب      ا    أم ا   ث رن  شاط ب   ه ؟ وبهه   بوم مى  طض مى ه به 
 ا ح هون شك الم مى  اث  إ لار  ر   ا  مى فث مىوم    ا مىا مىا ح ث مىوثمثه 

 شفل  ه به؛ افلم   مأ     مى بافن  ر ا طا   اثم طبا مىشف ه ب ن  مثي  بثبا
راىم مى  طض مىا مح و  مى حاح اماه مى حابا  مىاه    ه ر  با محا اام اً ف  ا 
  فن اش    مىح فوىومه  اى  ز ا ه مىلي       حاب  مى اىم مىوم  ه  به لما . 
   اثم  أ ثى  هث  مىح فوىومه ملأح و  مىلي   شأ  ن   ى  مىاومزن مى ا م   ن 

مى    ا ا     ا  هث  راىم مى  طض مىاومزن   ح  وىفن  شف   مى ثاىها أي م ف ال و 
ف ا  م  أن  اب ض   وثة اا   وف ا  م  أن   ثة   ح  ر ا مىلان  شفل 

 ( .  23ا    2222    ام   ا     اثي 
  وقائع مضمارها التنظير: 

ف ر ا ب   ا ؛ أبال   بوم مىلفاي ب زم ومح ا فه مى باو   مىاه مث  ى و و    
فاى نثة مىا هه   ى لفاي ا ا ف رن مى نثة مىا   ه   مىاه رثف اه ر   ا فبو فه 
 نثاا مى هثة ر ا إما   مى  وه مىومثهة فه م ابا ا  مىلفاي إما    ب ب  . إن 
م حا ااح مىلي  حا      ن  اا ج م ا اثم  مىلفاي اله  اى ح   ى هثة       

    ا اثن   ن ثهوه مى  ل فه  ولول    نا وفه أر اث ومى  ززة  ا   ا  إب ا
و  فن أن      مىا وث مىف ح فه ( . 42ا    1997 ره  ا   ا     

 ىا ن ث مىلفاي فه مى  اط م ا   : 
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اال ن م ا اثم  مىلفاي   وهمً  اما ح  أو أح      ن   و  اغ   أح و   -
  وبه . 

م    ا   ام اط   با فه نثوف   ا ه مىا وث مىف ح فه ى لفاي ر ا أهو  -
 امث      اما ح   اى ح   ىم    مى  بو  ن . 

احا ه م  ا اثم  مىف ح ف   مىا مىاب  ل م ب ا ه ىهثما  م فثمه مىاه  -
ب  وم ر  با فبه إلن ا ا ه مى اوحطا  وم  بثمفا  مى   اث   و  ا    

  أ ز ان ا  اث   م ثا اط ومىاب  ل مى ا  ه وغ ثاا  ن مى  ا    مى  
  ( 117ا   2228

وا ا   ه  ن ملإشاثة إىا أن مى ابه م ا ه رن حثه مىفث ث  ن مى نث ا  مىاه   
ا  ا ر    ور ا فث ث  ن مى ابث ن ا و اىااىه حوف  ؤثث فه مى نث   مى ا  اة فه 

 الم مى به واه  نث   مىلفاي مى ا هه ى  اىم " ماثه ث " . 
  :  Gardnerهه ى  اىم " ماثه ث "  نث   مىلفاي مى ا 

أن  نث   ماثه ث ى ح  أول   ولح  ش ث مىا مىلفاي مى شثي  ا هه إ  أن  ا   زز 
اله مى نث   او مثافازاا ر ا  هى ومح   ن مى  وم ومى  اهث فالأ ثثو وىوم اا 
 ور م مى    مى  ثفها ور م مى    مىاطوثيا ومى  ا  مى  حه؛ وهثمحا  مىباى  مىاه
اا اول مىح ثة مىلما   ىلأفثمها ومىط  مى شثيا ور م ونا ف م ر ا  . و  با ول  

  ا  ث  م  أن اؤ ل    ن م را اث ر ه هثمح  أي  هثة   اثب   1983ماثه ث 
 را اثاا لفاي ل ن مىلفايم  مى ا ههة وى ح   باثة أو  وما  واله مى  ا  ث 

 (. 23ا   2219  أه ه ا شا    ن مى  وم مىحا     
  وه الم مى  ط ح مىا  نث   مىلفايم  مى ا ههة مىاه نبث  رام مىلفاي مى  وي :  

"  ن ما    ااثفاثه ملأ ث ف   مى  ام  Van Leerر ه ا ط     ؤحح  "  1979
 احا  اي ر  ه  بهف مىا ا   م مى  اثف مى     ا ومى هثم  مىلا    ىهى م فثمه 

نباث  هى ا    با فه  وم  ف مىب اة مى  ا   ا و بهف اب  ض الم مىبهف ام وم 
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اشف ل فث ض  بثه  ن  م ور   ن م حاالة ر ا ثأحبم اومثه ماثه ثا واو أحاال 
فه ر م مى    مى  ثفه ى  ماا ا ا  فه هثمح   وما  م ط ال ومحا  ا با . 
واو ل مىا  وغ  نث   مىلفايم  مى ا ههة ا و  ن أن مى هثم  مىاه   ا فبا 

 حان ا   فه ث ا    لفايم  ا طه  طا ا ومح ا  ن مى شاط م  حا ه ىهى مى  ا  م 
مى  ث   مى  ا    واله مىلفايم  اه : مىلفاي مىث الها مىلفاي مى فا ها مىلفاي 
مىبثفها مىلفاي مى وح  ها مىلفاي م ما ارها مىلفاي مىش  ها مىلفاي مىط   ه 

   (.  37-36ا    2215  مىباش ه وم ثونا ومىلفاي مى  وي 
ومىلفاي مى  وي    ه مى هثة ر ا ا اول ومحا همم   اي مى    وأ ومابا حومي فان لىك 
ش و ا مو ابث ث ا   ار    فه إى ا با مى  ا    وفبم   ا  با مى   هة ومىاه اُنبث فه 

 ) م  با هثما  راى    ن مىلفاي و احم  بلم مىلفاي مىفاا  ومىش ثمي ومى با ون  
Gardner , 1997:  80-83  ).  

 :  Thinking Fast – Slowمى طهي  –ثا  اً: مىا ف ث مىحث   
  طوي مىا ف ث ر ا ر   ا     هة ى  ا  ا ور ا مىثغم  ن لىك ف ه اثافز ا ه م : 

أفثث مى    ا  ا   همً ر ا  طوم  مهُ  ح ط . ف  ا ح  ل مى ثالا ا اىج مىف   واث 
ىاه ا فن ملإ حان  ن مىو ول مىا مى  ث ومى شه ر ا حطب  مىث ال ا  مى   هة م

و   لىك فإن ا   ه مباز مىف   واث  ثافز ر ا زث  حاط    ول   م أو  ؛ و     
مىطث    فإن ر     مىا ف ث اثافز ر ا ر   ا ن اه : أحا ث و أث ط وا ا  ام اان 

ا  ل فه فل ومىا ف ث  ح(.  73ا   1997   و وا رن ط     ح وك مىهفال 
مى    ا  مىلا    مىاه   وم  با؛ واو مى هثة ر ا بل مى شف   مىاه اومم  مى ثه 
و اىااىه فإن بل مى شف    ول  ن مىا ف ث  اط    باثة و ن مى  فن أن  ا   با 
مى ثه واو فه ب   ى  شف   مىاه  وممببا ى  مح و  ا ف ث  ا  والم م ح و  

 (. 431-432ا    2227مى   وث ا     ا ف  ن فثه مىا م ث  
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 و ا    ل اثاا مىا ن ث:  
نبث  فه مىح وم  مى ال    ؤى ا  ر     أفثث ش     ثفز  ر ا 
 ولول     مى ثمث أفثث  ن اثف زاا ر ا أي  ولول آ ث؛ ب ه ش     ا    
اله مى ؤى ا  إحبا ا   ن  اىفوم م هو ل " مىو  ة " وثاىث وح شاا ن " مىوفزة " 

من أث   ه "  ر       او    " وه  ال   ك " مىهمف  وفث ث ن غ ثام. ا ه اله وه
مى م ور   ن   ن أشبث مى ؤى ا  مى      مىشا    ف ا ماي  حا   ؤى ا    با 
ر ا ملأ ل ل ن  ا    مىفا  م فثث     اُ . ا  ن م    اله مى ؤى ا  أن ر     

 ل ر   ه ومل؛ اه ر ا مى   ة  ن لىك     مى ثمث مىاه مرا ه ا هم  ا  أ با ف
اا اُ و ه أحاشبه   ن با    ل راى ه مى    را و  ا  ثحف  وهم  ال ف   ان إل 
 ا ا فه ب    مىح     ا   ن مى ثن مى شث ن  ول   نث   م با ال واه ر اثة رن 
 م ور   ن م ففاث مى  ثف   مى ب ط             مى ثمث؛ مىاه ال    روم ل 

ل مى  بج مىامث  ه " مى ؤثثم  مىامث     " ومىاثح خ "  ثمهف ىف    مىاف  ف "  ث
وب ل فا  ان ر ا ما زة  و ل فه م  ا اه رن ر    فه  نث   " م با ال " فه 

  وىم  ا فن ا  ثحف   ن ا اح با      ح   وفاا    ل ح  ح وم   2222رام 
 (. 174ا   2216ا ها 

فه مى به مىلي ممثمه ى اثة طو     ن مىز ن؛ وفان و ش ث فا  ان وز      
مىبهف     ابه ه ف ف   هث م ش ا  مىبفم أو م بفام و بنوم   ايمً ر ا 
هثمحا  امث    ؛ أن به  مىش   غاى ا  ا  فون  طأ ومىح   فه لىك أن 
م ش ا  فه مى اهة  اماا ون ملأهى  ملإب ا    أو   ش ون فه ا   با   وثة 

و اىااىه بهه فا  ان ر     مىا ف ث مىاه  حا ه با م   ا وفض  نا   ن    اح  
( او فه م حا  بهح ا و بهه  1( ؛ فاى نام    2( ومى نام    1 ح  با مى نام   

(  2ا  ا ه وحث   .     ا مى نام   مى ه ه  ن م بفام ومى  اثم  مىاه  ا لاا إ   
 Loewenstein,2007, p.7 )ا  ان او مفثث م  فاحا مو  مبوهم ف ا      ف
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وأشاث مىا أن مى نا   ن ا ل ان م ففاث فه مىه اغ وفه مى با   اشفل م هثمك 
( او  2( او حث   ا ا  ا ها  افثثا راط ها و   ومره . ومى نم    1؛فاى نام   

ا ا   ث ر ل ( مى هثة ر  2 طهيا  حاب ك مبه ا   ط ها وبحا ها وى  نام   
 ,Kahneman(  ن   ل  ث م  مىونا ف م ى   ى  ا اه ومىلمفثة   1 نام   

2011, p.35 وفه هثمح  م ثى أشاث مى با فا  انا أفاثة أن "حا ف"  و ف .)
 أ   :  مول و  طوي وى   ىه   ماا ام  الأ ث ن مو مى اىم وىه   ثوح مىوه    

ى ثة  ن الم مىو ف او محابلاث أ  ن و بام  اى نام وش ف مىا ا  ل وفان م
 فا     طه ور ه ا وم  حؤمل ر ا ألم فان " حا ف " أ  ن  فا   أو  زمثل؛ أ ااث 
مى شاثفون فه مىهثمح  أ  ن  فا   والم ام مرا اهم ر ا محا همم مى شاثف ن م اهمه 

  ( ر ل لإرطاي محاما ا  فطث    حا ه ا محا 1محافشاف  ؛     ا أن مى نام   
حبل ومااز  ا ال مى ثمث  ن الم مى نام    ل ا  ا  اُ و    فن م  اف اش     

بح  مىثغ   وغاى ا  ا  فون  ن مى        أ طاي مىا ف ث مى ه به .     ا مى نام 
 )(  حؤول رن مىشك ورهم مىا ه ض ىف    ش ول أب ا ا وفحول   2  

Loewenstein,2007, p.8 ). 
 ا  مى ثن مى شث ن ا اون فل  ن فا  ان وثاىث ى ا ف ا   اُ  ن و  ل ب    ث ا    

ول   نث   م  ا اه مىح وفه مىاه ا  ه  أن مى  ل ىه   طث  اان فه مىا ف ث ا ا 
( أو  ا   ثف  اى نام مىا  ا ه  ا   حث   وغ ث  بفوم وغ ث ومل  1مى نام   

نام مىاأ  ه  ا ثل ( مو مى  2وبهحه ر ا  بو غ ث   ط ه .     ا مى نام   
 اىطث    مىا   ه   مىاه   ا ه م  ا  ا ل  با  ثمثما ا؛ و ا  ز الم مى ول  أ    طهي 

 (. 175ا   2216  ا ها و بفوك وومل ف ا م   محاه ىه ر ا  بو   ط ه
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 مى  ل مىثاىه / إمثميم  مى به
   ن لىك اب   ا لأاهمف مى به مىباىه   ه  ن ابه ه  ما   مى به ور  ا  

مى ما   ا فلىك م ا اث أهوم  مى به مى  اح   و ا     ه أن  اومفث ف با  ن  هض 
وث ا     ابه ه مىوحا ل ملإب ا    مى  اح   ىاب  ل مى  ا ا  و  اىمابا وأه اه 

 محا ثة ملإمثميم  مىاه مرا اهاا مى ابه فه مى به مىباىه وفا اه:
 مجتمع البحث : 

ه مىباىه  ن ط    ف  ا  ما    م   اث م   اً  ن ف   افون  ما   مى ب   
  .∙1 2222 - 2219ملإ اه ( ى  ام مىهثمحه  –مىم ح ن   مىلفوث 

 عينة البحث : 
  ه  ن ابه ه ر    مى به مىباىه  . و ن أمل لىك ىمأ مى ابه إىا 

 Sampling Stratified Randomم ا اث ر     بث   اىطث    مىط     مى شوم    
لم  مىاوز   مى  اح  فه افون   ث   ى ما   مى به . وباا افون مى       ث     

( طاى ا وطاى   ا وبمم مى       ه 122ى  ما        ر    مىاب  ل ملإب ا ه  
إىا إن  ح   رهه أفثمه   Nunnally   و  و  اح ا وف ا  ش ث إىا لىك "    ه " 

ىفل ف ثة ولىك  12 – 5أن     ل رن  ح    مى     إىا ر    ف ثم  مى   ا      ه
و     ر     . (  Nunnally , 1976 : 256 )ى ثة ا   ل  طأ مى هف  

 ( طاى ا وطاى    ن لىك مى ما   . 252مىاط  ض مى با ه فه مى به مىباىه  
 أداتا البحث : 

 ن أمل ملإباط   أاهمف مى به مىباىه    ه  ن إ ماه أهوم  ى  ا     
 -ث ن مىاه ش  با مى به مىباىه واه   مىلفاي مى  وي و مىا ف ث مىحث   مى ا  

مى طهي ( .أل ا  ه مى ابه    ا  ماثه ث ومى  ث   ن   ل " حفث وم ثون " ؛ 
( ف ثة . مرا اهم ر ا ملأوزمن مىاه ماي  با "  13و افون   وثا  ملأوى    ن   
                                                           

1
 يمكه أن وستوضح هذا التعذاد بالزجوع إلى قسم التخطيط في جامعة الاوبار .   
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"  ا ا غ ث  3 هثم  ل     " " ا  ومفض 4ى فث  " مىث اره واه    ومفض مهم " 
"( .  وأ ا  ا  ا  ض     ا   1" ا غ ث  ومفض مهمً "  2 ومفض  هثم  ل      " 

و  ه مط ل مى ابه ر ا  نث    مى طهي ا -مى ا  ث مىثا ه واو مىا ف ث مىحث   
مى طهي  –مى طهي " وثم    ا  مىا ف ث مىحث    –فا  ان فه فاا   " مىا ف ث مىحث   

مى طهي ر ه  – ه فه ثحاى  مى امحا ث     اي واط  ض    ا  مىا ف ث مىحث   ى ا  
( ف ثة ا 31و افون   وثا  ملأوى    ن  ( .  2215  مىا   ه ا ط    مىما    (. 

     مى  ثم   أح و  مى وم ف مى  ن   واب  فل  و ف  ه   ن   ثل مى ه ل   أ ( 
ف ث مى طهي و  ه  شاوثة رهه  ن مىا ف ث مىحث   ومى ه ل     (   ثل مىا 

مى  ا  ن أمثى مى ابه ا ه    إى اي مى هم ل   ه م ا اث مى ه ل   أ أو   ( . و ن 
ثم أمثى  طوم  رهة ىفه  فون مى   اح  ن  اىب  ى اط  ض واا ا   اى و  ا  

 مى      ى   ا    ومى طوم  اه : 
   ب   مى  ثم  :  -1
مى  اثب  فه مى   اح ن مىباى  ن رثل   مىاب ض  ن  هى   ب   مى  ثم  

  وثابا ملأوى   ر ا  م ور   ن مى  ا  ن فه ر م مى    ومىاث      مى  بض / 
(  فل ر ا م  ثمه ى ثة ا و  با ومى   فه   ب ابا وأح و    اغابا و هى  1

 ه با . ور ا فل    ث أن  ل  ر       ح ( ر ا  حاث مى  اثة ى بهه 
ى  اثة  اىب  أم غ ث  اىب     لفث  ا  ثمه   اح ا  ن إراهة   وم با فون م

  اغ    ة مى  ثم  أو إمثمي  ا  ثمه   اح   ن ا ه ل مو م اثمح مو إلاف  ف ثة 
أ ثى . و  ه أن محاثم   محا اثم  مى   اح ن  ن مىحاهة مى  ثمي ب    آثميام 

فثث ف   اث ى  ول ( فأ %82 شأن   ب   ف ثم  مى   اح ن ومرا ه  مى ح     
مى  ثة .و  ه من ب    مى  ثم  ا  ن أن م   با ب    ر ا مى ح   مى  ا هة م  

مى  ثة : أمه  ن مىحبوى  ثحم مى  ا ا  مى  ثا ن فه    ا  مىلفاي مى  وي واه  
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ومى  ططا  ومىمهمول . ومى  ثة : أحاط   مى ول أن ش  ا  ا   م  ه أو   
   م  ه ( ىم اب ل ر ا مى ح   مى  ا هة . 

 ا    ا  مى   ا  :  -    
مىا    ا  فه مى  ا    ا ه   ثا   مىهى ل فه ملإما   رن مى  ثم  ر ا أن افون   

حاط  ومىولوح و  بو   ا وملإشاثة إىا أن  ا  ب ل ر    مى ابه اه  اح    اى 
لأغثمة مى به مى   ه ا  ن أمل اوف ث مىط أ     ر ا حث   ملإما   . وط    ن 
مى حام   أن  ااث مى ه ل مىلي  ثمه   اح اً  اى ح   ى ا ومىلي    ث رن  و    

  محاط ر     غ رههاا   و شارثه ف ً  . وىل ان لىك ط ض مى   اح ن ر ا ر  
( طاى  وطاى   ام م ا اثام  طث    رشوم    وط     بم  ثمية ا    ا  42

مى   اح ن و إرطاي مى  بنا  إن ومه  . و  ه م اباي مى      ن ملإما   ا  ن 
رهم وموه أي   و   فه فبم مى حام   ن ىا    ا  مى   اح ن وف ثماب ا ا وفان 

( 12 - 7ما    اى ح   ى   ا  مىلفاي مى  وي  اثموح    ن  مىو   مى حا ثض فه ملإ
 -ه     ا     ا فان مىو   مى حا ثض فه ملإما   ر ا    ا  مىا ف ث مىحث   

 ( ه     .   15 – 12 مى طهي  
 ن مى  ط ا  مى ب   فه   اي مى  ا     مىاب  ل ملإب ا ه ى  ثم  مى  ا   : -ح  

 ا ومى ا    ن لىك او   ثف    هثابا مىا  ز   و ه با ر     اب  ل مى  ثم  إب ا 
 مو اما حبا  ن أمل   ان  هى ه   ف ثم  مى   ا  و ا ول    ن ممل   اح  .

مىلفاي مى  وي    ثما  مى اى   ىبحا  مى وة مىا   ز   ى  ثم     ا   ا   ز مى  ثم  :
( ف ثة ا مرا ه مى ابه 31 مى طهي    ثما  مى اى     -( ف ثة اومىا ف ث مىحث    11 

أح و  مى م ورا ن مى اطثفا ن ا ور    هثم  مى  ثة  اىهثم  مىف    إمثمي ن 
   اح  ن فه ر     اب  ل مى  ثم  :
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 -مى م وراان مى اطثفاان :
 وىاب  ض لىك فه مى به مىباىه  ام مى ابه   ا  أاه :  

( طاى ا وطاى    252 ام مى ابه  اط  ض مى   اح ن ر ا مى     مى اى      ●
ام م ا اثام  اىطث    مىط     مى شوم    ثم ابه ه مىهثم  مىف    ىفل 

 محا اثة . 
 ثا   م حا اثم   ن أر ا هثم  إىا أه ا هثم  ا ازى ا   ●
م ل  مى م ور  مىاه ب    ر ا أر ا مىهثما  ومى م ور  مىاه  ●

ر  ا ا و % ( ف م ور  52ب    ر ا أه ا هثم  . ومرا ه مى ابه   
( ور     52% ( ف م ور  ه  ا . إل      ر    مى م ور  مى   ا   52  

 ( طاى ا وطاى   . 52مى م ور  مىه  ا   
( ى   ا ن  حا  ا ن  t.Testر ا لوي لىك ط ض م  ا اث مىاا ه     ●

ىه ى  مى ثض   ن مى م ورا ن مى   ا ومىه  ا ىفل ف ثة  ن ف ثم     ا  
مى طهي ه او ه ا  ن أن م    مى  ثم   –ىا ف ث مىحث   مىلفاي مى  وي وم
 همى  مب ا  ا .  

ط ض مى ابه   ا ل مثا اط "   ثحون    ر    هثم  مى  ثة  اىهثم  مىف    ى    ا  :
" لإ ماه مى     م ثا اط     ن فل ف ثة ومىهثم  مىف    ى   احه مىلفاي مى  وي 

م    مى  ثم  اثا ط  اىهثم  مىف    ى    ا   مى طهي ا ومه أن -ومىا ف ث مىحث   
 مثا اطا لم ه ى  إب ا    . 

  ه _  ؤشثم  مى هض ومىث ا  :
 ش ث  هض م  ا اث مىا أن م  ا اث  م  أن  :   ؤشثم   هض مى   اح  ن .1

      ا مثه ا   اح   ومحط  م  ا اثا مي أن  بهه    ا هثماا  فالم فان 
   م حا همه ى ث ال ا  ا فاىه مي  هى  حاط   من اهف م  ا اث من   

 بهه من مى وماج مىاه ام   احبا  ومحط  م  ا اث ا ثل  اى  ل اله م حا همه ؟ 
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. و ه او ل مى ابه مىا  هض ( 198ا   2212  ر ث وم ثون ا 
 -مى   اح  ن   ور ن     ور ا مى بو ملآاه :

  Ebelث مو مى   ا   ش ث  م  ل (  " ى و ول مىا  هض م  ا ا مى هض مىنااثي :
" مىا رثة ف ثم  مى   ا  ر ا  م ور   ن مى  ا  ن ى بفم ر ا  هى 

 .( Ebel , 1972 : 555  ب ابا فه   ا  مى ا    مىاه ول  لأم با   
وام لىك  ن   ل رثة مى   اح  ن ر ا  م ور   ن مى  ثمي ومى  ا  ن وملأ ل 

ا    ا  مى  ا    وا  ن أن م    مى  ثم  ب     آثم بم بول   ب   ف ثم  و 
ر ا مى ومف   م  ف ثا ن  فه    ا  مىلفاي مى  وي او  ة مىا ه    ومى  اثبا  

 " مى  ثة " أ ".   ب   مى  ثم مى ح ط  ا والم  شاث مى   فه ف ثة " 
  مأ مى ابثون مىا رهة طثض  حا ثح  هض مى  ايا وا ا محا هم   هض مى  اي :

مى ابه مى       ن هثما  مى  ثم  وم  ا اثا والم    ه أن مى  ثة ا    مى  بوم 
  ح  مىلي    ح  مى   ا   شفل راما والم  ؤشث  ن  ؤشثم   هض مى  اي 

 Lindquist,1951: 282 ).  وأشاث مى با فه مى  ثة  ح(  مىاب  ل ملإب ا ه
  . مىف    ى    ا "" ر    هثم  مى  ثة  اىهثم  ى  ثم  مى   ا  فه 

   ه    بوم ث ا  هثما  م  ا اث  هى   واا  - ؤشثم  ث ا  مى   اح  ن : .2
 ن م  طاي غ ث مى  ان   مىاه اشو  مى  ا ا أي  هى   ا  م  ا اث 
ى   همث مىب   ه ى ح   مىاه  بهف ى  احبا فهثما  م  ا اث افون ثا ا  إلم 

ا  اح اً فه مىنثوف مى ا ا    مىاه اؤهي فان م  ا اث      ح           اح
  إىا أ طاي مى  ا  . فاىث ا   بلم مى   ا    ه م احاض أو مىه   فه مى  ا  

إل  ام مى ابه  احا ثمح  ث ا     ا  مىلفاي (. 131ا   2222ر م ا 
مى طهي  طث      ا ل مى ا فثو  اك . و ه   غ  –مى  وي ومىا ف ث مىحث   

مى طهي  -( و مىا ف ث مىحث   2.79 ا ى   ا  مىلفاي مى  وي     ا ل ث ا  مى
(. وا ه اله مى  ا       وى  ؛ إل  ثى مى  ا ون أن   ا ل  2.92  
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( فأفثث ا و اوحطاً  2.82( فأفثث    وً  ا و ثا  اً إل   غ    2.72مىث ا    
 ن لىك  ( ا     ا   ه     لاً ألم فان أ ل  2.72 – 2.62إل اثموح   ن   
  ( . 12: 2226  م و اشام ا 

 التطبيق النهائي 
 ن أمل مىب ول ر ا إما ا  رن احاؤ   مى به مىباىه ا ط ض مى ابه  

( ف ثة ا و   ا  11( ومىلي  افون  ن    2   ا  مىلفاي مى ا هه    مى  بض / 
ثمه ( ر ا أف3( ف ثة    مى  بض / 31مى طهي  ومى افون  ن    –مىا ف ث مىحث   

 ( طاى ا وطاى   .  252ر    مى به مىاط      مىث  ح  مى فو    ن   
 مىوحا ل ملإب ا    :

ىبحا  مى وة مىا   ز   ى  ثم  مى   اح  ن ط ض م  ا اث مىاا ه ى   ا ن  .1
 (. t-test Two Independent Smples حا  ا ن  

 ا ل مثا اط أحا هم فه بحا  مثا اط فل ف ثة  اىهثم  مىف    ى    اح  ن   .2
 .  Person's Correlation Coefficient  ثحون   

 ن أمل مىو ل ى  ثوض   ن مى اوحط مىبحا ه ى اا ج ر    مى به ومىوحط  .3
 t-test for oneمى ثله ى   ا  أرا ه م  ا اث مىاا ه ى     ومبهة  

independent sample . ) 
احاض مىهم  ه (: ىبحا  م  Alpha Cronbach Formula  ا ل أى ا    .4

 ى    اح  ن. 
  حا ثمح  اا ج مى به .  SPSSو ه محا ان مى ابه  اىب     ملإب ا    

 الفصل الرابع / نتائج البحث 
فه الم مى  ل حوف  حا ثة أ ثز مى اا ج مىاه او ل إى با مى به مىباىه ا  ن 

اله    ل م ما   رن أاهمف  مى بههة فه مى  ل ملأول ا فلً  رن   ا ش 
 : ا ور ا مى بو م اه مى اا ج
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ط ض    ا  مىلفاي مى  وي ر ا ر      :مىلفاي مى  وي ىهى ط    مىما     : مو  
( طاى ا وطاى    وزر  ر ا أحا   252 ن ط    ما    م   اث ومى اىغ رههام   

: ا و احا همم مى  اىما  م ب ا    ى   ا ا  نبث  مى ؤشثم  واه فالآاه مىم   
ا فه ب ن فان ( 3.22 ا و ا بثمف    اثي ( 25.55 مىوحط مىبحا ه ى      

ور ه م ا اث مى ثض   ن مى اوحط ن  احا  ال ( 17  مىوحط مى ثله ى    ا  
. (2.25  ا  ن م   لو ه ى     و   ر ه  حاوى ه ى    م  ا اث مىاا ه ى     ومبهة
 ( .  1   ف ا او  ولح فه مىمهول

 ( 1مهول    

م  ا اث مىاا ه ى     ومبهة ى  ثض   ن هثما     ا  مىلفاي مى  وي ىهى ط    
 مىما   

رهه مفثمه 
 مى    

مى اوحط 
 مىبحا ه

م  بثمف 
 مى   اثي

مى اوحط 
 مى ثله

مى     مىاا    
 مى بحو  

مى     مىاا    
 مىمهوى  

 حاوى 
 ه ى 

250 25.55 3.00 17 27.81 1.69 0.05 

ح ض أن ط    مىما     ا ا ون  اىلفاي مى  وي والم  ا ض    هثمح   و ا ن   ا 
( . و  زو مى ابه اله  2219( ا وهثمح  موهو وم ثون   2213مىشوثة  

مى ا م  مىا مىا ش   م ما ار   ومىا اى ه مىاه   شبا مىطاى   فه مى ما    شفل 
 رام وهم ل مى ا     شفل  ا  .  

 

 



 بطيءال -الركاء اللغوي وعلاقته بالتفكير السسيع  

 2022    آذازلشهس  ( 148العدد )                                 159                                            مجلة العلوم التربوية والهفسية

ي مى  وي ىهى ط    مىما    ر ا وفض مىم     لفث ا مى ثوض فه مىلفا ثا  ا :
 وأ ثا ( . 

( طاى ا ورهه م  اه  125فوث   ط ض مى   ا  ر ا ر    مى به مل   غ رهه مىل
( طاى   ا و  احا  ال م  ا اث مىاا ه ى   ا ن  حا  ا ن مل ا  ن م    ومه فثض 125 

الم مى ثض ى اىح مىلفوث محا اهم (. و  2.25  ن مىلفوث وم  اه ر ه  حاوى ه ى    
 (  ولح لىك . 2مىا مىوحط مىبحا ه م ف ث  ومىمهول   

 ( 2مهول   

 م اه ( –م  ا اث مىاا ه ى   ا  مىلفاي مى  وي ر ا محا   ا  ث مىم     لفوث 

مى اوحط  م  ا ان  
 مىبحا ه

م  بثمف 
 مى   اثي

مى     مىاا    
 مى بحو  

مى     
مىاا    

 وى  مىمه

 حاوى 
 ه ى 

 0.05 1.69 2.54 15.1 186.0 125 مىلفوث

 م  اه

 

125 150.7 14.1 

 

و   ل مى ابه لىك مىا أن مىلفوث فه الم مى ما   أفثث م ا ط  ن م  اه 
و اىااىه   ثز مىلفاي مى  وي مفثث ىه بم     ىهى م  اه وا اك   ة مىهثمحا  مىاه 

 اؤ ه لىك . 
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أحا  ل مى ابه مى ح   مى طهي ىهى ط    مىما    . -ث مىحث   مىا ف ثاىثا : 
مى طهي  –و  ه اط  ض    ا  مىا ف ث مىحث    ، مى  و   ى و ول مىا الم اهف 

ا ا  ن أن ط    مىما    ( طاى ا وطاى    252ر ا ر    مى به ومى اىغ رههام   
 . ولح لىك (  3  ومىمهول .   اح ون  اىا ف ث مى طهي

 (3  مهول 
 مى طهي –اوز   مى ح  مى  و   ى ا ف ث مىحث   

 مى ح   مى  و   مى م ول  مى طهي   -مىا ف ث مىحث   
 35.6 89 مىا ف ث مىحث  

 64.4 161 مىا ف ث مى طهي

 
و   ل مى ابه الم مى ا م  مىا أن ط    مىما        ون مىا الم مى ول  ن مىا ف ث 

و با و ا   فه الم مىو   و ا م   ا  ث    مىطاى  أفثث فون مىب اة مىاه    ش
 شفل  ا   بااح مىا مىاأ ه فه مىا ف ث ا واب ه  اى  طض ومى       فه ما ال 

 مى ثمث .   
هى ط    مىما    ر ا وفض مىم   مى طهي ى -ثم  ا : مى ثوض فه مىا ف ث مىحث   

 لفث ا وأ ثا ( . 
مىبحا ه ى     مى به  ن لوي ىاب  ض الم مىبهف ام بحا  مى اوحط 

( و  احا  ال 12.1( و ا بثمف    اثي    123.8مىا ف ث مىحث   و       
م  ا اث مىاا ه ى   ا ن  حا  ا ن ا  ن م      ومه فثض   ن مىلفوث وم  اه ر ه 

( . وفلىك ام بحا  مى اوحط مىبحا ه ى     مى به  ن  2.25 حاوى ه ى    
(. وا  ن أ      8.7( وم بثمف    اثي    112.5و         لوي مىا ف ث مى طهي

 ومه فثض   ن مىلفوث وم  اه فه مىا ف ث مى طهي  احا  ال م  ا اث مىاا ه ى   ا ن 
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( وث  ا  ا ا ف مى ما    2215 حا  ا ن . والم    ا ض    هثمح  مىا   ه   
 مىلي ط    ر    مىهثمحا ن .  

 .مى طهي ىهى ط    مىما     -مى  وي  اىا ف ث مىحث    ا حا : ر    مىلفاي 
أشاث  مى  اىم  م ب ا    مى ا      بلم مىبهف مىا رهم وموه ر    مثا اط     ن 

  2.11مىلفاي مى  وي ومىا ف ث مىحث   مل   غ   ا ل مثا ط   ثحون   ن مى ا  ث ن   
 ه وا  ن أ   مثا اط غ ث همل ( و  ا اث ه ى  الم م ثا اط محا  ل م  ا اث مىاا

( . أ ا   ا ل مثا اط  87( و هثم  بث      2.25   و اُ ر ه  حاوى ه ى    
( وم ا ث  ه ىابا  احا  ال م  ا اث  2.35مىلفاي مى  وي ومىا ف ث مى طهي        

( و هثم  بث      2.25مىاا ه وا  ن أن م ثا اط همل    و ا ر ه  حاوى ه ى    
 (  ولح لىك .  4( ومىمهول    159

 ( 4مهول   
 مى طهي –  م   ا ل م ثا اط   ن مىلفاي مى  وي ومىا ف ث مىحث   

مىه ى  رن  حاوى       ا ل م ثا اط مى هه مىا ف ث 
  2.25 ) 

 غ ث همل  0.11 89 مىحث   

 همل  0.35 161 مى طهي

وي ومىا ف ث مىحث   مي م      الح   ا ا هم أ     اومه ر      ن مىلفاي مى  
 ومه ا اثل   ن مىل ن  ا ا ون  اىلفاي مى  وي وم با  مىا ف ث مىحث   فون 
م ش ا  مىل ن  اح ون  اىلفاي مى  وي  باامون مىا مىبهوي ومىاأ ه فه مىا ف ث 
والم  ا هى  ر    مى ا م  ف  ا  ا  ض       مىلفاي مى  وي  اىا ف ث مى طهي ا 

ىلفاي مى  وي  باامون مىا مىا ف ث مى طهي حومي فه فاا      هة مو فأ با  م
     مو باا ر ه ح ال مىش ث مو مى  ا ه . 
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 لمصادرا

م ا اثم  مىلفاي مىهى ل ومى ثم  (ا 2211أ و ب اهةا  ا ث مىه نا   -
 ا راىم مىفا  مىبه ها م ثهن . 1ا طمى  هم ه

هثمح    اث     ن مى نث   مىا   ه   ( :  2226م و اشام ا مىح ه ا    -
ا  و  ولح ثمش فه م ا اث ف ثم     ا   هم ل مىهثمح  ىهى ط   مىما   

 ( .   5ما    مىز از ض ا  م   ف    مىاث    ا مى هه   
ا   م مى    مى ث    ر ا محا  مىلفايم  ( ا 2219أه ه ا ى اا  وى ه ا   -

ثحاى    ثفز مى ث ه   اثي فه ثي "مى ا ههة " هثمح  باى    ؤحح   
 امحا ث ا ما     و  ا  اىك م ثما م مىبفو     ا  ج ا ف    مىهثمحا  

 مى   ا ا  حم ا   م مى    مى ث    . 
مىلفاي مى  وي وبل مى شف   ىهى ر     ن (ا  2217أ ز ان ا  ب ه ا   -

 9ومى  ح   ا مى م ه  ا  م   مى  وم مىاث و   مط ال مى  اث    اىا   م م  اهم ه
 .  2ا مى هه 

ا اثم      ل مىم وحه ا  مىا ف ث مى   ه(ا  1997 و و ا مهومثه هي ا   -
   شوثم  مى م   مىث افها م  اثم  . 

ا اثم    و  ه ر ا و  ل ا  ح فوىوم ا مىلفاي(ا  2222  ام   ا مان ا   -
 .  2رو هم  ى  شث ا   ثو  ا مىط    

  اي واط  ض    ا  مىا ف ث مىحث   (ا  2215بحن ا   مىا   ه ا  با  امه -
م ن مىب ثم  –ا ثحاى   امحا ث ا ف    مىاث     مى طهي ر ه ط    مىما    –

 ا ما      همه . 
ا اثم    أطث مى  ل  نث   مىلفايم  مى ا ههة(ا  2212ماثه ث ا ااوثه ا   -

 .  1اة ا مىط     ب ه   ل مىم وحه ا  فا   مىاث    ىهول مى   ج ا مىث 
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مىلفاي مى  وي ور  ا   الأ طاي ( ا  2219موهة ا ط  م ثما ما وم ثونا   -
 .35ا  م   ف    مىاث    ما    ومحط ا مى هه م       ر ه ط    مىما   

ا  فا    1ا ط ر م مى    مى  ثفه(ا  2212مى  ثي ا مثوة  ب ه ث    ا   -
 ره انا   همه . 

هثم  اط  ض  باثاه مى ثو   ومىاول ح فه (ا 2213 مىشوثةا غاهة  اىه ا  -
اهث   مى    مى ث    ومثثه فه مىاب  ل ومىلفاي مى  وي ىطاى ا  مى ف 

ا ثحاى   امحا ث ا ف    مى  وم  مىااح  م حاحه فه ىومي ل  ان م ثهن
 مىاث و   ا ما    مىشثض م وحط .

ا همث  ث مه همىلفاي  ن   نو (ا  1997ره  ا  ب ه ر ه مىثب م ا   -
 .  1مى فث ا ر ان ا مىط    

مى  ا  ومىا و م مىاث وي ومى  حه (ا 2222ر م ا   ح مىه ن  ب وه ا   -
ا همث مى فث مى ث ه ا  1ا ط  محاح اا  و اط   اا  واوم باا  مى  ا ثة

 مى ااثة . 
 1ا ط  مى  ا  مى    ومىاث وي(ا  2212ر ث ا  ب وه مب ه ا وم ثون ا   -

  ح ثة ا ر ان ا م ثهن . ا همث مى
محاى   مىا ف ث ور  ا   بل مى شف   (ا  2227مى   وث ا غحان ا   -

هثمح    هم    ر ا ر     ن ا   ل مى ف مىحاه  م حاحه فه  همث  
 .  1ا مى هه 23ا  م   ما    ه شض ا مى م ه   ه    ه شض مىث  ح  

    ث ا ج ا    ه  ا م فار (ا  2215مىباش ه ا ر ه مىثب ن ا وم ثون ا   -
ر ا   با مىاوم  ه فه ابح ن مىلفاي مى  وي ىهى طاى ا  مى ثب   

ا  م   ما    مىشاث   ى   وم م  حا     م حاح   مى   ا فه م ثهن
 .  1ا مى هه  12وم ما ار   ا مى م ه 
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إغومي مى  ل مى اطن ح فوىوم   مىاأث ث مى اط ه (ا 2216ا ه ا ثو ث  ا   -
ا اثم    ب ه رث ان ا  ؤحح  مىب هموي ى ا   م را   وم ر نفه مىه
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 ( 1مى  بض   

 مى  ثمي ومى  ا  ن فه ر م مى    ومىاث    

 مىا      فان مى  ل م حم  

 م  ا اثم  و مى  ا     ما      همه أ.ه ح اي  مول ف  ل 1

 مى    مىاث وي ر م  ما    م   اث أ.م.ه  لث ط   2

 م ثشاه مى  حه ومىاث وي ما    م   اث أ.م.ه أح ل   اث  ب ه  3

 طثم ض مىاهث    ما    م   اث أ.م.ه وى ه مب ه ر ه 4

 ر م مى    مىش      ما     ا ل م.ه  اىه  ب ه مىزغ ه 5

 ر م مى    مىش     ما    ح   ا    م.ه  اهث بح ن  اىح 6
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 ملله مىثب ن مىثب م حم 

 (  2مى  بض   

    ا  مىلفاي مى  وي 

 رز زي مىطاى  ..... رز زاه مىطاى  

 اب   ط    و  ه .....

 مى ول

  م ثا   لفث 

  ن  ه ك  م ور   ن مى  اثم  مثمو  ثميابا م هم وم ا اث مى ه ل مىلي      ك  ش   ا اوالم 
 لإغثمة مى به ر     ف ط ..
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 ومفض  م مى  ث   
 مهم

 ومفض 
 هثم  
 ل    

غ ث  ومفض 
  هثم  ل     

غ ث 
 ومفض 
 مهم 

     أحا  ل مى    م همً ى ثة ملإ  ال ومىاوم ل 1

     أ وم  بل مى شف    إحا  ال مى     2

     ىهي مى باثة  فه مىاف م ومىفاا   ومى ثمية وم   اي 3

     أحاط   ا  م ى ا  مه هة  حبوى  4

     حا  ل مىف  ا    وثة ف اى أ 5

     أ ا ك  ز  اً فه   ا ه مىف  ا  6

     ىهي مى هثة فه فبم ونا ف مى    7

     أمه حبوى  فه اأى ف مى    8

     أالفث مى  اثم  ومى  ا ه  فل حبوى  و حث 9

     أ ا أحا ا   اى ثمية 10

      ملأه  ومى طاى   او  ولوره مى  لل فه مى هثح 11
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 ( 3مى  بض   

 مى طهي –   ا  مىا ف ث مىحث   

  ن  ه ك  م ور   ن مى  اثم  مثمو  ثميابا م هم وم اث مى ه ل   أ ( مو     (  مىلي      ك  
 ش   ا اوالم لإغثمة مى به ر     ف ط ..

 مى  ثم   
  ك : ب   ا اثفز أ ا ااك ر ا  ث ث  بهه و اهم ل     ث ث أ ث أو أفثث فأ 1

 امه   و   فه مىابفم وم  ا اه لأفثث  ن  ث ث ومبه .  -1
 اا فن  ن مىابفم  أفثث  ن  ث ث ومىا  ل    با .  -2

 ب   ا اا ل  ثمثاك فه ب ااك مى و    فأ ك :  2
 ااحثل فه أا الاا باا    مى ثمثم  مىاه ااط   مىبلث .  -1
 ااأ ا فه ما لاا باا    مى ثمثم  مىاه ااط   مىحثر  . -2

 ب   ا اا ثة ى ث ث  اط   م حاما   مىحث    ر    فأ ك ا  ل مىا :  3
 افثمث م حاما   مىحا    مىاه ا وهُ  من محام    با ى  .  -1
 ا و   م حاما ا  مى  اح   ىُ  ورهم م  ا اث ر ا محاما    بههة.  -2

 با   : ب   ا اوممبك  شف           ا  ل   اىمابا مىاأم ل فأ ك ا  ل مىا ب  4
 أي بل  ثموه لا ك .  -1
 مىا ف ث  أ ح  مىب ول  -2

 ب   ا ا نث مىا  وثة       فأ ك ا بم    ااا  بح  : 5
  ا ا هو ىك   وثة ف    . -1
   ا  با وممزم با مى افو     با . -2

 ب   ا  ا  ن أ ك ر ا وشك مىو ول فه مى طأ فأ ك : 6
 اباول ام   مى و ف .  -1
 ة ر    از ه  ن مبه ا ف ثك ى ح طث  -2

 ب   ا اثغ  فه أا ال  ثمثم     ب ااك فأ ك :  7
 ااأثث  اى  ث ا  حومي فا    اه   أو    و   ر ه أا ال مى ثمث . -1
 اا فن  ن رزل م    مى ؤثثم  ومى  ث ا  ر ه أا ال مى ثمث  -2

 ب   ا افون    آ ث ن  باامون مىا مى حارهة فأ ك : 8
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 .اا اطف   بم  حثر  و اثأف  أبومىبم  -1
 اباول هثمح  ح وفبم ومبا اماابم مىاه ا   بم  . -2

 ب   ا اشااه  وثة       لأول  ثة فأ ك : 9
 افون م ط ارا ر با  حثر  . -1
 اباول مىاه  ض   ا اثمه فه ا ا   با . -2

 ب   ا ا فث فه باى        فأ ك : 10
 اا   با  حثر  ر ا وفض  ا اهثفبا أو ا فث ف با . -1
 مبا .اا ب با واشك فه  اا  -2

 ب   ا ا ا ه    ملآ ث ن و طثبون أففاثم فأ ك ا  ل مىا : 11
 مى ومف   ر ا أففاث م  ث ن وطثوباابم . -1
  حاوثك مىشك ومىبلث ف  ا   وىو   . -2

 ب   ا افون    ملآ ث ن فه  زا  فأ ك : 12
 اا ثف    و    ث ب  .  -1
 اثم   ح وفك ى فون   ل طا أ ا بم . -2

 وطا  و   فه ب ااك مى و    فأ ك :ب   ا اا ثة مىا ل  13
 اثا ك و باز محا ثمثك . -1
 اوممببا   وة واح طث ر ا مر ا ك . -2

 ب   ا اومم   و  ا  اط   اب    ث ال ا أو ر   ا فأ ك : 14
 اوممب   بح   ا اهثك . -1
 اب    ر   ا أوً  . -2

 :  ب   ا  اط     ك مى شاثف  فه بل  شف     ن م ه ا ك فأ ك ا ا ه ر ا 15
 بهحك وا    ك ىلأبهمه . -1
 مىاب  ل مى  ط ه ومى به رن أح ا  مى شف    .   -2

 ب   ا اثغ  فه أا ال  ثمث  شأن محا ثمث مى         ه  ا ىك فأن ااأثث   :  16
 رومط ك اماه الم مى ه ض . -1
 أففاثك و  ثماك اماه الم مى ه ض . -2

 با :ب   ا اشفل م ط ارااك بول  ولول    ن فأ ك اشف  17
  مبه     ة . -1
  مبه راىه . -2
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 ب   ا  اط     ك مى  ام   شاط  ا فأ ك ا وم    :  18
  شفل آىه وحث   . -1
  مه   و شاط ر  ه .  -2

 ب   ا اؤهي ر ل فأ ك اباول أن اؤه   :  19
  أحثل  ا   فن  ب ا فا   مى ا م  . -1
  اأن  ب ا اأ ث  فه أ مازه . -2

 فأ ك ا ثأ : ب   ا اهث  أو ا ثأ ى  ابا ا  20
  إثا اح ففثي  . -1
  اثف ز رال.   -2

 ب   ا ا طط ى شاط    ن فا ك ا  ل مىا أن ا طط ى  : 21
   ا    م    ا ف ثك وثمباك . -1
  اثف ز ه  ض و     ا     هة . -2

 ااحم ش   اك  أ با ش     :  22
 م هفار   ا ا ه ر ا مىبه  ومىا   ن . -1
 بلثة ا  ل ر ا مىاه  ض .  -2

  ااك مى و    :ااحم ب 23
  فثثة م  طاي . -1
      م  طاي . -2

 فه ب ااك وا ا  ك    م  ث ن فأ ك ا  ل مىا: 24
 مىبه  ومىا  ا    فه مىا ا ل . -1
 مىبلث ومىشك فه مىا ا ل . -2

 ب   ا اومم   شف   فأ ك اباول مىا    ر  با  ن   ل  ا ا  ك  ن :  25
  شارث وم ط ارا   ح    بول مى شف   . -1
 هم   لماك مىومر   .  ا  -2

 ب   ا اومم   شف   ىبا ب ول  ا ههة فأ ك :  26
 ا ااث  ا  ا اهث مىا لا ك . -1
 ا فث فه فل مى  اثم  مى  اح   . -2

 ب   ا  وممبك  و ف  اط   مىا ا ل ف       و ا    ا    و ا ور  فأ ك : 27
 امه   و   فه مىا ا ل     . -1
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 اا فن  ن مىا ا ل     . -2
 مثح ش وثك ش   فأ ك :ب   ا   28

 ا  ه ح طثاك ر ا أر ا ك . -1
 اا فن  ن مىح طثة ر ا   حك.  -2

 ب   ا افون أ ا ك  شاطا  ومر ال  ا ور  فأ ك ا  ل مىا : 29
 مىاثف ز ر ا ر ل ومبه ىاؤه    حثر  . -1
 مىاثف ز ر ا أفثث  ن ر ل فه مىو     ح  . -2

 :ب   ا ا فث فه  شف   فأ ك ا اج أففاثم ر با    30
 مىبه  ومىا   ن  -1
 مى  طض ومىاب  ل  -2

 ب   ا ا ثأ     اباوي أففاث  ا ههة فأ ك اثفز ر ا : 31
 م ففاث مى ا    -1
 م ففاث مىه      -2
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دور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير السميم لدى طمبة الجامعة من 
 نظر التدريسيينوجهة 

 ا.م.د. خالد نجم محمود

 التدريسيين( –تعزيز  –)الاستاذ الجامعي  الكممة المفتاح:

  الممخص:
ييدف البحث لمتعرف الى درجة تفكير الاستاذ ودوره في تعزيز منياج التفكير 
السميم لدى طمبتو، والكشف عن دلالة الفروق الاحصائية في التفكير السميم تبعا لمتغير 

 اناث(. -س )ذكور الجن
بعد التأكد من صدقو وثباتو (. ٕ٘ٔٓ-وقد استخدم الباحث مقياس )الطاشكندي 

( تدريسي ٓ٘(، وطبقت عمى عينة قواميا )ٓ,ٚٚبطريقة اعادة الاختبار، حيث بمغ )
وتدريسية في كمية التربية لمعموم الانسانية للأقسام التالية ) المغة العربية، المغة الانكميزية، 

 ريخ، الجغرافية، العموم التربوية والنفسية(.التا
وقد أظيرت نتائج البحث ممارسة عالية للأستاذ الجامعي في تنمية منياج التفكير 

 السميم لدى طمبتو وبنسبة عالية.
كما كشفت عن فروق ذات دلالة إحصائية في تقدير ممارسة التفكير السميم 

ر السميم، لا يوجد فرق بين الذكور والإناث. الاستاذ الجامعي دوره في تعزيز منياج التفكي
 وخرج البحث بمجموعة من التوصيات والمقترحات.....
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Abstract 
The study aimed to identify the degree of thinking of the 

professor and his role in promoting sound thinking among his 

students, and to reveal the significance of statistical differences in 

sound thinking according to the variable. 

Teaching in the College of Education for Human (Arabic, 

English, history, geography and psychology). The results of the 

study showed a high practice of the university professor in 

promoting sound thinking among his students and revealed 

statistically significant level of (0.05) in promoting sound thinking 

and there is no difference between males and females as the research 

came out with a set of recommendations and suggestions. 

 
 الفصل الاول

 ۔مشكمة البحث :
التفكير ىو الوسيمة التي استطاع بيا الإنسان أن يرتقي في مدارج المدنية، حيث 

وعي السنن التي تجرى عمييا ثم قام بدوره في التعرف عمى عالم الطبيعة وفيم عناصرىا و 
وظفيا في الارتقاء بحياتو المادية والتفكير السميم ىو وسيمة الإنسان لمتسامي عمى قيود 
عالمو المادي والانطلاق إلى ما وراءه من وجود غيبي اسمى من عالمو سعيا إلى تكميل 

 (.۹۹، ۸۹۱ٗإنسانيتو )الزبيدي: 

The Role of A University Professor in Promoting Sound Thinking 

Among University Students From The Teachers’ Point of View 
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م واكتساب الخبرات وحل المشكلات أن القدرة عمى التفكير ىي أساس التعمي
واتخاذ القرارات المناسبة لتحقيق التوافق النفسي والتكيف الاجتماعي. كما أن لمقدرة عمى 
التفكير السميم السوي، أساس المسؤولية الاجتماعية، الاقتصادية، السياسية، بل أساس 

لاجتماعية المسؤولية والتكميف الديني الذي يمكن من حسن التصرف في المواقف ا
 (.۸-۰۲۲٘ولاقتصادية )عبد الحميم: 

فالمستقبل إنما يكون للأمم التي تستثمر ذكاء شبابيا فكم من تربية أعاقت النمو 
الشامل لممجتمع وأنتجت نفوسا محبطة عاجزة عن تحديات الحياة. ويؤكد الباحثون عمى 

متعممين بل ىو أن التدريس الجامعي ليس مجرد إلقاء محاضرات ونقل معمومات إلى ال
عممية إعداد متكامل الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية والتي يتم بموجبيا تكوين 
شخصية المتعمم بشكل متميز. وتأسيسا عمى ذلك فان ميمة التدريس الجامعي ىي تعمم 
الطمبة كيف يفكرون ويبدعون، لا كيف يحفظون الكتب والممخصات الجامعية )زيتون: 

۸۹٘٘ ،۸۹)  
يجمع التربويون المختصون عمى أن نجاح الأستاذ الجامعي في أداءه يعتمد و 

عمى أمرين أساسيين أوليما: مؤىلاتو العممية المتميزة وتمكنو من تخصصو العممي، 
وثانييما: معرفة النظريات التربوية والممارسات المرتبطة بعمميات التعمم مع الميارة في 

 (.٘ٔ، ۸۹۹۸كر: استخدام التقنيات التعميمية )الب

 اهمية البحث
يُعد التفكير من العمميات المعقدة ولو تشعبات وأنماط متعددة فيو نشاط عقمي 
منظم يستخدم لمنظر الى الامور لإيجاد حل لمعضمة او للإبداع في اتخاذ القرارات الفعالة 

اليب او التحميل المعمومات والاستنساخ والتحميل بشكل سميم ومنظم بأفضل الطرق والأس
وبو يتم التخطيط والتطوير والابتكار وغرس حب البحث والاستكشاف والاستخدام الأمثل 

لماذا( والإسيام في فتح الافاق امام المتعمم والقدرة عمى  -متى  -لطرح الأسئمة )كيف 
توظيف المعمومات والحصول عمييا من مصادر متنوعة والاستفادة من نعمة العقل التي 

 (ٛٙ، صٕٙٔٓادم عمى سائر المخموقات. ) الجبوري،  ميز الله بيا بني



 جهة نظر التدريشييندور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير الشليم لدى طلبة الجامعة مو و
           

 2222    آذارلشهر  ( 411العدد )                                 477                                            مجلة العلوم التربوية والهفشية

فالعقل بلا تفكير كالجسد بلا روح قال السباعي )رحمو الله( )لا ينمو العقل إلا 
بثلاث: ادامة التفكير، ومطالعة كتب المفكرين، واليقظة التجارب الحياة( وبالتفكير ينتقل 

ير وقد قيل )انا افكر اذا انا موجود( الفرد من التبعية والتقميد الى الاستقلالية في التفك
وليذا يعتبر التفكير من أعظم نعم الله عمينا التي لا تعد ولا تحصى. )ابو العينين، 

 (ٖٗ، صٜ٘ٛٔ
وقد امتدح سبحانو وتعالى الذين يفكرون ويستخدمون عقوليم لموصول الى الحق 

اصحاب العقول النيرة المفكرة، بل أمر الله  وىم وَمَا يَذَّكَّرُ إِلاَّ أُوْلُواْ الألَْبَابقال تعالى 
. لَعَمَّكُمْ تَتَفَكَّرُونعز وجل بضرورة الاىتمام بالتفكير بقولو تعالى في اكثر من اية 

 (ٕٛ، صٜٜ٘ٔ)الآغا، 
فالتفكير اغمى واثمن ما يممكو الانسان فيو عبادة من العبادات التي يتقرب بيا 

الأصل موىبة ربانية من الله عز وجل إلا ان الانسان العبد الى ربو. فالتفكير وان كان ب
يستطيع أن يتمنى تمك الموىبة ويسيم في تطويرىا وتنشيطيا كي يستفيد من نعمة العقل 

 بالتفكير السميم.
ىو عبارة عن مجموعة من الميارات من الممكن لمفرد أن يكتسبيا ويتقنيا عن 

يا لا بد في غرسيا وتعميميا لأبنائنا الطلاب طريق التعمم والتدريب. فميارة التفكير بأنواع
منذ الصغر من خلال مراحل تعمميم العام، اما بدمجيا في جميع المواد الدراسية بأسموب 
جذاب ومتقن وبالية عممية تمكن المعمم من تفعيل ميارات التفكير لدى الطالب لموصول 

كمادة مستقمة بمنيج متكامل لممعمومة والى الاستفادة منيا وىذا يتطمب ميارات التفكير 
ملازم الطالب طيمة مراحل تعميمو فيتمكن من القدرة عمى التفكير بميارة عالية مثبتة عمى 
الأسس العممية لمتفكير، وبذلك تكون قد أحدثت نقمة نوعية متميزة في التعميم فبدل من ان 

حفيظ فقط دون تنقل المعمومة الى الطالب عن طريق المعمم داخل الفصل بالتمقين والت
ضمان جدي المخرج سوف تصل عن طريق تعمم التفكير الاسرع لمطالب الى اكتساب 
المعمومة والبحث عنيا من عدة مصادر ومن ثم توظيفيا في شؤون الحياة اليومية. 

 (ٕٛ، ٜٜٔٔ)الحارثي، 
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وكمما زادت قيمة الفكر السميم في مجتمع ما وزاد الى من يسعون الى تصحيح 
 المجتمع متقدماً عمى غيره. افكارىم كان

 هدفي البحث:
 ييدف البحث الحالي الى التعرف عمى: 

 مستوى التفكير السميم عند اساتذة كمية التربية لمعموم الانسانية. .ٔ
 الاناث(.-دلالة الفروق في التفكير السميم تبعاً لمتغير الجنس )الذكور .ٕ
 حدود البحث:

/ كمية التربية لمعموم الانسانية لمدراسة يتحدد البحث الحالي بتدريسي جامعة ديالى
 ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالصباحية لمعام الدراسي 
 تحديد المصطمحات:

التعزيز لغةً: جاء في لسان العرب: عزيز، العزيز: من صفات الله عز وجل  .ٔ
وأسمائو الحسنى، قال الزجاج: ىو الممتع فلا يغمبو شيء. وعزّز فلاناً او غيره: 

 (. ٖٗٚ، صٗٔٗٔوُ عزيزاً. ابن منظور، قوّاه، دعمّو شدّدهُ، جعم
 اصطلاحاً: عرفو كل من: -

(: ))ىو أي حدث يزيد من احتمالية حدوث استجابة ٜٜٔٔدولارد وميمر ) .ٔ
 (ٕٖٛ، صٜٜٔٔمعينة((. )انجمر: بايرا، 

(: بأنوُ ))ما يعقب السموك او الاستجابة فيقال اثر طيب ٜٕٓٓالجيوية ) .ٕ
ال لوُ أثر غير طيب او عقاب أو او تعزيز، ومنيا ما ىو غير مرض فيق

 (ٜٔٔ، صٜٕٓٓتعزيز سالب(( )الجيوية، 
التفكير لغةً: قال الزبيدي: الفكر بالكسر، ويفتح أعمال النظر ومن المحكم:  .ٕ

أعمال الخاطر في الشيء كالفكرة ... وقد فكر في وأفكر تفكيراً وتفَْكَّرَ والمنى: 
 تأمل. )الزبيدي، ب ت،      (

( بانوُ: )نشاط عقمي يقوم بو العقل من ٜٜ٘ٔوُ الكرمي )اصطلاحاً: يعرف -
دراك الأمور بصورة منطقية( )الكرمي،  ، ٜٜ٘ٔأجل تشكيل الافكار وا 

 (ٙٙص
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التفكير السميم بأنو )استكشاف قدر ما  (De-Bbono, 1989, 42)ديبونو  -
من الخبرة من اجل الوصول الى ىدف وقد يكون ذلك اليدف الفيم او اتخاذ 

 او التخطيط، او حل المشكلات او الحكم عمى شيء ما( القرار، 
الاستاذ الجامعي: يراد بو كل من يقوم بالتدريس لممقررات الاكاديمية في الجامعة  .ٖ

 وحاصل عمى درجة الماجستير او الدكتوراه في العموم الإنسانية.
التفكير السميم بأنو )استكشاف قدر ما من  (De-Bbono, 42, 1989)ديبونو 

ة من اجل الوصول الى ىدف وقد يكون ذلك اليدف الفيم او اتخاذ القرار، او الخبر 
 التخطيط، او حل المشكلات او الحكم عمى شيء ما(

 التعريف الاجرائي:
ىو الدرجة الكمية لمتدريسي المستجيب عمى فقرات مقياس التفكير السميم الذي 

 ا الغرض.( وتبناه الباحث ليذٕ٘ٔٓاعده صاحب المقياس )الطاشكندي: 

 الفصل الثاني
 ۔مفهوم التفكير:

يعتبر مفيوم التفكير من أكثر المفاىيم غموضا وأشدىا استعصاء عمى التعريف 
وذلك راجع إلى تعدد وتعقد الخطوات التي يمر بيا، ومن أبرز تعاريفو ىو انو عبارة عن 

والتي يقوم بيا سمسمة من النشاطات العقمية غير المرئية وغير الممموسة المختصة بالدماغ 
الدماغ عندما يتعرض لمثير ما يتم استقبالو من احد الحواس أو أكثر من حاسة وما 

 نممسو في الواقع إلا نتيجة لمتفكير.
 ۔خصائص التفكير:

يتصف تعميم التفكير بمجموعة من الخصائص الواضحة التي تؤدي إلى الإدراك 
 -لخصائص ما يأتي:الواعي بعمميات تعميم التفكير وتنميتو، ومن ىذه ا

الكمال في التفكير أمر غير ممكن في الواقع إلا أن التفكير الفعال غاية لا يمكن  .ٔ
 تحقيقيا في التعميم والتدرب والمران.
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 تعميم التفكير سموك ىادف ولا يحدث في فراغ أو بلا ىدف )كحل المشكمة( . .ٕ
 براتو.تعميم التفكير سموك تطوري يزداد تعقيدا مع نمو الفرد وتراكم خ .ٖ
يستند تعميم التفكير الفعال إلى أفضل المعمومات الممكن توافرىا، ويسترشد  .ٗ

 بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة.
يتشكل تعميم التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان )فترة التفكير(،  .٘

 والموقف المثير لمتفكير وأبعاده.
منيا ما ىو )لفظي، رمزي، کمي،  يحدث تعميم التفكير بإشكال وأنماط مختمفة .ٙ

 مكاني، شكمي(

 )) النظريات التي فسرت التفكير وتعميمه (( 
 النظرية السموكية .1

تعد النظرية السموكية من نظريات التعمم التي ركزت عمى ارتباط مجموعة 
المثيرات بالاستجابات، فالمثير ىو واقع او حدث خالي من رد فعل ما، ويختمف من فرد 

أما بيا مجموعة ردود الأفعال تكون اتجاه المثيرات او الأحداث مختمفة تأكيدا إلى اخر، و 
عمى ذلك فان ىذه النظرية ترى ان ارتباطات المثيرات بالاستجابات يشكل مجموعة 
الخبرات التي ليا دور ميم في عممية التعمم، وىذا الارتباط يمكن أن يشكل التعمم 

 (ٕٖ، صٕٓٓٓرائي او المحاولة والخطأ. )دروزة، الاشتراطي الكلاسيكي او التعمم الاج
نما  لم تركز النظرية السموكية عمى تفسير التفكير وتعميمو بشكل مباشر، وا 
اعتبرت أن الخبرة والتعمم الذي يتشكل نتيجة العلاقة بين المثير والاستجابة ىي بمثابة 

يرات الضمنية ان المث( Doller & Miller)التفكير. ويرى السموكيون الجدد امثال 
التعمم من خلال الدور الذي تمعبو  والتعزيزية تمعب دورا ميما في تشكيل السموك وحدوث

ىذه المثيرات في تنمية التفكير، والاستفادة من معمومات الذاكرة. ويعد التركيز عمى الخبرة 
يمكن  ودورىا في التعمم بمثابة اعتراف من السموكيين الجدد بدور التفكير، لان الخبرة لا

 أن تحدث دون تخزين في الذاكرة والاسترجاع عند الحاجة.
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لذا فان التفكير وتعميمو حسب النظرية السموكية مجموعة الاداءات )الاستجابات( 
التي ترتبط بمجموعة المثيرات التي تستثيرىا وتشكل السموك الذي يتحول الى خبرات يمكن 

 ة.الاستفادة منيا في مواقف تعميمية اخرى متشابي
  -: النظرية الجشطالتية .ٕ

تؤكد ىذه النظرية عمى اىمية تحقيق الفيم الكمي لمظواىر، حيث عدت ان الكل 
لا يساوي مجموع الاجزاء، كما ترى أن التفكير وتعميمو يجب أن يتم بصورة كمية من 
دراك القائمة بين عناصر الموقف مما ادى الى تحديد ما  خلال النظرة الكمية لمموقف، وا 

بالتعمم بالتصبر او الاستبصار الذي يعتمد عمى الربط بين عناصر الموقف عرف 
 لموصول الى الحل.

 ۔تستند ىذه النظرية عمى اتجاىين ىما :
اتجاه المحاولة والخطأ الذي استمدتو من النظرية السموكية، ممثلا ذلك بقيام العضوية  .أ 

وصل الى الحل الصحيح. )الكائن الانساني( بعدة محاولات خاطئة. وفي النياية لم تت
 (ٕ٘، صٜٜٔٔ)انجمر، 

الاتجاه المعرفي : وتمثل ذلك في برىة الوقت الذي اخذتيا العضوية )الكائن  .ب 
 الانساني( لاستيعاب طبيعة الموقف الذي توجد بو لموصول الى حل.

 نظرية التحميل النفسي:  .3
الأعمى  ترى ىذه النظرية ان تعميم التفكير يكون من خلال التنسيق بين الأنا

والأنا، بحيث تشكل منظومة متكاممة لكيفية التفكير، وليذا تتم في بعض الاحيان اذا لم 
يتم اشباع الباعث الفطري مرحمة التحميل والتذكر، وىذه في مجمميا عمميات عقمية تؤدي 

 (۹۱، ۸۹۹۸انجمر، الى تطور التفكير وتعممو. )
 ۔الدراسات العربية السابقة:

لدراسات حول التفكير وأساليب تنميتو، دور الأستاذ الجامعي اجريت العديد من ا
 -في ذلك ويمكن اجمال ابرزىا عمى النحو الآتي:

دراسة لاختبار النماذج ( ۰۲۲۲ (Hamza & Farrow) (اجري حمزة وفارو  .ٔ
التدريسية لعينة من اساتذة كمية المجتمع بتكساس، لمتعرف عمى النوعيات الشائعة 
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أن تساعد الأساتذة عمى ترقية التفكير الإبداعي وحل المشكلات والقيمة التي يمكن 
لطلابيم، وتوصمت الدراسة الى وجود طرق لمتفكير الإبداعي لدى الطلاب. وان 
الاساتذة يختمفون في اسموب تدريسيم في المناخ الذي يييئونو وفي الوقت نفسو 

يكون أكثر ميلًا يتقاسمون عدد من النوعيات الشائعة والقيمة. فبعض الأساتذة 
لمجانب التحميمي والمنطقي أكثر من غيرىم، والبعض الاخر يميل لمجانب 

 الاستطلاعي والاستكشافي.
دراسة استيدفت الكشف عن اساليب القران الكريم في تنمية ( ۰۲۲۹اجري العمري ) .ٕ

التفكير من خلال سورة الشورى كنموذج وتوصمت الدراسة إلى أن سورة الشورى 
اً في التفكير تضمن اثارة المشكمة والبحث في البدائل واختيار افضميا قدمت نموذج

 ۔ثم التفكير التحميمي المؤدي الى حل المشكمة عن طريق الوسائل الاتية:
 عرض المفاىيم الايمانية الايجابية وتدعيميا. .أ 
 عرض المفاىيم السمبية ومناقشتيا والرد عمييا. .ب 
 حل المشكمة الايمانية تأممياً بمنيجية التفكير الاستدلالي. .ج 

دراسة حول ميمة القران الكريم في تنمية التفكير ( ۰۲۲۹اجرى حوامدة )
المنظومي لدى الانسان وكشفت الدراسة عن نيي القران الكريم في تنمية التفكير 

حى الخطي المنظومي لدى الانسان وكشفت عن نيي القران الكريم عن اتباع المن
في التفكير ووصفو بالتقميد والتعصب الأعمى في حين دعا القران الكريم الى اتباع 

 المنحى المنظومي في كل مواقف التفكير وجعل لذلك ضوابط وموجيات.
تحديد مفيوم الفكر الابداعي وبيان مدى الحاجة ( ۰۲۲۲استيدفت دراسة محمود ) .ٖ

لتفكير الانساني بوجو عام، والتفكير اليو وكشفت الدراسة عن اىتمام الاعلام با
العممي بوجو خاص، والتفكير الإبداعي بوجو أخص، كما أظيرت الحاجة للأخذ 
بأسباب التقدم العممي في تنمية التفكير الإبداعي لمواجية التحديات الثقافية 
والاجتماعية والاقتصادية والسياسية التي تواجيو، وأوصت الدراسة بإعادة صياغة 

 ج الدراسية في المدارس والجامعات. المناى
 -تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بما يأتي:



 جهة نظر التدريشييندور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير الشليم لدى طلبة الجامعة مو و
           

 2222    آذارلشهر  ( 411العدد )                                 411                                            مجلة العلوم التربوية والهفشية

تناولت دور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير السميم لدى طمبتو بصورة شاممة 
متكاممة من حيث الميارات، الاتجاىات، الاساليب الفاعمة. في حين ركزت بعض 

الاستاذ الجامعي في تنمية بعض ميارات التفكير تارة،  الدراسات عمى تقديم ممارسات
 وتارة اخرى تناولت اساليبو في تنمية التفكير لدى طمبتو.

 الفصل الثالث
 منهجية البحث واجراءاتهُ:

 منهج البحث:
استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي لمناسبتو لأغراض الدراسة، حيث حاول 

ة، لمتوصل الى تعميمات ذات معنى يزيد رصيد المعرفة وصف الظاىرة وقارن وقيّم العلاق
 عن تمك الظاىرة.
 مجتمع البحث:

يمكن اعتبار مجتمع البحث متمثلا في تدريسي جامعة ديالى/ كمية التربية لمعموم 
الانسانية لمدراسة الصباحية والمتمثمة بالأقسام )المغة العربية، المغة الانكميزية، العموم 

تدريسيا ( ۸۷۲، التاريخ، الجغرافية( وقد بمغ مجموعيم الاجمالی )التربوية والنفسية
 ( يوضح ذلك .ٔوالجدول رقم )

 ( مجتمع البحث1جدول رقم )
 اناث ذكور عدد الأساتذة القسم الكمية

التربية لمعموم 
 الانسانية

 ٕٗ ٖٕ ٚٗ المغة العربية
 ٘ٔ ٙٔ ٖٔ المغة الانكميزية

 ٖٔ ٖٔ ٕٙ التاريخ
 ٘ٔ ٕٓ ٖ٘ يةالجغراف

 ٘ٔ ٙٔ ٖٔ العموم التربوية والنفسية
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 عينة البحث:
تدريسياً وتدريسية في التخصصات )المغة العربية،  (ٓ٘تمثمت عينة البحث في )

 المغة الانكميزية، التاريخ، الجغرافية، العموم التربوي والنفسية( وبأسموب ) عشوائي، طبقي(.
 

 يمثل عينة البحث( ۲جدول رقم )
 اناث ذكور القسم
 ٘ ٘ المغة العربية

 ٘ ٘ المغة الانكميزية
 ٘ ٘ التاريخ

 ٘ ٘ الجغرافية
 ٘ ٘ العموم التربوية والنفسية

 
 ادارة البحث:

مقياس التفكير السميم عند الاستاذ الجامعي وبعد مراجعة الادبيات والدراسات 
يم اعتمد الباحث مقياس السابقة المتعمقة بدور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير السم

( المعد لقياس دور الأستاذ الجامعي في التفكير السميم، يتكون ىذا ٕ٘ٔٓ)الطاشكندي: 
 ( بدائل وىي )دائماً، غالباً، احياناً، نادراً، ابداً(.٘فقرة، متكونة من )( ۸۷المقياس من )

سية تم عرض المقياس عمى مجموعة من المحكمين في مجال العموم التربوية والنف
وبعد الاخذ برأي الخبراء اصبح المقياس جاىزة لقياس دور الأستاذ الجامعي في تعزيز 

 التفكير السميم لدى طمبتو.
 صدق الاداة

يعرف الصدق بأنو عرض الفقرات عمى مجموعة من المحكمين عمى مدى 
قام الباحث بعرض فقرات ( ۹۷۹صلاحيتيا في قياس ما يراد قياسو )الغريب: ص

عمى مجموعة المحكمين من اختصاص التربية وعمم النفس لتقدير ما اذا كانت  الاستبانة
صالحة او غير صالحة لتمثيل )التفكير السميم للأستاذ الجامعي( وبعد تحميل اراء 
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المحكمين لتقدير صلاحية الفقرات اقترح بعضيم صياغة الفقرات لغويا فكانت النتيجة 
%( وجدول ٓ,ٚٚفقرة اذ اكدت الباحث موافقة )( ۸۷موافقتيم عمى جميع الفقرات البالغة )

 اداة جاىز لمتطبيق.

 الثبات:
يعرف الثبات بأنو دقة تقديرية لمعلاقة الموجودة او تذبب العلاقة الظاىرية من 

تكرار المقياس وان الثبات يسعى شبو التباين الحقيقي الى التباين التي يشد ىذه النسبة في 
لغرض التأكد من ثبات الاداة قام الباحث بتسميتيا الاستبانة ( ۸۹۱۲معامل الثبات )عودة 

فقرة وخمسة بدائل وىي )دائماً، غالباً، احياناً، نادراً، ابداً(. وتم تطبيقيا ( ۸۷وتكون من )
( إناثاً من كمية التربية لمعموم ٕ٘( ذكورة و)ٕ٘( تدريسياً بواقع )ٓ٘عمى عينة تتكون من )

( اناثاً ثم حممت ٘( ذكورة وبواقع )٘اساتذة بواقع )( ۸۲ى )الانسانية لمدة اسبوعين عم
استجابات افراد العينة فتتطبق الاختبار الأول والثاني الذي استخدم معامل الارتباط 

لذلك تعد قيمة ىذا ( ۲٫۷۷)بيرسون( لإيجاد قيمة الثبات وجد ان معامل الثبات يساوي )
 (ٕٛ-ٓٛص: ۸۹۷۷العامل مؤسسة جيدة لمثبات )البياتي، 

 الوسائل الاحصائية:
استخدم الباحث الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة دور الأستاذ الجامعي في  -

 تعزيز التفكير السميم عند طمبة الجامعة من وجية نظر التدريسيين.
 -الاختبار الثاني لعينتين مستقمتين لاستخراج الفرق تبعا لممتغير الجنس )ذكور -

 اناث(.
 )بيرسون( لاستخراج الثبات بإعادة الاختبار.معامل الارتباط  -

 الفصل الرابع
 عرض النتائج ومناقشتها:

  الهدف الأول: .1
ىدف ىذا البحث إلى التعرف عمى درجة التفكير السميم للأستاذ الجامعي عند 
طمبة الجامعة لكمية التربية لمعموم الانسانية، وتحقيقا ليذا اليدف ثم تطبيق مقياس التفكير 



 جهة نظر التدريشييندور الأستاذ الجامعي في تعزيز التفكير الشليم لدى طلبة الجامعة مو و
           

 2222    آذارلشهر  ( 411العدد )                                 411                                            مجلة العلوم التربوية والهفشية

( تدريسياً وتدريسية. حيث بمغ ٓ٘يم للأستاذ الجامعي عمى افراد العينة البالغ عددىم )السم
 (.ٔ٘، وكان المتوسط الفرضي )(۱، وبمغ الانحراف المعماري )(۷۸الوسط الحسابي )

ولممقارنة بين المتوسطين تم تطبيق الاختبار الثاني لعينة واحدة، حيث بمغت 
( عند ٔ,ٚٙدرجة، وىي اكبر من الجدولية البالغة ) (ٚٔ,ٖالقيمة الثانية المحسوبة )

( درجة، مما يدل عمى أن الفرق دالة بين ٜٗ( وبدرجة حرية )٘ٓ.ٓمستوى الدلالة )
 المتوسط الحسابي لمعينة والمتوسط الفرضي. والجدول الآتي يوضح ذلك.

 الاختبار التائي لعينة واحدة( ۳جدول رقم )

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

مستوى  القيمة التائية
 المحسوبة الجدولية الدلالة

٘ٓ ٚٔ ٛ ٘ٔ ٙٚ,ٔ ٖ,ٔٚ ٓ٘,ٓ 
وتشير ىذه النتيجة الى مستوى التفكير للأستاذ الجامعي في التفكير السميم عند 

 مرتفعة بشكل كبير قياسا بالمتوسط النظري طمبة الجامعة
 

 الهدف الثاني: .2
في درجة التفكير السميم لدى أساتذة كمية التربية لمعموم الإنسانية دلالة الفروق 

تبعاً لمتغير الجنس )ذكور، اناث(. وقد استخدم الباحث الاختبار التائي لعينتين مستقمتين 
لمتعرف عمى دلالة فروق التفكير السميم، وبعد أن تم استخراج المتوسطات الحسابية 

 (.ٔٔ,٘٘( وبانحراف معياري )ٜٙلمذكور ) )ذكور، اناث( حيث المتوسط الحسابي
( وباستخدام ٔٔ,ٕٜ، وبانحراف معياري )(۷۰اما الوسط الحسابي للاناث بمغ )

( عند ٓ,٘ٓالاختبار التائي لعينتين مستقمتين، حيث بمغت القيمة التائية المحسوبة )
ة ( وعند مقدار القيمة الجدولية البالغٛٗ(. ودرجة حرية )ٓ,٘ٓمستوى الدلالة )

(۰۰۲۲۲.) 
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 الجدول الآتي يوضح ذلك:
 ( يبين الاختبار التائي لعينتين مستقمتينٗجدول رقم )

 العينة 
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

 ٔٔ,٘٘ ٜٙ ٕ٘ ذكور
ٓ٘,ٓ ٓٓٓ,ٕ ٓ٘,ٓ 

 ٔٔ,ٕٜ ٕٚ ٕ٘ اناث

أن القيمة التائية المحسوبة أصغر من القيمة التائية  ويتبين من الجدول أعلاه
 الجدولية، لذا لا يوجد فرق دال بين الذكور والإناث في مستوى التفكير السميم.

 التوصيات
 في ضوء نتائج الدراسة، يوصي الباحث بما يأتي:

تدريب الأستاذ الجامعي عمى استخدام التكنولوجيا الحديثة في التدريس من خلال  .1
 دورات

 متتالية.
 اعتماد الاستاذ الجامعي وسائل التقييم الذاتي عمى وفق معايير عممية مينية. .2
 تحفيز الاساتذة المتميزين في أداء واجباتيم ماديا ومعنوية. .3

 المقترحات:
إجراء المزيد من الدراسات التي تمقي الضوء عمى العوامل النفسية والاجتماعية التي  .ٔ

 م يمكن ان ترتبط بالتفكير السمي
اجراء المزيد من الدراسة والمتابعة بيدف تقصي الفروق بين الجنسين في معدل  .ٕ

 التفكير السميم.
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 ( 1ممحق رقم )
 مقياس التفكير السميم بصيغتو النيائية

 جامعة ديالى
 كمية التربية لمعموم الإنسانية
 قسم العموم التربوية والنفسية 

 الأستاذ الفاضل...
 تحية طيبة...

ين يديك مجموعة من المواقف والفقرات التي تمر بحياتك الشخصية نضع ب
وتصنف واحد من مقاصدك الحياتية. نرجو منك الإجابة عنيا بكل موضوعية ودقة خدمة 

 لمبحث العممي، عمما أن إجابتك لا يطمع عمييا سوى الباحث.
 مع جزيل الشكر والتقدير

 ذکر 
  انثى
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 قرة الف ت
لا  تنطبق عميّ 

تنطبق 
 ابداً  احياناً  غالباً  دائماً  عميّ ابداً 

ٔ  
انبو بخطورة المواقع الإلكترونية ذات الافكار المتشددة 

 والمنحرفة.
     

      احفز طلابي عمى التمسك بقيم المجتمع وقوانينو  ٕ
      أفعل ثقافة الحوار بيني وبين طلابي  ٖ
      مية الثقافة الوطنية بين طلابيأساعد عمى نشر الوعي بأى  ٗ

٘  
أثق بقدرة طلابي الأمر الذي يدفعني لتركيم يعدون للأنشطة 

 بأنفسيم
     

ابرز رسالة الإسلام في الأمن والسلام في موضوعاتي   ٙ
 الدراسية

     

ٚ  
أقضي الحصة كاممة في تقديم المادة العممية المقررة لي في 

 منيجي المكمف بو
     

ي حل مشكلات الطلاب المختمفة ولو كان ذلك أشارك ف  ٛ
 عمى حساب الوقت المخصص لمدرس

     

ٜ  
أجد نفسي قادراً عمى التمييز بين الطلاب المتميزين 

 والمنحرفين سموكياً 
     

أميل لمشاركة طلابي في ميارات العمل التعاوني داخل   ٓٔ
 الصف الدراسي

     

ٔٔ  
دى طلابي داخل أساعد عمى تنمية حب العمل والمسؤولية ل

 الصف الدراسي
     

أشجع طلابي عمى القيام بالأنشطة والدورات التوعوية   ٕٔ
 المختمفة

     

      أشرف بنفسي عمى اجراءات وأنشطة الطلاب المختمفة  ٖٔ
      أجد صعوبة في تعزيز الأمن الفكري في نفوس طلابي  ٗٔ
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      أجد صعوبة في ايجاد طريقة لمتواصل بيني وبين طلابي  ٘ٔ

ٔٙ  
أجد تشابيا بيني وبين طلابي في التصرفات والأفكار 

 والمفاىيم
     

      يعتبرني طلابي قدوة ليم  ٚٔ
 

 المصادر
 القرآن الكريم    
 ، لسان العرب، دار صادر، بيروت.ٜٜٓٔابن منظور، ابو الفضل جمال الدين، ) -
آن الكريم، دار (، فمسفة التربية الاسلامية في القر ٜ٘ٛٔابو العينين، عمي خميل، ) -

 الفكر العربي، القاىرة.
 (، اساليب التعمم والعميم في الاسلام، غزة.ٜٜ٘ٔالآغا، احسان، ) -
(، مدخل الى نظريات الشخصية، ترجمة: د. فيد عبد الله دليم، ٜٜٔٔانجمر، باريرا ) -

 دار الحارثي.
 ض.(، من أجل انطلاقة حضارية شاممة، دار المسمم، الريأٜٜٔالبكر، فوزية، ) -
 ، الإحصاء الوصفي والاستدلالي، العراق.ٜٚٚٔالبياتي، عبد الجبار توفيق،  -
 الجبوري، محمد ابراىيم، اسس تعمم التفكير، العراق. -
 (، المعجم التربوي، الجزائر.ٜٕٓٓالجيوية، ممحقة سعيدة، ) -
 ( التفكير والتعمم والذاكرة، الرياض.ٜٜٔٔالحارثي، ابراىيم احمد ) -
(، ميمة القرآن الكريم في تنمية التفكير ٖٕٓٓود، )حوامدة، مصطفى محم -

 (.ٕ(، العدد )ٜٔالمنظومي، مجمة جامعة دمشق، المجل )
(، حقيقة الفكر الاسلامي، دار المسمم، ٜٗٛٔالزبيدي، عبد الرحمن بن زيد، ) -

 الرياض.
 (، اساليب التدريس في الجامعة، دار الشروق، عمان.ٜٜ٘ٔزيتون، عايش، ) -
(، اساليب القرآن الكريم في تنمية التفكير، مجمة ٖٕٓٓمد، )العمري، شوكت ح -

 (، الكويت.ٕ٘الشريعة الاسلامية، عدد )
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 (، الانسان والتعميم، دار اليلال، عمان.ٜٜ٘ٔالكرمي، زىير، ) -
 (.ٔٗ(، التفكير الابداعي، مجمة اسامية المعرفة، عدد )ٕ٘ٓٓمحمود، عبد الحميم، ) -
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ضي مستشفيات العزل في الصمود النفسي وعلاقته بالعزلة النفسية لدى ممر 
 بغداد/الرصافة

 صفاء حسين محمد عمي أ.م.د.
 
 لمستخمصا

النفسي لدى ممرضي مستشفيات  البحث الحالي الى التعرف عمى الصمود ييدف,      
وعلاقة الصمود النفسي بالعزلة النفسية,  وكذلك التعرف عمى العزلة النفسية لدييم, العزل,

فقرة لمصمود النفسي وبناء  52الذي تكون من  5002ي وقد تبني الباحث مقياس الخزاع
وطبق المقياسين عمى عينة  فقرة, 52والذي بمغ بصورتو النيائية  النفسية, مقياس العزلة

(ممرض من الذكور فقط في مستشفيات العزل في بغداد الرصافة, واظيرت 050بمغت )
ة النفسية لدى العينة, وارتفاع مستوى العزل النتائج انخفاض مستوى الصمود النفسي,

وكذلك وجود علاقة عكسية قوية بين الصمود النفسي والعزلة النفسية, وتم تفسير النتائج 
وضعت مجموعة من  وبناءا عمى النتائج التي ظيرت, المتبناة, اوفق نظرية ماسمو 

 التوصيات والمقترحات.
 الاجتماعية سية/العزلةالنف كممات مفتاحية/ الصمود النفسي/الطمأنينة/الاستقرار/العزلة

Abstract 

The current research aims to identify the psychological resilience of 

isolation hospital nurses, as well as to identify their psychological 

isolation. And the relationship of psychological resilience with 

psychological isolation, and the Al-Khuzaai scale was adopted in 

2005, which consisted of 28 items for psychological resilience and 

the construction of the psychological isolation scale, which in its 

final form reached 25 items, and the two scales were applied to a 

sample of 120 male nurses only in isolation hospitals in Baghdad, 

Rusafa, and the results showed a low level Psychological resilience, 

and the high level of psychological isolation in the sample, as well 

as the existence of a strong inverse relationship between 
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psychological resilience and psychological isolation, and the results 

were interpreted according to Maslow's theory adopted, and based 

on the results that appeared, a set of recommendations and 

suggestions were developed. 

 
Keywords / psychological resilience / tranquility / stability / psychological 

isolation / social isolation 

 

 

 مشكمة البحث
ان الحياة التي يعيشيا الافراد لاسيما في ظروف الازمات الضاغطة تبعث عمى التوتر   

وعدم الارتياح مما يؤدي الى اضعاف الصمود النفسي بسبب استيلاك طاقتيم النفسية 
مما قد يؤدي الى التعب والانياك, وبالتالي نجد ان نسبة كبيرة من الافراد تعاني من 

(, وان الفرد غير 55,ص5002ة متعددة نتيجة الاوضاع الراىنة )الجميمي,مشكلات نفسي
المستقر يشعر ان بيئتو ميددة والاذى سيمحق بو في اي وقت, فيشعر بالخوف من 
المجيول ويترقب وقوع الخطر, ويشعر بالارتياب من الاخرين والتوتر عند مقابمتيم, 

غالا بنفسو ومشكلاتو الخاصة فلا ويظير الحذر والتحفظ الشديدين, ويصبح اكثر انش
, كما ان Symonds.1964.p201)يستطيع ان يخطط لممستقبل, او ان ينشأ اسرة )

لمتقدم في مختمف المجالات وتعقد اساليب العيش سمة اساسية من سمات العصر, 
واصبحت حياة الانسان يسودىا التوتر والقمق, بعد ان استنفذ امكاناتو لبموغ اىدافو, 

ييأ لمعاناة نفسية شديدة ومن ابرز تمك المعاناة ىي العزلة النفسية )البدري, فأصبح م
(, اذ يعد الشعور بالعزلة النفسية مشكمة عامة ومؤلمة وفييا تكون 01,ص5000

العلاقات الاجتماعية ضعيفة بين الفرد والاخرين او اقل اشباعا بالقياس لما يجب ان 
الشعور بالعزلة النفسية ظاىرة حياة انسانية  (, وان20,ص0121تكون عميو )جابر وعمر,

يخبرىا الانسان بنحو ما, وتسبب لو الالم والاسى, فيي حقيقة يعاني منيا الكثير من 
(, ومن ىنا تبرز مشكمة البحث الحالي اذ انو محاولة جادة 00,ص5002الافراد )جودة,

العزل  مستشفياتي لمكشف عن العلاقة بين الصمود النفسي والعزلة النفسية لدى ممرض
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وذلك في خضم التغيرات وما يؤثر ذلك عمى الصمود النفسي لمفرد وما يحممو من علاقات 
 اجتماعية.

 اهمية البحث
تاتي اىمية البحث الحالي من خلال تناولو شريحة ميمة وحيوية من شرائح  

عيا المجتمع الا وىم ممرضي مستشفيات العزل, وذلك لاىمية ىذه الشريحة بحكم اضطلا
بالمسؤولية الممقاة عمييا في اداء واجبيا, والتي تعد الاكثر تضررا نتيجة لمتغيرات 
المتسارعة والصراعات والازمات المتعددة التي يعانون منيا, وبالتالي يواجيون ويتحممون 
الكثير من الضغوط والالام والمتاعب النفسية ومن اىميا ضعف صمودىم النفسي, اذ ان 

رث التي يتعرض ليا المجتمع تعد من العوامل الرئيسية في اضعاف الازمات والكوا
(, لذا يعد الصمود النفسي الرغبة القوية عند الافراد 55,ص5000استقرارىم النفسي)العزة,

لتجنب حالات الالم والوصول الى الراحة النفسية والجسدية والاجتماعية, والتخمص من 
ت الشعور بالامن النفسي بالاعتماد عمى حالات الضيق والخوف والقمق فضلا عن حالا

(,ويؤكد ىال ان الشخصية 951,ص5002الاشخاص والمؤسسات والييئات )الشمري,
المستقرة ىي تمك التي تجري فييا التعديلات لمواجية تزايد التوتر, وليست ىي الشخصية 

تر الخالية من الاحباطات او انواع التوترات, لذا فالحياة لاتخمو ابدا من التو 
(, ويؤكد برنارد ان نمو الشخصية وتطورىا يجعل الفرد صامدا 092,ص0190)ىال,

(, وقد اشارت دراسة الجميمي الى اسيام Bernard,1952,p.131نفسيا بصورة اكبر)
التقبل الاجتماعي في صمودىم النفسي,مما يزيد من شعورىم بالاسناد الاجتماعي والقدرة 

(,ومن جانب اخر تشير 009,ص5002لجميمي,عمى الموازنة في الظروف الصعبة)ا
نتائج الدراسات ان الشعور بالعزلة النفسية يرتبط بمتغيرات نفسية واجتماعية كثيرة تؤثر في 

, ان 0120شخصية الفرد, وتيدد صحتو النفسية, فقد توصمت دراسة لوكس واخرون 
رى روكاتش ان (, وت91,ص0112الشعور بالعزلة النفسية يرتبط بالتوتر النفسي )زىران,

العزلة النفسية تمثل احدى القضايا الميمة في حياة الانسان المعاصر,انو شعور مؤلم من 
شدة الاحساس بالعجز نتيجة الانعزال الاجتماعي والانفعالي لشعوره بانو غير مرغوب بو 

(, كما اشارة دراسة البدري ان الفرد يحاول جاىدا Rokach,2004,p.20من الاخرين )
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اجة الانتماء من خلال اقامة العلاقات مع الاخرين, كذلك اشارت الدراسة الى اشباع ح
وجود فروق ذات دلالة احصائية بين الذكور والاناث في العزلة النفسية, ولصالح الاناث 

(, ومما سبق تظير اىمية البحث الحالي من خلال ناحيتين 12,ص5005)البدري,
 -تطبيقية ونظرية اىميا:

ية في مجال المعرفة العممية حول علاقة الصمود النفسي والعزلة يعد محاولة عمم -
النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل, لم يسبق تناولو من قبل الباحثين عمى حد 

 عمم الباحث. 
 يوفر اداة لمقياس يمكن الاستفادة منيما. -
يعد عممية تشخيصية لمصمود النفسي وعلاقتو بالعزلة النفسية لدى ممرضي  -

 ت العزل, وبذلك يسيم في المساعدة لاجراء معالجات سموكية, ووقائية.مستشفيا
يساعد البحث الحالي الادارات بتحديد افرادىا الذين يتمتعون بصحة نفسية مستقرة  -

 بيدف تكميفيم بمسؤوليات ادارية تناسبيم.
 اهداف البحث 

 ييدف البحث الحالي التعرف عمى: 
 لعزل في مدينة بغداد الرصافة.الصمود النفسي لدى ممرضي مستشفيات ا -
 االعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في مدينة بغداد الرصافة. -
العلاقة بين الصمود النفسي والعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في مدينة  -

 بغداد الرصافة.
 حدود البحث
بممرضي يتحدد البحث الحالي )الصمود النفسي وعلاقتو بالعزلة النفسية(  

 (.5050مستشفيات العزل في مدينة بغداد الرصافة من الذكور لسنة)
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 تحديد المصطمحات
  -: الصمود النفسي : عرفو كل من : اولا
(:تمك الحالات التي يكون فييا الفرد مستقرا من الناحية 0122) جيمفورد -0

واقف النفسية, عندما تكون لديو رؤيا واضحة عن ذاتو ويشعر بالارتياح في الم
 (.Guilford,1958,p.58المختمفة )

(:وصول الفرد الى حالة من الطمأنينة والسلام من خلال تواجد الفرد 0195ماسمو) -5
في مجتمع امن يحكمو النظام وحصولو عمى عمل يشعر معو بالصمود والاستقرار 
وايمانو بالقيم الروحية وتقبل الذات والاخرين والبساطة التمقائية وشعوره بالصحة 

 (.022,ص0191لجسدية )الغمري,ا
(:الحالة التي يتصف بيا الفرد عند توفير حاجاتو ومطالبو من 0195ايزنك ) -9

البيئة وىي البعد الموجب في الشخصية الذي يمثل الثبات والنضج والتوافق والشعور 
 (.Eysenck,1972,p.25بالراحة والامان والتفاؤل والعقلانية )

 ( تعريفا نظريا لمصمود النفسي.0195ث تعريف )ماسمو التعريف النظري : اعتمد الباح
اما التعريف الاجرائي : الدرجة الكمية التي يحصل عمييا الممرض لاجابتو عمى 

 مقياس الصمود النفسي المستعمل في البحث الحالي.
  -ثانيا : العزلة النفسية : عرفيا كل من:

عجز في شبكة العلاقات ( : خبرة غير سارة نتيجة وجود 0120بيرلمان وبيبمو ) -0
 Pelman&Peplau,1981).) الاجتماعية لمفرد سواء كم او كيف لتمك العلاقات

,p.31  
( : شعور مؤلم ونتاج تجربة ذاتية مؤلمة وعمى نحو منفرد, والشعور 0122روكيش ) -5

 (.Rokeach,1988,p.531ناتج من شدة الحساسية القوية )
في شبكة العلاقات المتمثمة بالنبذ  ( : شعور الفرد بوجود خمل5000البديري ) -9

الاجتماعي والعزلة النفسية وضعف العلاقات الاجتماعية واغتراب الذات وفقدان 
 (.1, ص5000)البدري , )اللامعنى( اليدفية

 التعريف النظري : اعتمد الباحث تعريف البديري تعريفا نظريا لمعزلة النفسية.



 الصنود النفسي وعلاقته بالعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في بغداد/الرصافة
           

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 200                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

لتي يحصل عمييا الممرض لاجابتو عمى مقياس اما التعريف الاجرائي : الدرجة الكمية ا
 الشعور بالعزلة النفسية المستعمل في البحث الحالي.

 اطار نظري ودراسات سابقة
 -النظريات التي فسرت الصمود النفسي والعزلة النفسية معا: 

 نظرية التحميل النفسي
ث نظم, تكون الشخصية من وجية نظر رائد مدرسة التحميل النفس فرويد من ثلا     

اليو والانا والانا الاعمى, وكل واحد من تمك النظم يمثل حالة تختمف عن النظامين 
الاخرين, اذ يمثل الاول )اليو( مصدر الطاقة والمذة ومستودع الاسرار, ومن سماتو 
التوجو لاشباع الغرائز والدوافع, بعيد عن القيم والمعايير الاجتماعية اما )الانا( فتمثل القوة 

عية ومركز الارتباط بالواقع, وىي تكفل العمل عمى توافق الشخصية مع البيئة الوا
الخارجية وحل الصراع بين )اليو( وبين مطالب )الانا الاعمى(, وبين الواقع 

(Mischel,1976.p.31 فتتشكل من قيم الاباء والمجتمع التي )(, اما )الانا الاعمى
انواع السموك غير المنسجم او غير غرست وتجذرت لدى الفرد وتكون الرادعة لكل 

المتوافق مع القيم والمعايير الاخلاقية في المجتمع, واكد فرويد ان الشخصية الصامدة 
مرتبطة بقوة الانا التي تعمل عمى حماية الشخصية واحداث الموازنة مع الظروف البيئية 

خصية, اما اذا (,وىو الذي تكون عنده الانا بمثابة المدير المنفذ لمش22,ص0192)ىول,
كطانت ىذه النظم الثلاثة تعاني الصراع وعدم الانسجام فيما بينيا بسبب ضعف الانا 
وعدم قدرتو في الوصول الى حمول تنيي الصراعات التي تنشأ بينيا وبين مطالب 

(,لذا فان الفرد في ىذه الحالة سيكون عرضة لعدم التوازن Shaffer,1956,p.407الواقع)
بو الحال الى الاضطراب النفسي, اذ يشعر الفرد بتيديد امنو النفسي النفسي, وينتيي 

ونتيجة ليذا الصراع يشعر بالعزلة النفسية اذ يكون الصراع بين رغبتين متضادتين ينتيي 
(,وتاتي مصادر ىذ التيديد 01, ص5000لمصمحة احدى الرغبتين )عمي,

مى)الانا( تحمميا والموافقة عمييا من)اليو(والواقع والانا الاعمى وما يحممو من متطمبات,ع
 (.Bughamn,1972 ,p.71لذلك يصبح الانا مركز الصراع )
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 نظرية روجرز
عند روجرز من ثلاثة مفاىيم )الكائن العضوي, المجال الظاىري,  تتكون الشخصية     

والذات(, فيشير الى كل مايخبره الفرد ويتفاعل معو ويتاثر بو من المواقف, ويحول الفرد 
براتو الى رموز يدركيا ويقيميا في ضوء مفيوم الذات والمعايير الاجتماعية, فان خ

تطابقت معيا فانيا تؤدي الى الاستقرار والصمود النفسي وعدم التوتر وان تعارضت ادت 
الى التوتر اما الذات فتعني الكل العضوي الثابت والمنظم والمؤلف من مدركات الفرد 

لاستقرار ينتج من احتمال قيام حالة عدم اتساق بين الذات وعلاقتو بالاخرين, وعدم ا
وخبرات الكائن العضوي, فلا يعود قادرا عمى التصرف كوحدة صامدة مما يؤدي الى 

(,اذ يحدث الصمود النفسي عندما 59,ص0111الاضطراب الانفعالي)الزبيدي والشمري,
الفرد الى ذلك,عميو ان يقيم يصل الفرد الى التنسيق والموازنة بين خبرات ذاتو ولكي يصل 

خبراتو باستمرار حتى يحدد فيما اذا كانت ىناك ضرورة لاجراء تعديل في بناء القيم 
(,كما تتكون الذات عند 909,ص0190والتفاعل مع الخبرات المستمرة)ىول ولندزي,

روجرز من الذات الواقعية وىي مجموعة القدرات والامكانات التي تحدد الصورة الحقيقية 
مفرد والذات الاجتماعية وىي مجموعة مدركات وتصورات مستقبمية يسعى الفرد لموصول ل

فييا  الييا, فقد تكون غير واقعية, ولايمكن الوصول الييا, والذات المثالية وىي المدركات 
والتصورات التي تحدد الصورة المثالية لمشخص الذي يود ان يكون الذات المثالية 

ا اتفقت الذات الواقعية مع ذاتو الاجتماعية والمثالية فانو (, فاذ20,ص0121)يعقوب,
يشعر بالاستقرار مع نفسو ومع المحيط الذي يعيش فيو ممايمنحو الصمود النفسي,اما اذا  
كان ىناك تنافر او عدم تطابق بين الذوات الثلاث فان عدم الاستقرار وىو الذي يسود في 

(, ويرى روجرز ان 92, ص0121ية)الحياني, حياة الانسان يؤدي بو الى العزلة النفس
سبب العزلة النفسية ىو ضغوط المجتمع الواقعة عمى الفرد والتي تجعمو يتصرف بطرق 
تؤدي الى شعوره بالعزلة النفسية, وان العزلة النفسية ىي تمثيل لمتوافق السئ, وسببيا 

د روجرز بان التناقض يكمن داخل الفرد متمثلا في التناقض الظاىري لمفيوم الفرد, ويعتق
(, 91-99, ص0111بين الذات الحقيقية والمثالية ينتج شعور بالعزلة النفسية)العباسي, 

ويرى روجرز ان الفرد الذي لديو شعور بالعزلة النفسية يشعر ان لديو عجزا او قصورا في 
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اظيار موقفو من وحدتو وذلك من خلال اعتقاداتو بانو قد اخفى الذات الداخمية عن 
لاخرين, وىذا الاخفاء والقصور في العلاقات يعد شكلا حقيقيا لمعزلة النفسية)عبد ا

 (.99, ص0112المقصود, 
 نظرية ماسمو

افترض ماسمو بناء ىرمي لمحاجات اذ تقع في قاعدة اليرم, الحاجات الفسيولوجية      
حاجات وفي قمتو الحاجات الحضارية وحاجات تحقيق الذات, عمى الرغم من ذلك فان ال

الاعمى في اليرم قد طغت عمى سموك الفرد اكثر من حاجات الفسيولوجية)غباري 
(, ويؤكد ماسمو وجود نوعين من حاجات لدى الانسان وىي 909, ص5002وابوشعيرة, 

الحاجات الاساسية وتسمى ىذا الحاجات بالحاجات الحرمانية لان اشباعيا ضروري لمحياة 
والانتماء, التقدير والاحترام (, والاخرى حاجات النمو  وىي )الفسيولوجية ,الامن, الحب

وىي حاجات تحقيق الذات تظير بعد اشباع الحاجات الاساسية 
(Engler,1985,p.307 ويرى ان اشباع الحاجات الفسيولوجية يعد اساسيا قبل اشباع ,)

الحاجات العميا للانسان وعمى المجتمع ان لايقف عقبة في سبيل تحقيق حاجاتو 
فسيولوجية منيا عمى وجو الخصوص كي لا يصبح ىذا الانسان معاديا لممجتمع فعندما ال

يفشل الانسان في اشباع حاجاتو الفسيولوجية يصبح فريسة لمضغوط والاحباط ييدد 
(, اذ ان حرمان الفرد من اشباع ىذه الحاجات, 95,ص0112صموده النفسي )الطائي ,

(,وبعد اشباع الحاجات الفيسولوجية 21,ص5002م,يجعل الفرد يشعر بالعزلة النفسية)سمي
تبرز الحاجة للامن والاستقرار وان اشباع ىذه الحاجة يتطمب طمانينة واستقرار وحماية 
ونظام وتحرر من الخوف,والقمق, وتتمثل برغبة الفرد في نجنب الالم والحصول عمى 

لحماية النفسية) الراحة الجسدية والنفسية والتخمص من الخوف والقمق والبحث عن ا
1989,p32,Stess اذ يحقق الانسان حاجتو الى الامن والاستقرار عن طريق تواجده ,)

في مجتمع امن يحكمو النظام او عن طريق القيم الروحية والدينية التي يؤمن 
(, وان سعادة الفرد وصموده النفسي يتوقفان عمى مستوى 022, ص0191بيا)الغمري,

صول الييا وتحقيقيا, فالفرد الذي يشبع حاجات تحقيق الذات الحاجات التي يستطيع الو 
 يكون اكثر سعادة وصمود من فرد اخر ما زال في مستوى اشباع الحاجات الاساسية
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(p54 ,1962 ,Maslow ان ىدف نظرية ماسمو ىو التقدم الى اليدف النيائي المتمثل,)
ممية لايمكن ان تكتمل,بل بتحقيق الذات, فيو ينظر الى عممية تحقيق الذات عمى انيا ع

ىي عممية نمو مستمرة لاتنتيي الا بنياية حياة الفرد, ويرى ماسمو ان تحقيق الذات ىي 
عممية مستمرة لمقدرات, والامكانات, والمواىب, كما انيا اكتمال لممعرفة, والقبول التام 

ادر (, فالشخص السوي ىو الشخص الق509, ص0112لمطبيعة الانسائية لمفرد )صالح, 
عمى تنمية امكاناتو الى اقصى مستوى ممكن, والصمود النفسي يعد مرادفا لتحقيق 
الشخص لحاجاتو العميا, اذ يصبح قادرا عمى الحب, وميتما بالمعرفة )الشيخ وجابر, 

(, وقد وجد ماسمو ان تحقيق ذلك يجعل الافراد بعيدين عن الشعور 912, ص0192
لاجتماعي بفضل التناسق والتناغم في اشباع حاجاتيم بالعزلة وانيم ينتمون الى عالميم ا

الاساسية والكمالية, ولكنيم قادرون عمى ان يصموا بانفسيم بالاخرين بشكل صريح 
 (.905, ص0129ومتواضع )سكنر, 

اعتمد الباحث نظرية ماسمو في تفسير وقياس الصمود النفسي والعزلةالنفسية في البحث  
والشمول في تناوليا لمكونات ىذين المتغيرين بما يحقق الحالي, لانيا تتسم بالوضوح 
 -اىداف البحث وللاسباب الاتية:

تاكيدىا عمى الابعاد الانسانية والقيمية والروحية لدى الانسان في تحقيق حاجاتو  -0
وصولا الى حاجتو الاخيرة بالحاجة الى تحقيق الذات, اذ ينتقد ماسمو عمماء النفس 

 بية في الانسان ومواطن الضعف والقصور.لاىتماميم بالجوانب السم
تناوليا لمتغيري البحث بشكل واضح اذ اشارت الى اىمية الصمود النفسي  -5

والعزلة النفسية في التدرج اليرمي ابتداءا بتحقيق الحاجات الفسيولوجية ومرورا 
بتحقيق الحاجات الاخرى ووصولا الى تحقيق الاستقرار الكبير والمتمثل بتحقيق 

 الذات.
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 دراسات سابقة
 الدراسات التي تناولت الصمود النفسي: 

 (:)الصمود النفسي وعلاقتو ببعض المتغيرات(5009دراسة العكيمي)
اجريت الدراسة لمكشف عن مستوى الصمود النفسي لدى عينة من المعممين       

ائج ( وقد توصمت الدراسة الى نت910والمدرسين, لقد اجريت الدراسة عمى عينة بمغت )
 (.2, ص5009مفادىا ان افراد العينة يتمتعون بصمود تفسي عال )العكيمي, 

 (:)الصمود وتقدير الذات لدى طمبة الجامعة(5002دراسة الخزاعي )
اجريت الدراسة في العراق واستيدفت التعرف عمى الصمود النفسي وتقدير الذات       

لبا وطالبة, اختيروا بالطريقة ( طا209لدى طمبة الجامعة وقد طبقت عمى عينة بمغت )
العشوائية الطبقية, توصمت الدراسة الى تمتع طمبة الجامعة بمستوى عال من الصمود 

 (.29, ص5002النفسي )الخزاعي,
 الدراسات التي تناولت العزلة النفسية :

(:)الشعور بالعزلة النفسية وعلاقتو بانماط التفكير لدى طمبة 5009دراسة البديري )
 الجامعة(

استيدفت التعرف الى مستوى الشعور بالعزلة النفسية وانماط التفكير لدى طمبة      
( طالبا وطالبة, تم اختيارىم بالطريقة العشوائية 900الجامعة, وتالفت عينة البحث من )

الطبقية, اشارت النتائج الى وجود مستوى منخفض من الشعور بالعزلة النفسية لدى طمبة 
 (.2, ص 5009الجامعة )البديري, 

 (:)فيم الذات وعلاقتيا بالعزلة النفسية لدى طمبة الجامعة(5000دراسة خنيصر )
استيدفت التعرف عمى فيم الذات ومستوى الشعور بالعزلة النفسية لدى طمبة      

(,واشارت نتائج البحث الى شيوع مشاعر العزلة النفسية بين 500الجامعة, بمغت العينة )
 (.25,ص 5000,)خنيصر طمبة الجامعة

 
 
 



 الصنود النفسي وعلاقته بالعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في بغداد/الرصافة
           

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 205                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 :  اجراءات البحث
اولا:مجتمع البحث : تكون مجتمع البحث الحالي من ممرضي مستشفيات العزل في 

( ممرض من الذكور فقط, موزعين 522(, والبالغ عددىم )5050محافظة بغداد لمعام )
 (, يوضح ذلك.0حسب مستشفيات العزل, والجدول رقم )

 
 في مستشفيات العزل في بغداد الرصافة(اعداد الممرضين العاممين 1جدول)

 المجموع سعد الوتري شيخ زايد الكندي الشييد الصدر العام اسم المشفى
 522 89 56 65 76 عدد الممرضين

 
(, ممرض 050عينة البحث : اختيرت عينة البحث الحالي بطريقة عشوائية بمغت ) ثانيا:

 (, يوضح ذلك.5)في مستشفيات العزل في بغداد الرصافة, والجدول رقم 
 

 ( عينة البحث موزعة حسب مستشفيات العزل في بغداد الرصافة5جدول )
الشييد الصدر  اسم المشفى

 العام
 المجموع سعد الوتري شيخ زايد الكندي

 152 16 55 88 62 عدد الممرضين
 

 ثالثا : اداتا البحث :
مود النفسي المكون ( لمص5002اولا : الصمود النقسي : تبنى الباحث مقياس الخزاعي )

% من اراء المحكمين 20( فقرة, اذ اعتمد الباحث نسبة اتفاق 52بصيغتو النيائية )
)الصدق الظاىري(, واستخراج ثبات المقياس بطريقتين, اعادة الاختبار اذ بمغ معامل 

(, وكانت بدائل المقياس 0820(, وطريقة الفا كرونباخ اذ بمغ الثبات بيا )0.29الثبات )
ا, غالبا, احيانا, نادرا, ابدا(, ولمعرفة تمييز الفقرات اعتمد اسموب المجموعتين )دائم

المتطرفتين وعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية وظيرت ان كل الفقرات مميزة, اما بدائل 
الاجابة فيقصد بيا وضع درجة لاستجابة المفحوص عمى كل فقرة من فقرات المقياس, ثم 

لدرجة الكمية لكل استمارة, وتعطى الدرجات عمى الفقرات الايجابية جمع الدرجات لايجاد ا
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والسمبية لممقياس في ضوء اختيارات الممرض لاحدى البدائل الخمسة لتقدير الاستجابة 
تنطبق احيانا, تنطبق عمي غالبا, تنطبق عمي دائما, تنطبق عمي عمى فقرات المقياس وىي )

 ( يوضح ذلك.9دول رقم )ابدا(, والجتنطبق عمي نادرا, لا عمي 

 ( اوزان الفقرات9الجدول )
 الاوزان المعطاة لمفقرات البدائل

 السمبية الايجابية
 0 2 تنطبق عمي دائما
 5 2 تنطبق عمي غالبا
 9 9 تنطبق عمي احيانا
 2 5 تنطبق عمي نادرا
 2 0 لا تنطبق عمي ابدا

 
ث ببناء مقياس العزلة النفسية, اعتمد الباحث ثانيا : العزلة النفسية : لتحقيق اىداف البح

 عدد من الخطوات وكالاتي:
 التخطيط لممقياس 

اطمع الباحث عمى الادبيات والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الصحة  .0
 النفسية.

 الرجوع لممقاييس ذات العلاقة بالعزلة النفسية. .5
  صياغة الفقرات

 روعي في صياغة الفقرات ما يمي :
 كون الفقرة معبرة عن فكرة واحدة.ان ت .0
 ان يكون محتوى الفقرة واضح وصريح ومباشر. .5
 تجنب نفي النفي منعا للارباك. .9
تجنب الفقرات التي تمييزىا ضعيف والتي قد يوافق او لا يوافق عمييا الجميع  .2

 (.91, ص0122)الزوبعي واخرون, 
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 صلاحية الفقرات 
للاختبارات والمقاييس النفسية,ان يقوم  ان افضل طريقة لمتاكد من صدق الفقرات    

مجموعة من الخبراء والمتخصصين بتقييم صلاحية الفقرات لقياس السمة المراد قياسيا 
( 90(, لذا تم عرض الفقرات بصيغتيا الاولية البالغ عددىا )505, ص0111)الطيب, 

ضعت لاجمو, فقرة عمى خبراء في عمم النفس لتحميميا, وبيان مدى ملائمتيا لقياس ما و 
% من المحكمين لابقاء الفقرات, وحذفيا, 20وصلاحية البدائل, وتم اعتماد نسبة اتفاق 

 تعديميا, وبناءا عمى رأي الخبراء تم تعديل بعضيا.
اعداد تعميمات المقياس : تعد تعميمات المقياس الدليل الذي يسترشد بو الموظف اثناء 
اجابتو لفقرات المقياس, وقد حرص الباحث عمى ان تكون التعميمات بسيطة ومفيومة, 

( امام الفقرة وتحت البديل الذي فضلا عن توضيح طريقة الاجابة بوضع علامة )
ت وان تكون الاجابة بكل صراحة عن جميع الفقرات, يناسبو, مع تأكيد سرية المعموما

وبين ليم انو لاتوجد اجابة صحيحة او خاطئة وعدم ترك اي فقرة دون اجابة, مع الحاجة 
 الى ذكر اسمائيم.

 بدائل الاجابة وتصحيح المقياس
يقصد بيا وضع درجة لاستجابة المفحوص عمى كل فقرة من فقرات المقياس, ثم       

لايجاد الدرجة الكمية لكل استمارة, وتعطى الدرجات عمى الفقرات الايجابية  جمع الدرجات
والسمبية لممقياس في ضوء اختيارات الموظف لاحدى البدائل الخمسة لتقدير الاستجابة 

تنطبق احيانا, تنطبق عمي غالبا, تنطبق عمي دائما, تنطبق عمي عمى فقرات المقياس وىي )
( لمفقرات الايجابية, 085898282دا(, واعطية الاوزان )ابتنطبق عمي نادرا, لا عمي 

 ( لمفقرات السمبية, عمى التوالي لمبدائل.282898580)
حساب الخصائص السيكومترية لمفقرات : عمد الباحث الى حساب اىم الخصائص 

 السيكومترية لفقرات مقياس الوحدة النفسية عمى النحو الاتي :
 حساب القوة التمييزية لمفقرات

يرمي حساب القوة التمييزية في المقاييس النفسية الى استبعاد الفقرات التي لا تميز       
 ,Chisell,1981بين الافراد, وللابقاء عمى الفقرات التي تميز بينيم في الاجابات)
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p.434 وبعد تطبيق المقياس تم تصحيح الاستمارات واجرى التحميل الاحصائي عمييا ,)
الكمية لكل استمارة ومن اجل ايجاد القوة التمييزية لفقرات مقياس  جميعا, ثم حدد الدرجة

الوحدة النفسية اتبع الباحث اسموب المجموعتين المتطرفتين وفق الخطوات الاتية : )رتبت 
% من الدرجات 59الدرجات لكل الاستمارات من اعمى الى ادنى درجة, اختيرت نسبة 

استمارة, وتراوحت درجاتيا بين  95عة العميا  في المجموعتين, اذ بمغت استمارات المجمو 
, وىذه 25-92استمارة, وتراوحت درجاتيا بين  95, اما المجموعة الدنيا بمغت 92-000

(, ثم تطبيق 92, ص0122الطريقة تقدم اقصى حجم وتمايز )الزوبعي واخرون, 
ة بين متوسط لعينتين مستقمتين لاختبار دلالة الفروق الاحصائي T-testالاختبار التائي 

فقرة وعدت  90درجات المجموعتين العميا والدنيا ولكل فقرة من فقرات المقياس البالغ 
القيمة التائية المحسوبة مؤشرا لتمييز كل فقرة من خلال مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة 

( 2فقرة, وىو عدد فقرات المقياس الكمي, والجدول ) 52وبمغت الفقرات المميزة  0819
 وضح ذلك.ي

 ( القوة التمييزية لمقياس العزلة النفسية2الجدول )
التائية  المجموعة الدنيا المجموعة العميا ت

 المحسوبة
التائية 
الوسط  الجدولية

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة 989 0.00 080 0829 081 0
غير  0899 0 0 0851 0.0 5

 دالة
 دالة 589 0809 080 0899 0.9 9

 دالة 981 0892 089 0899 5892 2

 دالة 989 089 0892 0829 982 2

 دالة 280 0852 089 0851 589 9

 دالة 589 089 5852 0899 9852 9

 دالة 989 0890 589 0.09 985 2

غير  080 0800 080 085 0852 1
 دالة
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 دالة 289 0.09 0 0829 5 00

 دالة 0285 0800 080 0821 089 00

 دالة 989 0809 082 089 582 05

 دالة 982 0825 082 0892 980 09

غير  0899 0820 989 0895 9 02
 دالة

 دالة 989 989 082 089 9.9 02

 دالة 989 0895 081 0829 581 09

 دالة 282 0825 082 0825 980 09

 دالة 289 089 085 081 581 02

 دالة 282 085 082 085 582 01

غير  0899 0892 089 085 5 50
 دالة

غير  0- 082 582 082 5 50
 دالة

 دالة 589 089 0899 089 5809 55

 دالة 5 082 089 081 580 59

 دالة 982 085 082 085 589 52

 دالة 982 0 0 082 589 52

 دالة 282 085 0 089 580 59

 دالة 2 089 082 089 589 59

 دالة 282 089 089 082 9 52

 دالة 5589 0892 089 0852 989 51

 دالة 989 085 085 082 589 90

 
 مؤشرات صدق المقياس 

يعد الصدق من الخصائص الميمة في بناء الاختبارات والمقاييس, ويقصد بالصدق      
(, واعتمد 599, ص 5000ان يقيس المقياس فعلا ما وضع ما وضع لقياسو )ممحم, 
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ي استخراجو, اذ تحقق ىذا النوع من الصدق عندما عرضت الباحث الصدق الظاىري ف
 فقراتو عمى مجموعة من الخبراء في القياس وعمم النفس.

  ثبات المقياس
يعرف الثبات انو الاتساق في النتائج, الاختبار ثابت اذا حصمنا عمى النتائج نفسيا      

لزوبعي واخرون, عند اعادة تطبيقو عمى الافراد انفسيم وفي ظل الظروف ذاتيا )ا
(, ولحساب الثبات في مقياس العزلة النفسية اعتمد الباحث طريقة 90, ص0120

فقرة )اضيفت فقرة تمثل متوسط  52التجزئة النصفية, اذ قسمت فقرات المقياس البالغة 
مجموع الفقرات ليتساوى نصفي المقياس( الى مجموعتين, مجموعة الفقرات الفردية 

ية, وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين المجموعة الفردية ومجموعة الفقرات الزوج
(, ثم طبق معادلة سبيرمان براون 0899والزوجية لفقرات المقياس, بمغت قيمة الارتباط )

التصحيحية لكون معامل ارتباط بيرسون يمثل معامل نصفي المقياس وليس المقياس 
 . (0.29كمو, وبمغ معامل الثبات بطريقة سبيرمان براون )

 رابعا : الوسائل الاحصائية : 
 -تم معالجة البيانات احصائيا من خلال الوسائل التالية :

لمقارنة المتوسط الحسابي مع المتوسط الفرضي   :لعينة واحدة T-testالاختبار التائي 
 لمقياسي الصمود النفسي والوحدة النفسية.

ة التمييزية لمقياس العزلة لعينتين مستقمتين : لحساب القو  T-testالاختبار التائي 
 النفسية.

معامل ارتباط بيرسون: لحساب الثبات لمقياس العزلة النفسية ولايجاد العلاقة بين 
 المتغيرين.

 معامل سبيرمان براون : لتصحيح معامل الارتباط بين نصفي المقياس.
  عرض النتائج

لي, وتفسيرىا يتضمن ىذا الفصل عرضا لمنتائج التي توصل الييا البحث الحا    
ومناقشتيا في ضوء الاطار النظري والدراسات السابقة, ومن ثم الخروج ببعض 

 التوصيات والمقترحات التي تم التوصل الييا في ضوء تمك النتائج.
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 الهدف الاول 
التعرف عمى الصمود النفسي لدى ممرضي مستشفيات العزل : اظيرت نتائج البحث     

(, بانحراف معياري 29عينة البحث عمى المقياس بمغ )ان المتوسط الحسابي لدرجات 
(, 22(, وعند مقارنة المتوسط الحسابي بالمتوسط الفرضي لممقياس والبالغ )282قدره )

( وىي 0890وباستخدام الاختبار التائي لعينة واحدة تبين ان القيمة التائية المحسوبة )
(, ودرجة 0802د مستوى دلالة )( عن0819اصغر من القيمة التائية الجدولية البالغة )

(, مما يشير الى ان افراد العينة لا يتمتعون بالصمود النفسي, كما موضح 001حرية )
 (.2بالجدول )

 ( الاختبار التائي لعينة ممرضي مستشفيات العزل عمى مقياس الصمود النفسي2الجدول )
عدد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

152 98 95 9,5 1,82 1,:7 2,26 
ويمكن تفسير ىذه النتيجة طبقا لما اشارت اليو نظرية ماسمو,اذ ان الفرد يحقق حاجة الى 
الامن والاستقرار عن طريق تواجده في المجتمع الامن او عن طريق القيم الروحية 

(, ولكي يبقى الفرد يسعى نحو 022, ص0191من بيا )الغمري, والدينية التي تؤ 
الوصول الى حالة مستقرة من الطمأنينة, وصولا لمصمود النفسي في عمل امين, ويعتقد 
ماسمو ان المجتمع المستقر ىو الذي يحرر الافراد من الخوف بخصوص توفير الطعام 

ين الضمانات مادية للانسان والسكن والتعرض للاعتداء في الشوارع او في البيت وتام
( ويرى الباحث ان النتيجة جاءت وفق ما 090,ص0129الذي يتقدم بو العمر)صالح, 

يعانيو المجتمع في ظل ظروف العزل والامراض السارية واىميا الاصابات بفايروس 
كورونا قد افقدت الممرضين بصورة عامة الصمودالنفسي, ولانيم دائما الشريحة 

لدييم مستوى منخفض من الصمود النفسي, وجاءت ىذه النتيجة غير المستيدفة لذا 
 متفقة مع ما توصمت اليو الدراسات ولعل السبب في ان العينات مختمفة.
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  الهدف الثاني
التعرف عمى العزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في بغداد الرصافة:     

نة البحث عمى المقياس بمغ اظيرت نتائج البحث ان المتوسط الحسابي لدرجات عي
(, وعند مقارنة المتوسط الحسابي بالمتوسط 0089(, بانحراف معياري قدره )25802)

(, وباستخدام الاختبار التائي لعينة واحدة تبين ان القيمة 92الفرضي لممقياس والبالغ )
عند ( 0819( وىي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة )9859التائية المحسوبة )

(, مما يشير الى ان افراد العينة لدييم مستوى 001(, ودرجة حرية )0802مستوى دلالة )
 (.9عال من الشعور بالعزلة النفسية, كما موضح بالجدول )

 
 ( الاختبار التائي لعينة ممرضي مستشفيات العزل عمى مقياس العزلة النفسية7الجدول )

عدد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

المتوسط 
 يالفرض

الانحراف 
 المعياري

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

152 95,19 86 12,7 8,58 1,:7 2,26 
 

وتتفق ىذه النتيجة مع نظرية ماسمو, التي ترى ان شعور الفرد بوجود خمل في شبكة 
فية العلاقات المتمثمة بالنبذ والعزلة وضعف العلاقات واغتراب الذات وفقدان اليد

اللامعنى كونيا حاجة نفسية تضم التقدير والقبول والتقبل, والعلاقات والتعاون والمساندة 
الاجتماعية, كما ان الانسان بفطرتو كائن لا يمكن ان يحيا الا مع الاخرين من نوعو 

(, ويرى الباحث ان اشباع الحاجات الاساسية يعد اساسيا 99, ص 5009)البديري , 
العميا للانسان, وعمى المجتمع ان لا يقف عقبة في سبيل تحقيقيا  قبل اشباع الحاجات

عمى وجو الخصوص الامن النفسي وتعرضو لمضغوط والاحباط جعمو يشعر بالعزلة 
 5009(,وجائت ىذه النتيجة مختمفة مع دراسة البديري 95, ص0112النفسية)الطائي, 

 انت من الطمبة., عمما ان عينة الدراستين ك5000واتفقت مع دراسة خنيصر 
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 الهدف الثالث 
التعرف عمى العلاقة بين الصمود النفسي والالعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات  

العزل  : تحقيقا ليذا اليدف تم استعمال معامل ارتباط بيرسون بين الدرجات الكمية لافراد 
 0809لارتباط عينة البحث عمى مقياسي الصمود النفسي والعزلة النفسية, اذ بمغ معامل ا

ولاختبار دلالة ىذا الارتباط تم استخدام الاختبار التائي لدلالة معامل الارتباط وكانت 
وىي اصغر من القيمة التائية الجدولية لمعامل الارتباط  0825القيمة التائية المحسوبة 

مما يشير الى وجود علاقة  0.02ومستوى دلالة  001عند درجة حرية  0.01البالغة 
 (.9ية قوية وعكسية بين المتغيرين كما موضح في الجدول )ارتباط

 
 ( يمثل الارتباط بين مقياس المصمود النفسي ومقياس العزلة النفسية8الجدول)
معامل ارتباط  عدد العينة

 بيرسون
 مستوى الدلالة القيمة التائية لمعامل الارتباط

 الجدولية المحسوبة
152 2,18 1,55 2.1: 2.26 

 
ذه النتيجة ضمن النظرية المتبناة, اذ يرى ماسمو وجود نوعين من الحاجات لدى وتفسرى

الانسان وىي الحاجات الاساسية والاخرى حاجات النمو, ويرى ان اشباع الحاجات 
الاساسية يعد اساسا قبل اشباع الحاجات العميا, فعندما يفشل الانسان في اشباع حاجاتو 

رار النفسي وبالتالي يضعف قدرتو لمتحمل والصمود الاساسية يصبح فريسة لعدم الاستق
(, وبعد اشباع الحاجات الاساسية تبرز الحاجة للامن 95, ص0112النفسي)الطائي, 

والاستقرار, وان اشباع ىذه الحاجة يتطمب طمأنينة واستقرار وحماية ونظاما وتحررا من 
الراحة الجسدية  الخوف والقمق وتتمثل برغبة الفرد في تجنب الالم والحصول عمى

والنفسية والتخمص من الخوف والبحث عن الحماية والاستقرار النفسي 
(Stess,1989,p.32 وان حرمان الفرد من اشباع ىذه الحاجات يجعل الفرد يشعر ,)

(,اذ يحقق الانسان حاجتو الى الامن والاستقرار 215, ص5002بالعزلة النفسية)سميم, 
حكمو النظام او عن طريق القيم الروحية والدينية التي عن طريق تواجده في مجتمع امن ي

 ( لذلك جائت النتائج مطابقة لما افترضتو النظرية.022, ص0191يؤمن بيا )الغمري, 
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 التوصيات
التاكيد عمى وسائل الاعلام في تعزيز االصمود النفسي لدى ممرضي مستشفيات  .0

صعبة, وتشجيعيم عمى العزل التي من شأنيا تشجعيم عمى مواجية تمك الظروف ال
معرفة دورىم في المجتمع, ومعرفة اىدافيم في الحياة والطرق السميمة التي تمكنيم 
من تحقيق ما يصبون اليو وترسيخيا في نفوسيم والتي تؤدي بدورىا في مساعدتيم 

 في تحقيق اقصى درجات الصمودالنفسي.
لرياضة وغرس تشجيع الممرضين عمى المشاركة في النشاطات الجماعية, مثل ا .5

 الاتجاىات التعاونية فيما بينيم لتنمية الثقة في نفوسيم.
العمل عمى توعية الممرضين بالاثار الايجابية لمصمودالنفسي والاثار السمبية  .9

لمعزلةالنفسية من خلال توعية الاخرين بزيادة تقبميم اجتماعيا لكي يتبدد شعورىم 
 السمبي.

 المقترحات

ن الصمود النفسي والعزلة النفسية عمى شرائح اجتماعية اجراء دراسة ارتباطية بي .0
 مختمفة.

 اجراء دراسة ارتباطية بين الصمود النفسي بمتغيرات اخرى مثل الشخصية اليامشية. .5
اجراء دراسة ارتباطية بين لمتعرف عمى العلاقة بين المعزلة النفسية والشخصية  .9

 التجنبية.
 

 المصادر العربية
( الشعور بالعزلة النفسية وعلاقتيا بانماط التفكير لدى 5009البديري, احمد زعلان ) .0

 طمبة الجامعة, رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة البصرة.
( الحساسية الاجتماعية لدى عينة من 0121جابر, عبد الحميد وعمر, محمود احمد ) .5

سية تلاميذ المدارس الابتدائية والثانوية بدولة قطر وعلاقتيا بكل من الوحدة النف
 (, جامعة قطر, الدوحة.59والتحصيل الدراسي, مجمة دراسات نفسية, ج)
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( الصمودالنفسي وعلاقتو ببعض المتغيرات, رسالة 5009العكيمي, سممان كاظم ) .9
 ماجستير غي منشورة ,القادسية.

( العزلة النفسية وعلاقتيا بمفيوم الذات لدى الاطفال 5002جودة, امال عبد القادر ) .2
ة, المؤتمر التربوي الثاني لمطفل الفمسطيني بين تحديات الواقع وطموح في محافظة غز 

( جامعة الاقصى, 59/00/5002-55المستقبل في كمية التربية الجامعة الاسلامية )
 فمسطين.

( الارشاد التربوي والنفسي, دار الكتب, 0121الحياني, عاصم, محمود, ندا ) .2
صمود وتقدير الذات لدى طمبة ( ال5002الموصل, في الخزاعي, بياء حميدان)

 الجامعة, اطروحة دكتوراه غير منشورة, بابل.
( فيم الذات وعلاقتو بالعزلة النفسية لدى طمبة 5000خنيصر, عبد اليادي كريم ) .9

 الجامعة, رسالة ماجستير غير منشورة, ذي قار.
 ( عمم نفس التوافق, دار الكتب0111الزبيدي كامل عموان والشمري, جاسم فياض ) .9

 لمطباعة والنشر, الموصل.
( الشعور بالوحدة النفسية لدى المراىقين الايتام من 0112زىران, تقيين محمد ) .2

الجنسين وعلاقتو باساليب الاباء في تنشأتيم, رسالة ماجستير غير منشورة, كمية 
 التربية, جامعة عين شمس, القاىرة.

 ة العربية, بيروت لبنان.( عمم النفس التربوي, دار النيض5002سميم, مريم داود ) .1
( سيكولوجية الفروق الفردية, دار 0192الشيخ يوسف, محمود وجابر, عبد الحميد ) .00

 النيضة العربية, بغداد.
 ( الانسان وعمم النفس في ضوء القرأن الكريم, بغداد.5002الشمري, جاسم فياض ) .00
جيل , مكتبة ال0( نظريات معاصرة في عمم النفس, ط0112صالح, قاسم حسين ) .05

 الجديد, صنعاء.
( قياس الحاجات النفسية لطمبة المرحمة 0112الطائي, نادية شاكر ىادي ) .09

 المتوسطة, رسالة ماجستير غير منشورة كمية التربية, جامعة بغداد.
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( القياس والتقويم النفسي والتربوي, المكتب الجامعي 0111الطيب, احمد محمد ) .02
 الحديث, الاسكندرية.

( الحرمان وعلاقتو بالشعور بالوحدة النفسية لدى 0111حسين ) العباسي, عبمة بنت .02
المراىقات والمقيمات بدور الرعاية الاجتماعية بالمنطقة الغربية, رسالة ماجستير غير 

 منشورة, جامعة سعود بن عبد العزيز, السعودية.
( مدى قابمية برنامج ارشادي في تخفيف الشعور 0112عبد المقصود, اماني ) .09

النفسية لدى الاطفال, رسالة دكتوراه غير منشورة, معيد الدراسات العميا بالوحدة 
 لمطفولة, قسم الدراسات النفسية والاجتماعية, جامعة عين شمس, القاىرة.

( اثر اسموبين ارشاديين في خفض مستوى الشعور 5001عمي, اسماعيل, ابراىيم ) .09
ورة, كمية التربية, الجامعة بالاغتراب لدى طمبة الاعدادية, رسالة ماجستير غير منش

 المستنصرية.
, الدار العممية لمنشر, 0( الارشاد الجماعي العلاجي, ط5000العزة, سعيد حسني ) .02

 عمان.
( عمم النفس التربوي وتطبيقاتو, مكتبة المجتمع 5002غباري, ثائر ابو شعيرة, خالد ) .01

 العربي لمنشر والتوزيع, عمان.
 الانساني, دار الجامعات المصرية لمنشر, القاىرة.( السموك 0191الغمري, ابراىيم ) .50
, ترجمة د. محمد الشنيطي, مكتبة 0( الشخصية بتحميل فرويد, ط0190ىال, كمفن ) .50

 القاىرة الحديثة, مصر.
, 5( نظريات الشخصية, ترجمة احمد فرج, ط0190ىول, كمفن ولندزي, جاردنر ) .55

 دار المشاريع لمنشر, القاىرة.
( عمم النفس الاجتماعي, مطبعة التعميم العالي, كمية 0121يعقوب, امال محمد ) .59

 ابن رشد, جامعة بغداد.-التربية
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 مقياس العزلة النفسية بصورته النهائية
 عزيزي الممرض...تحية وتقدير...

لبديل ( تحت انضع بين يديك عددا من الفقرات, يرجى منك وضع علامة )     
الذي ينطبق عميك من بين البدائل الخمسة, مع العمم انو لاتوجد اجابة صحيحة او 
خاطئة لاي فقرة, وان افضل الجواب ىو موقفك الفعمي, وان اجابتك لن يطمع عمييا 

 احد سوى الباحث لان استخداميا سيكون لغرض البحث العممي فقط.
 ابدا احيانا غالبا كثيرا دائما الفقرات ت
      عر اني ميمل من الاخريناش  .0
      افضل السكوت لاتجنب سخرية الاخرين  .5
      ارى صعوبة ايجاد اصدقاء اوفياء  .9
      اشعر بعدم اىتمام الاخرين بي  .2
      اجد صعوبة في ايصال مشاعري للاخرين  .2
      اشعر ان الكذب والنفاق ىو ما يبعدني عن الاخرين   .9
أرائي مع اشخاص لا اتوافق اشعر بصعوبة مشاركة   .9

 معيم
     

      اشعر ان الاخرين يريدون النيل مني  .2
      اشعر اني غريب بين اصدقائي  .1

      اششعر بعدم انتمائي لعضوية اية جماعة  .00
      اجد ان العلاقات الاجتماعية قائمة عمى المصالح   .00
      ابتعد عن اصدقائي لانيم لا يكتمون الاسرار  .05
      عر ان العلاقات قائمة لممجاملاتاش  .09
اختلاف الاخرين معي يمنعني من تقوية علاقاتي   .02

 بيم
     

      الخجل يمنعني من ابداء افكاري  .02
      خيانة الاصدقاء  تمنعني من اقامة صداقات جديدة  .09
      اشعر اني وحيد في ىذه الحياة  .09
      تدوم علاقاتي باحد لفترة طويمة  .02
      اتي الاجتماعية سطحيةعلاق  .01
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      افضل ان لا اكون مولدا في ىذه الحياة  .50
      اشعر اني لا يحبني شخص لذاتي  .50
      افضل العيش في زمان ومكان اخر  .55
      احس بذاتي حين ابتعد عن الاخرين  .59
      اجد في الابتعاد عن الاخرين راحة لي  .52
      اشعر باليأس وفقدان الامل  .52

  
 مقياس الصمود النفسي  

 عزيزي الممرض...تحية وتقدير...
( تحت البديل نضع بين يديك عددا من الفقرات, يرجى منك وضع علامة )     

الذي ينطبق عميك من بين البدائل الخمسة, مع العمم انو لاتوجد اجابة صحيحة او 
يطمع عمييا  خاطئة لاي فقرة, وان افضل الجواب ىو موقفك الفعمي, وان اجابتك لن

 احد سوى الباحث لان استخداميا سيكون لغرض البحث العممي فقط.
 ابدا احيانا غالبا كثيرا دائما الفقرات ت
      اعمل عمى تحقيق اىدافي ميما كانت العقبات  .0
      اعالج اموري الحياتية بنفسي  .5
اعتقد انني قادر عمى تكوين علاقات ايجابية مع   .9

 الاخرين
     

      ي تجعمنيمحبوبا عند اصدقائيطيبت  .2
تدفعني نجاحات الماضي لمواجية صعوبات   .2

 المستقبل
     

      اشعر بالرضا لما وصمت اليو من مستوى عممي  .9
اتقبل نقد افراد اسرتي واصدقائي دون الشعور   .9

 بالانزعاج
     

      افضل البساطة في المظير والممبس  .2
      عر بالتعباعمل لفترة طويمة دون ان اش  .1

      اخاف الموت رغم انو حق عمينا  .00
      احب ان اشارك الاخرين مسراتيم واحزانيم  .00



 الصنود النفسي وعلاقته بالعزلة النفسية لدى ممرضي مستشفيات العزل في بغداد/الرصافة
           

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 220                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

      افضل الالتزام بالمظاىر الاجتماعية   .05
      اشعر ان صحتي جيدة  .09
اشعر ان مينتي في المستقبل تساعدني عمى تكوين   .02

 اسرة
     

      ة بيدوءاشعر انني قادر عمى حل مشكلاتي اليومي  .02
      اشعر بالسعادة عندما اكون بين افراد اسرتي  .09
      اتعامل مع الناس ببساطة ودون تكمف  .09
      انام نوما عميقا خاليا من الكوابيس الميمية  .02
      اشعر بالتفاؤل عندما افكر في المستقبل  .01
      من الافضل ان اكون شخصا يأخذ اكثر مما يعطي  .50
      ي التي اعتقد بصحتيااتمسك بأرائ  .50
      افضل عدم التأخر في تقديم العون للاخرين  .55
      مساعدة اىمي وانجاز واجبي معا يشعراني بالضيق  .59
اشعر بالرغبة في الانسحاب عندما اكون مع   .52

 الاخرين
     

      اشعر بالضيق لسرعة حديث الاخرين دون توقف  .52
      تياشعر ان اختصاصي لايتناسب وطموحا  .59
اطمب رأي الاخرين ومشورتيم عندما تواجيني   .59

 مشكمة 
     

      اشعر بالقمق من احتمال اصابتي بمرض ما  .52
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 ـــعاتــات الشخصية لمروجي الشائــسمـــال
 

 م.م أحمد عمي محمد جوري
 نجف أ.م. د. افراح احمد                                         

 المستخمص:
ىدفت الدراسة الحالية الى معرفة سمات الشخصية لمروجي الشائعات ولتحقيق 
اىداف البحث قام الباحث ببناء مقياس السمات الشخصية لمروجي الشائعات وتألف من 

( فقرة وتم التحقق من الخصائص السيكومترية لممقياس )الصدق والثبات( حيث تم 93)
وصدق البناء، واستخرجت مؤشرات الثبات بطريقة أعادة  التحقق من الصدق الظاىري

كرونباخ لسمات الشخصية وبعد تطبيق المقياسين عمى عينة مؤلفة من -الاختبار والفا
( طالب وطالبة من جامعة بغداد وباستعمال الوسائل الإحصائية المناسبة تم 359)

 التوصل الى مجموعة من النتائج منيا:
 ة الذىانية والانبساطية والكذب ولا تتسم بسمة العصابية. ان عينة البحث تتسم بسم .1

 وفي ضوء النتائج وضع الباحث مجموعة من التوصيات والمقترحات.
Personality traits of rumormongers 

 A research extract from a THESIS SUBMITTED TO THE 

COUNCIL OF THE COLLEGE OF ARTS / UNIVERSITY OF 

BAGHDAD IN PARTIAL FULFILLMENT OF THE 

REQUIREMENTS FOR THE DEGREE OF VOCATIONAL 

MASTER OF ARTS IN PSYCHOLOGY (PSYCHOLOGICAL 

OPERATIONS) 

 

AHMED ALI MOHAMMED JOURI 

ASSIST.PROF. AFRAH AHMED NAJAF (PHD) 

Summary: 

The current study aimed to identify the personality traits of rumor 

promoters, and to achieve the research objectives, the researcher 

built a scale for rumormongers' personality traits consisting of (39) 

items and structures. Retesting and Alpha Cronbach for personality 
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traits, and after applying the two scales to a sample of (253) male 

and female students from the University of Baghdad and using 

appropriate statistical methods, a set of results were reached, 

including: The research sample was characterized by psychosis, 

extraversion and lying, not neuroticism. According to the results, the 

researcher developed a set of recommendations and suggestions. 

 
 

 :Research problemمشكمة البحث 

يخوض العالم باستمرار الكثير من أنواع الحروب ومنيا الحرب النفسية، 
والشائعات من اىم أدواتيا اذ تمعب دوراً كبيراً في التأثير عمى الأمن النفسي لمفرد 
والمجتمع، وتستعمل عمى نطاق واسع في المجالات والقطاعات الصناعية والتجارية 

ة والعسكرية والصحية والزراعية والتعميمية، وظيور الوسائل والتقنيات الحديثة والسياسي
 أسيم في انتشارىا بصورة أسيل وأسرع.

تكمننننن خطننننورة الشننننائعة فنننني كونيننننا حننننرب نفسننننية إيديولوجيننننة تغيننننر مننننن اتجاىننننات الأفننننراد 
 وسننموكياتيم، فينني تسننيم فنني خفننض الأمننن النفسنني لرفننراد، فعمننى الننر م مننن كونيننا مجننرد
كممننات أو إشننارات إلا إنيننا تمتمننك قننوة تننأثير كبيننرة عمننى مشنناعر الأفننراد ومنندركاتيم، )عبنند 

 (.3، ص 3112اليادي، 

( ان مروجي الشائعات يتسمون Rosnow 1991تشير دراسة  )روزناو 
بانخفاض القدرة عمى تحمل الغموض المعرفي مما يودي إلى ارتفاع القمق و التوتر النفسي 

أطلاق الشائعة او ترويجيا لمتنفيس عن ىذه المخاوف و التوترات ولاسيما  وىذا يدفعيم إلى
( وىذا يؤدي Rosnow , 1991 , p : 486في ضل نقص المعمومات لدى الافراد )

بدوره الى أثار سمبية في تفاعميم الاجتماعي بصورة عامة و في دراسة أجراىا )باكنر 
Buckner 1395فراد ينقسمون عمى نوعين مروجين ( عمى طلاب الجامعة تبين ان الا

و ير مروجين فالمروجين ذوي أتجاه  ير النقدي في تمقي المعمومات لا يستعممون قدرتيم 
النقدية في تحري الحقيقة ويميمون الى ترويج الشائعات نتيجة انخفاض القدرة عمى النقد 
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ثر سمبا في لممعمومات ومصدرىا أي انخفاض السيطرة المعرفية لدييم مما يمكن ان يؤ 
وكما اشارت دراسة )أبو ناىية .(Buckner, 1965, p: 57- 64) أدائيم الاكاديمي 

( في السياق نفسوِ الى ان أختلافات النتائج في الميدان نفسوِ من مجتمع لأخر 9191
يمكن ان يُعزى الى المتغيرات الحضارية والثقافية لممجتمع وان تغاير مستويات وأنواع القيم 

بيعة سمات الشخصية ومستوياتيا من مجتمع لأخر، وىذا يعني وجود علاقة يؤثر في ط
:ص 9191تبادلية بين ثقافة المجتمع وطبيعة سمات الأفراد في ىذا المجتمع )ابو ناىية ، 

 ونظراً لأىمية شريحة طلاب الجامعات وما سيقدمونو في المستقبل تولد لدى الباحث(.91
خاصة بمروجي الشائعات لما لمشائعات من تأثير الر بة في معرفة سمات الشخصية ال

كبير في سلامة الفرد والمجتمع وعميو يمكن تحديد مشكمة البحث الحالي بالإجابة عمى 
 السؤال الاتي : ماىي السمات الشخصية لمتي يتسم بيا مروجي الشائعات ؟

 :Research importanceأهمية البحث 
عبننننر التننننأريا، فقبننننل اعتمنننناد الكتابننننة كننننان  تُعنننند الشننننائعات مننننن أقنننندم وسننننائل الأعننننلام 

التخاطب ىو قناة التواصل الوحيدة في المجتمعات، إذ كانت الشائعات وسيمة لنقل الأخبنار 
. عمننننى )19، ص311٢وبنننناء السنننمعة أو تقويضننننيا، وتنننأجيج الفنننتن والحننننروب )كنننابفرير، 

أت منع بداينة الحنرب الر م من قدم موضنوع الشنائعات، إلا ان بنداياتيا العممينة والمنظمنة بند
العالمينننة الأولنننى، وكنننان لمحنننرب العالمينننة الثانينننة دوراً بنننارزاً فننني تطنننوير وترسنننيا الدراسنننات 
والنظريات العممية الخاصة بموضوع الشائعات لما ليا من أىمينة كبنرى فني اضنعاف جبينة 

فني  العدو الداخمية حتى اصبحت فيمنا بعند أحند أىنم اركانينا إذ تنم اسنتخداميا بطريقنة فعالنة
خفننض الننروح المعنويننة وبننث التفرقننة والخننوف والرعننب والكراىيننة والشننك بننين أفننراد المجتمننع 

  ) .151: ص 1329)الكبيسي واخرون، 
ولرىمية التي تتمتع بينا الشنائعات فني اثنناء الحنروب قنام الجنيش الالمناني بالاسنتعانة 

يداف ذات الإنسنان بالعممناء والمتخصصنين لإيجناد طريقنة أو اختنراع وسنيمة تنؤدي النى اسنت
وقدراتننننو المعنويننننة والذىنيننننة، وقنننند تننننم التوصننننل الننننى طريقننننة فعالننننة وىنننني )الشننننائعات( إذ تننننم 

دد والانيزاميننة بننين صننفوف العنندو اسننتخداميا مننن اجننل بننث التفرقننة والخننوف والكراىيننة والتننر 
 (. 15: ص 13٢5شمبي ، )
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 عنننننننننننن الشنننننننننننائعات ىننننننننننني دراسنننننننننننة البنننننننننننورت و بوسنننننننننننتمان ومنننننننننننن اوائنننننننننننل الدراسنننننننننننات
(1947) Postman & Allport  تحننت عنننوان وسننيكولوجية الشننائعةو إذ تناولننت ىننذه

الدراسننننة الشننننائعة خننننلال الحننننرب ولاسننننيما ان العننننالم كننننان يشننننيد حننننربين عننننالميتين انتشننننرت 
خلاليمننا الشننائعات بشننكل  يّننر مننن نتننائج المعننارك، لقنند تناولننت ىننذه الدراسننة الشننائعة مننن 

 139١ويو الأخبنار والحقنائق ، )البنورت و بوسنتمان ، ناحية دور العوامل الإدراكينة فني تشن
 (. 53: ص

ان الفنرد المنبسنط لنو سنموك سنوي اكثنر مقايسنتاً بالعصنابي  Eysenckو يعتبر ايزنك 
الننذي يؤخننذ سننموكو عمننى انننو انعزالنني و مننن أىننم سننمات الفننرد المنبسننط أنننو يميننل لمنشنناط و 

حنننب العمننننل بمفنننرده و يبحننننث عننننن الاندفاعينننة وحننننب الاجتماعنننات وكثننننرة الأصنننندقاء و لا ي
الانفعالات القوية و المخاطرة و القيام بالمشاريع و يبادر تحنت حنافز الأننا و يحنب التغيينر 
المبننالو و  يننر مبننالي و قميننل المطالبننة و متفاعننل و يحننب المننزاح.......الا. أمننا العصننابي 

يدة و يشننننكو مننننن فيتميننننز بانخفنننناض الاتننننزان الانفعننننالي و النشنننناط الزائنننند و الحساسننننية الشنننند
اضننننطراب حركننننني و صنننننداع فننننني الننننرأس و اضنننننطراب ىضنننننمي و الأرق.....النننننا )كريمنننننة 

 (.3، ص: 3115،
( الننى وجننود علاقننة ارتباطيننة طرديننة بننين سننمة الانبسنناط و 311٢واشننار )القحطنناني 

، ص  311٢جودة الحياة وعلاقة عكسية بين سمة العصابية و جودة الحيناة )القحطناني ، 
تمثل اىمية البحث الحالي في كونو يتناول متغيرات ميمة متمثمة بسمات وبذلك ت(. 333: 

الشخصية واىمية العينة وىني مروجني الشنائعات، وىنم بنالطبع فئنة الشنباب الجنامعي كنونيم 
الاكثر اسنتخداماً لينذه المواقنع ومنن ثنم الأكثنر ترويجناً لممعمومنات والأخبنار منن دون معرفنة 

 عواقب ىذه الشائعات وترويجيا.
 أهداف البحث:

سمات الشخصية )العصابية، الذىانية، الانبساطية، يستيدف البحث الحالي التعّرف عمى 
 .الكذب( لمروجي الشائعات
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 حدود البحث:
يتحدد البحث الحالي بطمبة جامعة بغداد من الذكور والأناث ولمتخصصين العممي 

 3131 – 3131والانساني ولمعام الدراسي 
 تحديد المصطمحات:

 :  Personality traitsمات الشخصية س
: وىي التنظيم الثابت، والدائم الى حد ما لطبع الفرد،  Eysenck 139٢ايزنك  .1

وقد اشر ايزنك الى  ومزاجو، وعقمو، وبنية جسمو، والذي يحدد توافقو مع البيئةو
 أربعة مجالات اساسية في سمات الشخصية ىي
، ومبالغنننة فننني الاسنننتجابة، وقمنننق، العصنننابية: اسنننتعداد لبصنننابة باضنننطراب نفسننني

 واكتئاب، وتدني الذات، وتقمب المزاج.
الذىانينة: اضنطراب ينؤدي النى تطنور مشناعر البنرود، والقسنوة، والعندوان، والتمركننز 

 حول الذات، والتصمب، و رابة الاطوار.
 الانبساطية: استجابة اجتماعية وتفاعل نشط وميل نحو المرح، والحيوية.

 ماعي مكتسب يمجأ لو الفرد لتزييف الذات، وتجميميا.الكذب: سموك اجت
  (.35، ص: 3113)بلان، 
 الإطار النظري:

 لمسمات Eysenckنظرية ايزنك 

عمننى عمننم النننفس والوراثننة، عمننى الننر م مننن أنننو  Eysenckاعتمنندت نظريننة أيزنننك 
دينة كان يعطني العنادات المكتسنبة أىمينة عظمنى، إلا أننو اعتبنر أن الشخصنية والفنروق الفر 

ىنني نتيجننة المورثننات الجينيننة، كمننا اىننتم ايضنناً بمننا يسننمى المننزاج، وىننو ذلننك الجانننب مننن 
شخصيتنا التي تعتمد عمنى الجيننات الوراثينة، أو ىنو أمنر فطنري منن النولادة، أو حتنى قبمينا 

(Boeree ,2006   وقند أسنتخدم أيزننك فني وصنف الشخصنية مفينومين أساسنيين ىمنا .)
( ومننندى الأرتبننناط بينيمنننا فننني توضننني  السنننموك، وحننندد  TYPE( والننننمط )TRAITالسنننمة )

أيزنننك النننمط بأنننو مجموعننة مننن السننمات المترابطننة ، بينمننا حنندد السننمة بأنيننا مجموعننة مننن 



 سمــــــات الشخصية لمروجي الشائعــات ال
           

 2222    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 221                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

الأفعننال السنننموكية المترابطنننة ، أو مجموعنننة منننن المينننول الفعمينننة المترابطنننة، وأننننو منننن خنننلال 
يعننرف ايزنننك سنننمات و الإنسنناني العلاقننة بننين المفيننومين تمكنننن أيزنننك مننن تنظننيم السنننموك 

الشخصية بالتنظيم الثابت والدائم الى حد ما لطبنع الفنرد ومزاجنو وعقمنة وبنينة جسنمو ،النذي 
 (.13، ص :  311١يحدد توافقو مع البيئة )البادي ، 

 وقد حدد أيزنك  أربعة عوامل عَدىا وحدات أساسية مصدرية ومستقمة لمشخصية وىي:

وىنني اسننتعداد نفسنني ومبالغننة فنني الاسننتجابة وقمننق واكتئنناب  :Neuroticism. العصننابية 1
وتدني الذات وتقمب المزاج. وتعتبر بنية أولية وليست مجنرد جممنة منن الأعنراض وىني 
مشتقة من استثارة الجياز العصبي المستقل ويشبو فكرة عدم الاتنزان الانفعنالي فنالأفراد 

رض لمقمننق ويسننيل اسننتثارتيم الننذين يقعننون عننند طننرف بعنند العصننابية يميمننون إلننى التعنن
ويحتمنننل أن يشنننكون منننن الصنننداع والأرق وفقننندان الشنننيية وعمنننى النننر م منننن احتمالينننة 
تعرضيم للاضطرابات العصابية في ظل الظروف الضا طة المتكررة إلا أن معظمينم 
لا يواجيننون إلا مشننكلات قميمننة ويننؤدون عمميننم ويقومننون بننواجبيم الأسننرى والمجتمعنني 

ميم ، ويعتبننر سننموك العصننابي أقننل وضننوحاً مننن سننموك المنبسننط عمننى نحننو مناسننب وسنن
 (. 91، ص : 3119)ابو ىاشم، 

وىننني اضنننطراب ينننؤدي النننى تطنننور مشننناعر البنننرود والقسنننوة  Psychoticism. الذىانينننة 3
والعننندوان والتمركنننز حنننول النننذات والتصنننمب و رابنننة الاطنننوار. ويوصنننف الشنننخص النننذي 

انننو بننارد وعنندواني وقنناس، ممننا يننؤدى إلننى يحصننل عمننى درجننة مرتفعننة عمننى ىننذا البعنند ب
سننموك مضنناد لممجتمننع وأقننل طلاقننة مننن الناحيننة المغويننة وتركيننزه أقننل وذاكرتننو أضننعف 
وبطنننيء جنننداً فننني الأعمنننال العقمينننة والإدراكينننة، عمنننى عكنننس الدرجنننة المنخفضنننة عمنننى 
المقينننناس تننننوحى بالسنننواء والعاديننننة وعنننندم التعنننرض لمثنننل ىنننذه الظنننواىر السنننابقة )عبننند 

 (. 15٢، ص: 9111لخالق، ا

وىننني اسنننتجابة اجتماعينننة وتفاعنننل نشنننط ومينننل نحنننو المنننرح  Extraversionالانبسننناط . 1
والحيويننة. ويتصنننف الفنننرد المنبسننط بأننننو شنننخص اجتمنناعي يحننب التواجنند مننع الأخننرين 
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ولننننو صننننداقات عدينننندة و يننننر محننننب لمقننننراءة أو الدراسننننة منفننننرداً ويسننننعى وراء الاسننننتثارة 
لأشننياء  يننر المفروضننة عميننو ومننندفع وسننريع التصننرف ومحننب لمتغييننر ويتطننوع لعمننل ا

وحاضننر الإجابننة دائمنناً ومتفائننل  يننر متشننائم ويأخننذ الأمننور ببسنناطة ومننرح وضننحوك 
ودائنم الحركننة والنشنناط وسننريع الانفعننال ويميننل لمعنندوان ولا يسننيطر عمننى انفعالاتننو بدقننة 

تفاصننيل بالنسننبة لممواقننف الجدينندة ويتميننز بننذاكرة أطنننول لررقننام ويميننل لمتركيننز عمننى ال
 (. 159، ص : 9111ويفضل الصور الأكثر إشراقاً وألواناً ) عبد الخالق ، 

 : وىنو سنموك اجتمناعي مكتسنب يمجنأ لنو الفنرد لتزيينف النذات وتجميمينا. Lying. الكذب ١
ويوصننننف الأشننننخاص الننننذين يحصننننمون عمننننى درجننننات مرتفعننننة عمننننى ىننننذا البعننننند بنننننأنيم 

يننننننة والحساسنننننية والجمننننننود والسنننننمبية وفقننننند الشنننننعور بنننننالأمن وضننننننعف يتسنننننمون بالدفاع
الاستبصنننار بالنننذات والتنننوتر والخنننداع والتزيينننف ، أمنننا الدرجنننة المنخفضنننة فتنننوحي بقننندر 
كبير من الاستقلال والإفصاح والنضج ور بة في الإقنرار بنالعيوب ويجنب وضنع ثلاثنة 
 اعتبننننننننننننننارات حننننننننننننننول ىننننننننننننننذا البعنننننننننننننند ىنننننننننننننني أنننننننننننننننو قنننننننننننننند يكننننننننننننننون سننننننننننننننمة شخصننننننننننننننية

 دلالنننة أو عننننادة تعبيريننننة وأسنننموبية  يننننر جننننديرة بالاىتمنننام أو حالننننة مزاجيننننة وقتيننننة ذات
وتُعننند ىنننذه النظرينننة ىننني الإطنننار المفسنننر لسنننمات  (. ۰۲، ص : 3119)ابنننو ىاشنننم، 

 الشخصية التي اعتمدىا الباحث لتفسير نتائج البحث الحالي ولبناء مقياس السمات.

 اجراءات البحث:

منننيج المسننتعمل فنني البحننث الحننالي واجراءاتننو مننن يتضننمن ىننذا الفصننل تحدينند ال 
حيث تحديد المجتمع و اختيار العينة ، واجراءات أعداد اداتا البحث ، فضلًا عنن الوسنائل 
 الاحصنننننننننائية التننننننننني اعتمننننننننند عميينننننننننا البحنننننننننث فننننننننني تحمينننننننننل النتنننننننننائج وبالشنننننننننكل الاتننننننننني:

 منهجية البحث: -اولً 
 Descriptiveالوصننفي )ان المنننيج المسننتعمل فنني البحننث الحننالي ىننو المنننيج 

Research الذي يسعى النى تحديند الظناىرة المدروسنة ومنن ثنم وصنفيا وبالنتيجنة يعتمند )
: 3111دراسة الظاىرة عمى منا توجند عمينو فني الواقنع ويينتم بوصنفيا وصنفاً دقيقناً )ممحنم، 

93.) 
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 مجتمع البحث. -ثانياً 
اد الننذين تنُندرس يقصنند بمجتمننع البحننث او المجتمننع الاحصننائي لمبحننث جميننع الافننر 

الظنناىرة لنندييم الممثمننون لكننل الافننراد الننذين نجمننع منننيم البيانننات التنني يمكننن تعمننيم النتننائج 
(. وقد تألف مجتمع البحث الحالي من طمبة كميات جامعة 22، ص:311١عمييم )العتوم،
( كمينننننة فننننني الاختصاصنننننات العممينننننة والانسنننننانية وبمجمنننننوع كمننننني ىنننننو 3١بغنننننداد البالغنننننة )

( كميننة للاختصاصننات العمميننة وبمننو مجمننوع 13لبنناً وطالبننة مننوزعين بواقننع )( طا١9399)
( كمية للاختصاصات الانسانية ومجموع طمبتيا 13( و)31539طمبتيا من كلا الجنسين )

( مننننن 33٢39( مننننن الننننذكور و)319٢٢( مننننوزعين بواقننننع )332٢٢مننننن كننننلا الجنسننننين )
 ة في رئاسة جامعة بغدادالاناث حسب بيانات شعبة الدراسات والتخطيط والمتابع

 عينة البحث:  -ثالثاً 
يقصنند بالعينننة ذلننك الجننزء مننن المجتمننع الننذي تجننرى عميننو الدراسننة، يختنناره الباحننث 

(. 395، ص:13٢٢عمننى وفننق قواعنند خاصننة حتننى تمثننل المجتمننع تمثننيلًا دقيقنناً )البينناتي،
بعنند ان اجننرى  اعتمنند الباحننث فنني اختيننار عينننة البحننث عمننى الطريقننة الطبقيننة العشننوائية ،

( طالبنناً وطالبننة، اعنند الباحننث اسننتبانة 291الباحننث دراسننة اسننتطلاعية عمننى عينننة بمغننت )
تتضمن مجموعة من الاسئمة المغمقة تكون الاجابة عنيا بنن )نعنم ، لا( وبعند تفرينو بياناتينا 

( طالبنناً وطالبننة لعنندم ممارسننتيم لسننموك تننرويج لمشننائعات عمننى وفننق مننا 91٢تننم اسننتثناء )
( طالبننناً وطالبنننة وبواقنننع 359ه فننني اسنننتبانة سنننمات المنننروجين وبنننذلك بمغنننت العيننننة )اجنننابو 

( 2١( للاختصاصننات الإنسننانية، وكننذلك بواقننع )1١١( للاختصاصننات العمميننة، و)113)
 ( يوض  ذلك3( طالباً من الإناث والجدول )193طالباً من الذكور، و)

 (2جدول )
 اني( والنوع )ذكور ، اناث(عينة البحث موزعة بحسب التخصص )عممي ، انس

 الكمي إناث ذكور التخصص الكمية ت

 109 72 37 عممي الهندسة .1

 144 97 47 إنساني الآداب .2
 253 169 84 المجموع الكمي
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 اداة البحث: -رابعاً 
لغننننرض تحقيننننق أىننننداف البحننننث الحننننالي ولعنننندم تننننوفر اداة مناسننننبة لقينننناس سننننمات 

سننمات الشخصننية  شننائعات فقننام الباحننث ببننناء مقينناسالشخصنية لنندى العينننة مننن مروجنني ال
 لمروجي الشائعات.

 مقياس سمات الشخصية لمروجي الشائعات
بعنند إطننلاع الباحننث عمننى الأدبيننات والدراسننات السننابقة فنني مجننال الشننائعة، تعننذر 
عمينو الحصننول عمننى مقينناس سننمات الشخصننية لمروجني الشننائعات بلائننم عينننة البحننث، لننذا 

مقيننناس سنننمات الشخصنننية لمروجننني الشنننائعات تتنننوفر فينننو الخصنننائص  ارتننأى الباحنننث بنننناء
  :السيكومترية حيث اتبع الخطوات العممية لبناء المقياس وكالاتي

. أطمع الباحث عمى عدد منن الأدبينات والدراسنات السنابقة التني تناولنت الشنائعة وسنمات 1
 ( 3119( و )الكننننننننردي 3119( و )ابننننننننو عجننننننننوة 3113الشخصننننننننية ومنيننننننننا )مشننننننننعل 

 (.3115( و )وافي 3112)عبد اليادي  و
وتعريفننو النظننري لسننمات الشخصننية ىننو ) Eysenck ,13١9. تبنننى منظننور ايزنننك )3

التنظننيم الثابننت، والنندائم الننى حنند مننا لطبننع الفننرد، ومزاجننو، وعقمننو، وبنيننة جسننمو، والننذي 
 (.35، ص: 3113يحدد توافقو مع البيئة )بلان، 

 ىننننننننننننننننننني )العصنننننننننننننننننننابية، ويتنننننننننننننننننننألف المقيننننننننننننننننننناس منننننننننننننننننننن اربعنننننننننننننننننننة مجنننننننننننننننننننالات و 
العصنننننابية: اسنننننتعداد لبصنننننابة باضنننننطراب نفسننننني،  الذىانينننننة، الانبسننننناطية، الكنننننذب( :

 ومبالغنننننننننة فننننننننني الاسنننننننننتجابة، وقمنننننننننق، واكتئننننننننناب، وتننننننننندني النننننننننذات، وتقمنننننننننب المنننننننننزاج.
الذىانية: اضطراب يؤدي الى تطور مشاعر البرود، والقسوة، والعدوان، والتمركز حنول 

الانبساطية: استجابة اجتماعية وتفاعل نشنط ومينل  ر.الذات، والتصمب، و رابة الاطوا
الكننذب: سنموك اجتمناعي مكتسنب يمجننأ لنو الفنرد لتزيينف الننذات،  نحنو المنرح، والحيوينة.

 (.35، ص: 3113)بلان،  وتجميميا.
( فقننننننرة ، تكننننننون الاجابننننننة عنيننننننا بننننننن )نعننننننم ، لا( واعطيننننننت 93. تننننننألف المقينننننناس مننننننن )9

 لمبديل )لا(درجتان لمبديل )نعم( ودرجة واحدة 
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 أعداد تعميمات المقياس:
حننننرص الباحننننث عمننننى ان تتسننننم تعميمننننات مقينننناس سننننمات الشخصننننية لمروجنننني  

الشائعات بالدقة، والوضنوح عنند تقنديميا لممسنتجيبين منع اىمينة ان تعبنر أجابنة المسنتجيب 
عننن رأيننو الشخصننني ومننا يعتقنننده مننن دون التنننأثر بننتراء ا خنننرين، وملاحظنناتيم ولا ضنننرورة 

 سم حفاظاً عمى سرية المعمومات التي يثبتيا المستجيب.لذكر الا
 عرض الداة عمى المحكمين:

 ( فقنننننرة وبديمينننننو،93بعننننند ان تنننننم صنننننيا ة تعميمنننننات المقيننننناس وفقراتنننننو البالغنننننة ) 
قننام الباحننث بعننرض المقينناس بصننورتو الاوليننة، عمننى مجموعننة مننن المحكمننين بمننو عننددىم 

 (. 1ق )ثلاثة عشر محكم، ومن تخصص عمم النفس الممح
( فأكثر بين المحكمين لببقاء عمى 21ولقد اعتمد الباحث نسبة اتفاق )% 

(. وفي ضوء استجابة المحكمين تمت الموافقة 15٢، ص:3115الفقرة او حذفيا )عودة،
 (.9عمى جميع الفقرات ولم يتم تعديل اي فقرة ، وكما موض  في جدول )

 (9جدول )
 الشخصية لمروجي الشائعاتاراء المحكمين حول فقرات مقياس سمات 

 أرقام الفقرات المجالت ت
 المعارضون الموافقون

 النسبة التكرار النسبة التكرار

 العصابية .1
1،3،5،9،3،11 19 111% - - 

9،١،٢،2 13 33,91% 1 ٢,93% 

 الذىانية .2
11،13،19،1١،15،19،1

٢،12،13،31 
19 111% - - 

 الانبساطية .3

31،33،39،3١،35،39،3
٢،32،33 

19 111% - - 

91 13 33,91% 1 ٢,93% 

 الكذب .4

91،93،99،9١،95،9٢،9
2،93 

19 111% - - 

99 13 33,91% 1 ٢,93% 
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 العينة الستطلاعية:
استيدف ىذا الاجراء: وضوح تعميمات المقيناس وبدائمنو فضنلًا عنن كشنف الفقنرات 

محاولنننة تعنننديميا ومنننن ثنننم حسننناب التننني تتصنننف بنننالغموض او قمنننة الوضنننوح لأفنننراد العيننننة و 
الوقننت المسننتغرق فنني الاجابننة عمننى المقينناس لأن ذلننك يحقننق منندى فيننم العينننة لمتعميمننات 

(. ولمتحقننق مننن ىننذا الاجننراء تننم 191، ص: 1332ومعرفننة منندى وضننوحيا لنندييم )فننرج، 
 ( طالباً وطالبو من كمية التربية وكمية العموم موزعين93تطبيق المقياس عمى عينة بمغت )

 (.١بالتساوي عمى وفق متغيري التخصص والنوع، وكما موض  في الجدول )
 (١جدول )

العينة الاستطلاعية لمقياس سمات الشخصية لمروجي الشائعات عمى وفق متغيري 
 التخصص والنوع

 المجموع الإناث الذكور التخصص الكمية ت

 19 2 2 إنساني التربية 1

 19 2 2 عممي العموم 2

 93 19 19 المجموع

 
وثبنننت لمباحنننث بعننند التطبينننق الاسنننتطلاعي ان فقنننرات المقيننناس وبدائمنننو وتعميماتنننو 
 كانننت واضننحة واسننتغرق افننراد العينننة فنني الاجابننة عمننى جميننع الفقننرات وقتننا تننراوح مننا بننين 

 ( دقيقة.31- 15)
 التحميل الحصائي لمفقرات:

المقياس الجيند ان الغرض الاساس من ىذا الاجراء ىو تحميل فقرات المقياس لأن 
يسننتند الننى فقننرات جينندة يتكننون منيننا ومننن الضننروري تحميننل كننل فقننرة مننن فقننرات المقينناس 
 لتثبينننننت الفقنننننرات التننننني تتفنننننق والغاينننننات المنطقينننننة والأسنننننس التننننني وضنننننعت لأجنننننل قياسنننننيا 

 P: 113)،Freeman, 1962 .) 
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  : Discrimination Powerالقوة التمييزية 
رة الفقرة عمى التمييز بين المستجيبين الذين حصنموا عمنى درجنة تعد القوة التمييزية بمدى قد

عالية في الاجابة عمى المقياس وبين اقرانيم الذين حصموا عمنى درجنة واطئنة فني المقيناس 
(. اي بنين المسنتجيبين الممينزين فني ,p: 51) Stanly & Wrightsman, 1982نفسنو

 ,Gronnlud, 1971لضعفاء في السمة السمة التي تقيسيا فقرات الاختبار وبين أقرانيم ا
p: 51).) 

وعننند مقارنننة مننن حصننموا عمننى اجابننات عاليننة عمننى الفقننرات مننع مننن حصننموا عمننى 
اجابننات واطئننة يننتم تحدينند نسننبة المسننتجيبين فنني المجموعننة العميننا ونسننبة المسننتجيبين فنني 

 ,Kaplan & saccuzoo, 1982المجموعة الدنيا والاختلاف بين النسبتين ىو التميينز 
p: 146).) 

واعتمنند الباحننث فنني اسننتخراج القننوة التمييزيننة لفقننرات المقينناس عمننى طريقننة المقارنننة 
الطرفينننة باسنننتخدام أسنننموب العينتنننين المتطنننرفتين ومنننن ثنننم تصنننحي  فقنننرات المقيننناس وجمنننع 
درجات الاجابة لكل مستجيب من أفراد العينة ثنم ترتينب الندرجات تنازليناً  ابتنداءً منن أعمنى 

%( منن الاسنتمارات التني حصنمت عمنى 3٢أدننى درجنة  ومنن ثنم اختينار نسنبة ) درجة الى
( طالبناً وطالبنة ونسنبة 92أعمى الدرجات التي تسنمى بالمجموعنة العمينا والتني بمنو عنددىا )

من الاستمارات التي حصمت عمنى أدننى الندرجات والتني تسنمى بالمجموعنة الندنيا  (3٢)%
 طالبة.( طالباً و 92والتي بمو عدد افرادىا )

تم استعمال مربنع كنتي لمعرفنة دلالنة فقنرات المقيناس ، ومعامنل فنتي لمعرفنة اتجناه 
الدلالة ، وتبين ان جميع الفقرات دالة موجبة لأن قيم مربنع كنتي المحسنوبة اكبنر منن قيمنة 

، عممناً  (1( وبدرجنة حرينة )1,15( عند مستوى دلالنة )9,2١مربع كتي الجدولية البالغة )
مربننع كننتي ان دلالتيننا دائمنناً موجبننة لننذا وباسننتعمال معامننل فننتي لمعرفننة  ان مننن عيننوب قننيم

اتجاه الدلالة ، تبين ان جميع اتجاه فقنرات المقيناس موجبنة ، اي ان جمينع فقنرات المقيناس 
 ( يوض  ذلك.5مميزة والجدول )
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 (5جدول )
ارنة القوة التمييزية لفقرات سمات الشخصية لمروجي الشائعات باستعمال طريقة المق

 الطرفية

قرة
الف

 

 المجالت
قيمة  قيمة مربع كآي المجموعة العميا المجموعة الدنيا

 فآي
 الدللة

 الجدولية* المحسوبة )اثنان( )واحد( )اثنان( )واحد( (0005) 
1 

بية
صا

 الع
سمة

 

64 4 53 15 70403 

3084 

 دالة موجبة 00233
 دالة موجبة 00318 130765 66 2 51 17 2
 دالة موجبة 00304 120605 30 38 11 57 3
 دالة موجبة 00368 180386 46 22 21 47 4
 دالة موجبة 00333 150126 16 52 1 67 5
 دالة موجبة 00272 100088 51 17 33 35 6
 دالة موجبة 00381 190779 63 5 41 27 7
 دالة موجبة 00347 160392 17 51 1 67 8
 دالة موجبة 00274 100200 14 54 2 66 9
 دالة موجبة 00403 220103 27 41 4 64 10
11 

نية
ذها

ة ال
سم

 

48 20 12 56 380653 

3084 

 دالة موجبة 00533
 دالة موجبة 00360 170654 62 6 41 27 12
 دالة موجبة 00519 360672 56 12 21 47 13
 دالة موجبة 00319 130882 65 3 49 19 14
 دالة موجبة 00424 240488 67 1 45 23 15
 دالة موجبة 00280 100628 64 4 50 18 16
 دالة موجبة 00333 150111 28 40 8 60 17
 دالة موجبة 00536 390080 61 7 26 42 18
 دالة موجبة 00545 400432 66 2 33 35 19
 دالة موجبة 00193 50059 36 32 23 45 20
21 

طية
سا

لنب
ة ا

سم
 

61 7 29 39 330639 

3084 

 دالة موجبة 0.497
 دالة موجبة 00494 330244 57 11 24 44 22
 دالة موجبة 00328 140646 56 12 35 33 23
 دالة موجبة 00324 140248 46 22 24 44 24
 دالة موجبة 00262 90349 57 11 41 27 25
 دالة موجبة 00326 140435 49 19 27 41 26
 دالة موجبة 00329 140693 51 17 29 39 27
 دالة موجبة 00296 110930 48 20 28 40 28
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 دالة موجبة 00446 270066 63 5 36 32 29
 دالة موجبة 00262 90320 20 48 6 62 30
31 

ذب
 الك

سمة
 

17 51 0 68 190429 

3084 

 دالة موجبة 00378
 دالة موجبة 00208 50862 63 5 53 15 32
 دالة موجبة 00175 40168 65 3 58 10 33
 دالة موجبة 00231 70286 18 50 6 62 34
 دالة موجبة 00478 310086 56 12 24 44 35
 دالة موجبة 00361 170676 60 8 38 30 36
 دالة موجبة 0.427 240792 35 33 8 60 37
 دالة موجبة 00248 80354 57 11 42 26 38
 دالة موجبة 00433 250538 63 5 37 31 39

( عند مستوى دلالة 1( وبدرجة حرية )9,2١*ان القيمة مربع كتي الجدولية ىي )
(1,15. ) 
 

 :ارتباط الفقرات بالسمة التي تنتمي اليها
ان ميننزة طريقننة الاتسنناق الننداخمي تكمننن فنني ان المعيننار يمثننل الدرجننة الكميننة عمننى 

وعنات المتغنايرة احياننا فني ان اداء المجموعنة الاختبار نفسو ويتمثنل اسنتخدام طريقنة المجم
العميننا عمننى كننل فقننرة بمقارنتيننا مننع المجموعننة المعياريننة العميننا عمننى كننل فقننرة بمقارنتيننا مننع 
المجموعنننة المعيارينننة الننندنيا ومنننن ثنننم الاحتفننناظ بنننالفقرات التننني تظينننر ارتباطنننا منننع الاختبنننار 

Anastasi, 1988, p: 154)المتنوافرة فني تطبينق اسنموب  (. وباسنتخدام البياننات نفسنيا
العينتين المتطرفتين فان معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المقياس والدرجنة الكمينة 
لكنل سنمة منن السنمات )العصنابية ، الذىانينة ، الانبسناطية ، الكنذب( ، وباسنتعمال معامنل 

نيننا اكبننر مننن ( تبننين ان جميننع الفقننرات دالننة لاpoint biserialارتبنناط بوينننت بايسننيريل )
( اي تعند جمينع 351( ودرجنة حرينة )1,15( وعند مستوى دلالنة )1,192القيمة الجدولية)

 ( يوض  ذلك.9الفقرات صادقة والجدول )
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 (9جدول )
 معامل ارتباط بوينت بايسيريل لارتباط الفقرات بالسمات التي تنتمي الييا

 ارقام الفقرات عدد الفقرات المجال رقم المجال
ارتباط  قيم معامل

الفقرة بالدرجة الكمية 
 لممجال

 10 سمة العصابية 1

1 00420 

2 00432 

3 00554 

4 00476 

5 00498 

6 00487 

7 00399 

8 00565 

9 00443 

10 00411 

 سمة الذهانية 2
 

10 

11 00481 

12 00403 

13 00465 

14 00427 

15 00549 

16 00410 

17 00438 

18 0.456 

19 00494 

20 00472 

 10 سمة النبساطية 3

21 00587 

22 00564 

23 00501 
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24 00522 

25 00534 

26 0.505 

27 00519 

28 00582 

29 00542 

30 00454 

 9 سمة الكذب 4

31 00481 

32 00523 

33 00497 

34 00505 

35 00524 

36 00511 

37 00487 

38 00561 

39 00524 

 
 :Validityالصدق 

الصنندق مننن الخصننائص الاساسننية للاختبننارات والمقنناييس النفسننية كونننو يشننير الننى 
 :Graham & Lilly, 1984, pما يقيسو المقيناس وكيفينة او مندى فائندة ذلنك المقيناس )

إيجناد صنندق مقيناس معنين الاىتمننام بمنا يقيسنو ذلننك المقيناس ومندى كفايتننو (. ويقصند ب39
(. وممنا تقندم فنان لمقيناس سنمات الشخصنية Anastasi, 1988, p: 139) بتحقينق ذلنك

 لمروجي الشائعات مؤشرات عدة لمصدق ىي:
 :Face Validityالصدق الظاهري 

ا يقيسنو المقيناس ان الصدق الظاىري ليس صدقا بنالمعنى الفنني كوننو لا يشنير لمن
(. وتنم التحقنق منن Anastasi, 1988, P: 139فعنلا بنل لمنا يظينره المقيناس بسنطحية )
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ىذا النوع من الصدق منن خنلال منا تنم عرضنو سنابقاً عمنى مجموعنة منن المحكمنين جندول 
( لمتأكننند منننن صنننلاحية فقنننرات المقيننناس وقننند حصنننمت جمينننع الفقنننرات عمنننى نسنننبة اتفننناق 9)
 %( فأكثر.21)

 :Construct Validityء صدق البنا
يعنند صنندق البننناء أكثننر انننواع الصنندق اىميننة كونننو يعتمنند عمننى التحقيننق التجريبنني 
عننن منندى تطننابق درجننات الفقننرات مننع البننناء النفسنني لمخاصننية المننراد قياسننيا فيننو يتطمننب 
مزيجا من التناول المنطقي والتجريبي لممتغير المدروس كونو يقوم اساسا عمى مندى قيناس 

 (. ٢1، ص: 1323تكوين فرضي محدد )ثورندايك وىيجن، الاداة ل
 وتم التحقق من ىذا النوع من الصدق من خلال المؤشرات الأتية :

 (.5القوة التمييزية جدول ) .1
 (.9ارتباط الفقرة بالسمة التي تنتمي الييا جدول ) .3
التحمينل العناممي الاستكشنافي : وجنرى تحمينل فقنرات مقيناس سنمات الشخصنية  .9

 ( فقنننننننننننننرة بالاسنننننننننننننتعانة بالحقيبنننننننننننننة احصنننننننننننننائية 93ائعات ) لمروجننننننننننننني الشننننننننننننن
 (SPSS لأجننننننننننراء التحميننننننننننل العنننننننننناممي وبطريقننننننننننة المكونننننننننننات الأساسننننننننننية ) 

Principal Component Method   بعنند تطبيقننو عمننى عينننة التحميننل
 ( طالب وطالبة. 359)  المؤلفة

وكانننننننت نتيجننننننة التحميننننننل العنننننناممي ىننننننو اسننننننتخلاص أربعننننننة عوامننننننل واجننننننرى 
ينننننننننننننة التننننننننننننندوير باسنننننننننننننتعمال تننننننننننننندوير المحننننننننننننناور المتعامننننننننننننندة الباحنننننننننننننث عمم

Orthogonal Rotation  بطريقنننننننة )الفاريمننننننناكسVarimax 
Rotation  لكايزر( )Kaiser ( وجدول )يوض  ذلك .٢ ) 
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 (٢الجدول )
( بعد تدوير المحاور لفقرات مقياس سمات 359تحميل عاممي بطريقة الفاريماكس )ن=

 الشخصية

 التسمسل
 العامل الرابع العامل الثالث لعامل الثانيا العامل الاول

 التشبع التشبع التشبع التشبع

1 1،١١١    
3 1،١15    
9 1،931    
١ 1،9٢3    
5 1،١99    
9 1،١19    
٢ 1،١12    
2 1،9٢٢    
3 1،١25    
11 1،١19    
11  1،999   
13  1،١52   
19  1،911   
1١  1،9٢٢   
15  1،١13   
19  1،١11   
1٢  1،599   
12  1،9٢3   
13  1،9١2   
31  1،١19   
31   1،932  
33   1،551  
39   1،5٢1  
3١   1،993  
35   1،١19  
39   1،513  
3٢   1،933  
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32   1،993  
33   1،١٢9  
91   1،١91  
91    1،١51 
93    1،913 
99    1،993 
9١    1،99١ 
95    1،١93 
99    1،١15 
9٢    1،521 
92    1،١51 
93    1،931 

 1،9١1 3،992 9،131 ١،29١ الجذر الكامن

 ١،31٢ 5،33١ ٢،٢١9 13،935 التباين المفسر

 91،993 39،193 31،192 13،935 التباين التراكمي

 
 :Reliabilityالثبات 

النفسننية كونننو يشننير الننى يعنند الثبننات مننن المؤشننرات السننيكومترية الميمننة لممقنناييس 
 ,Maloney & Wardاتساق درجات المقياس في قياس ما يجب قياسنو بصنورة منظمنة )

1980, p: 60 والثبننات قنند يعننني الاسننتقرار .)Stability  بمعنننى انننو لننو تكننررت عمميننة
قيننناس السنننمة او منننا ينننراد قياسنننو لننندى الفنننرد الواحننند لأظينننرت شنننيئا منننن الاسنننتقرار، )احمننند، 

 (. 313، ص: 1391
 واستخرج الباحث ثبات مقياس سمات الشخصية لمروجي الشائعات بطنريقتين ىمنا

 )طريقة اعادة الاختبار وطريقة الفا كرونباخ(.
 (2وكما موض  في جدول )
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 (2جدول )
 قيم الثبات لمقياس سمات الشخصية

 المجالت
 معامل الثبات بطريقة

 كرونباخ -الفا اعادة الختبار

 0077 0075 العصابية

 0075 0073 الذهانية

 0079 0077 النبساطية

 0074 0072 الكذب

 
 (3جدول )

 المؤشرات الاحصائية لمقياس سمات الشخصية
 الكذب النبساطية الذهانية العصابية المؤشر الحصائي ت
 1500632 1506087 1605692 1306245 الوسط الحسابي 1
 1500000 1600000 1700000 1300000 الوسيط 2
 15000 16000 17000 13000 المنوال 3
 1059238 1097631 2007789 1068246 النحراف المعياري 4
 00039 - 00197 - 00207 00371 اللتواء 5
 00796 00254 00259 00277 التفرطح 6
 9000 10000 10000 8000 المدى 7
 9000 10000 10000 10000 اقل درجة 8
 18000 20000 20000 18000 اعمى درجة 9

وعند ملاحظة المؤشرات الاحصائية لمقياس سمات الشخصنية لمروجني الشنائعات نجند ان 
المؤشننرات تتسنناوق بشننكل او اخننر مننع معظننم مؤشننرات المقنناييس العمميننة التنني تصنندت الننى 
قياس ا مب المتغيرات النفسية اذ تقترب درجات التوزيع في المقياس من التوزيع الاعتدالي 

 تعميم نتائج تطبيق ىذا المقياس إذا ما تم استخدامو فيما بعد.  مما يساعد عمى
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 نتائج البحث:

ـــذب(  ـــة، النبســـاطية، الك ـــى ســـمات الشخصـــية )العصـــابية، الذهاني ـــرف عم بهـــدف التع
 لمروجي الشائعات.

( 359تم تطبيق مقياس سمات الشخصية لمروجي الشائعات عمنى العيننة البالغنة )
( وبننننانحراف معينننناري قنننندره 19،93١5ة العصننننابية ىننننو )اذ يبمننننو المتوسننننط الحسننننابي لسننننم

( وعنننند اختبنننار الفنننروق بنننين الوسنننطين 15( عممنننا ان الوسنننط الفرضننني ىنننو )1،923١9)
باسننتعمال الاختبننار التننائي لعينننة واحنندة تبننين ان الفننروق ذو دلالننة لصننال  الوسننط الفرضنني 

( 1،39ية الجدولينة )( عمما ان القيمة التائ353( وبدرجة حرية )1،15عند مستوى دلالة )
( وبننننننننانحراف معينننننننناري قنننننننندره 19،5933و لسننننننننمة الذىانيننننننننة بمننننننننو المتوسننننننننط الحسننننننننابي )

( وعنننند اختبنننار الفنننروق بنننين الوسنننطين 15( عممنننا ان الوسنننط الفرضننني ىنننو )3،1٢٢23)
باسننننتعمال الاختبننننار التننننائي لعينننننة واحنننندة تبننننين ان الفننننروق ذو دلالننننة عننننند مسننننتوى دلالننننة 

( و لسنننننننمة 1،39( عممنننننننا ان القيمنننننننة التائينننننننة الجدولينننننننة )353( وبدرجنننننننة حرينننننننة )1،15)
( عمما 1،3٢991( وانحراف معياري قدره )15،912٢الانبساطية بمو المتوسط الحسابي )

( وعند اختبار الفروق بين الوسطين باستعمال الاختبار التائي 15ان الوسط الفرضي ىو )
( 353( وبدرجننة حريننة )1،15)لعينننة واحنندة تبننين ان الفننروق ذو دلالننة عننند مسننتوى دلالننة 

( و لسننننننمة الكننننننذب بمننننننو المتوسننننننط الحسننننننابي 1،39عممننننننا ان القيمننننننة التائيننننننة الجدوليننننننة )
( 19،5( عمما ان الوسط الفرضي ىو )1،53392( وبانحراف معياري قدره )15،1993)

وعند اختبار الفروق بين الوسطين باستعمال الاختبنار التنائي لعيننة واحندة تبنين ان الفنروق 
( عمما ان القيمة التائية الجدولينة 353( وبدرجة حرية )1،15لالة عند مستوى دلالة )ذو د

 ( 11( وكما موض  في جدول ) 1،39)
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 (11جدول )
الاختبار التائي لعينة واحدة لمتعرف عمى سمات الشخصية )العصابية، الذىانية، 

 الانبساطية، الكذب(
سمات 
 الشخصية

عدد 
 العينة

 الوسط
 الحسابي

نحراف ال 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

الدللة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0،05

 1،96 13،004- 15 1،68246 13،6245 253 العصابية

دالة 
لصالح 
الوسط 
 الفرضي

 دالة 1،96 12،012 15 2،07789 16،5692 253 الذهانية
 دالة 1،96 4،899 15 1،97631 15،6087 253 النبساطية

 دالة 1،96 15،615 13،5 1،59238 15،0632 253 ذبالك

 (353( وبدرجة حرية )1،15( عند مستوى دلالة )1،39القيمة التائية الجدولية تساوي )
( ان العينة تتسم بسنمة الذىانينة والانبسناطية والكنذب ولا تتسنم بسنمة 11يتض  من جدول )

سنمات الشخصنية النذي حندد لEysenck ايزننك  العصنابية. وتتفنق ىنذه النتيجنة منع منظنور
أربعننننة عوامننننل اعتبرىننننا وحنننندات أساسننننية مصنننندرية ومسننننتقمة لمشخصننننية وىنننني العصننننابية و 

وىننني اسنننتعداد نفسننني ،   Neuroticismالذىانينننة و الانبسننناطية و الكنننذب، امنننا العصنننابية 
ومبالغننة فنني الاسننتجابة ، واكتئنناب ، وتنندني الننذات ، وتقمننب المننزاج وعنندم الاتننزان. فننالأفراد 

ن يقعون عند طرف بعد العصابية يميمون إلى قمة التفاعل الاجتماعي النناتج عنن تندني الذي
(. ويفسننر الباحننث عنندم  91، ص : 3119المننزاج المكتئننب ويسننيل اسننتثارتيم )ابننو ىاشننم، 

اتسنننام العيننننة منننن المنننروجين لمشنننائعات بالعصنننابية كنننون منننن اصنننيب بالعصنننابية يمينننل النننى 
فني تفاعمننة الاجتمنناعي منع الاخننرين وىننذا يقمنل مننن امكانيننة  المنزاج المكتئننب ممنا يننؤثر سننمباً 

نقمو لمشائعات في الاوساط الاجتماعينة كنون تنرويج الشنائعات لا يمكنن فصنميا عنن سنمات 
شخصننننية المننننروج النفسننننية و الاجتماعيننننة فعنننندم الاتننننزان يننننؤدي الننننى عنننندم تكامننننل عناصننننر 

راسنننة ىنننذه النتيجنننة منننع د الشخصنننية ممنننا ينننوثر سنننمباً فننني تفاعنننل الفنننرد منننع المجتمنننع وتتفنننق
( اذ اشنننارت دراسنننة الكنننردي النننى ان الافنننراد  ينننر المتنننزنين والمينننالين النننى  ۰۲91الكنننردي )

المزاج المكتئب ليس لدييم القابمية عمى ترويج الشائعات لعدم تكامل شخصنيتيم ممنا ينؤدي 
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ائيننا الننى انخفنناض تفنناعميم الاجتمنناعي مننع الاخننرين ومننيميم الننى تمقنني المعمومننات بنندل اعط
 (.7، ص :  ۰۲91كونيم لا يؤمنون بقدراتيم الذاتية و العقمية )الكردي ، 

وىنني اضننطراب يننؤدي الننى  Psychoticismويشننير ايزنننك الننى ان سننمة الذىانيننة 
تطننننور مشنننناعر البننننرود، والقسننننوة، والعنننندوان، والتمركننننز حننننول الننننذات ، والتصننننمب ، و رابننننة 

تفعنننة منننن ىنننذا البعننند باننننو بنننارد الاطنننوار. ويوصنننف الشنننخص النننذي يحصنننل عمنننى درجنننة مر 
وعنندواني وقنناس ، ممننا يننؤدى إلننى سننموك مضنناد لممجتمننع ، وتركيننزه أقننل وذاكرتننو أضننعف ، 

(. ويفسنر  15٢، ص : 9111) عبند الخنالق ،  وبطئ جداً في الأعمال العقمينة والإدراكينة
الباحنننث اتسنننام مروجننني الشنننائعات بسنننمة الذىانينننة كنننون النننذىانيين يتمركنننزون حنننول ذاتينننم 
ويعتقنندون ان تحمننيميم البسننيط لممعمومننات الننواردة ليننم بسننبب ضننعف ذكننرتيم والبطننئ الشننديد 
للاعمننال العقميننة و الادراكيننة الننذي يسننبب عنندم ر بننة فنني تقصنني صننحة المعمومننات وصننحة 
تحمننيميم  فيننو الادق مننن وجيننة نظننرىم ولا يبننالون بالاثننار النفسننية لتفسننيراتيم عمننى المجتمننع 

حاجة الانتماء لدييم وىذا يزيد منن قنابميتيم لتنرويج الشنائعات كنونيم  لقساوتيم ولعدم اشباع
 ينننر مكتنننرثين بالاضنننرار الناتجنننة للافنننراد و المجتمنننع منننن المعمومنننات التننني يقومنننون بنشنننرىا 

فننني دراسنننة أجرينننت عمنننى عيننننة منننن الشنننباب  3115وتتفنننق ىنننذه النتيجنننة منننع دراسنننة وافننني 
نخفنننننناض اشننننننباع الحاجننننننة للانتمنننننناء الفمسننننننطيني الننننننى ان مروجنننننني الشننننننائعات يتصننننننفون با

اذا اشنارت ان اىنم  ۰۲9۲وايضاً تتفق مع نتائج دراسة اليمنص  (.13، ص:3115)وافي،
  (.١9، ص:  ۰۲9۲سمات مروجي الشائعات ىي الذىانية )اليمص واخرون ،

فيشير ايزننك انينا اسنتجابة اجتماعينة ، وتفاعنل نشنط، ومينل  Extraversionاما الانبساط 
الحيويننة. ويتصنننف الفنننرد المنبسننط بأننننو شنننخص اجتمنناعي يحننب التواجنند مننع نحننو المننرح، و 

ا خرين ولو صداقات عديدة و ير محب لمقراءة أو الدراسة منفنرداً ، ويسنعى وراء الاسنتثارة 
ويتطنننوع لعمنننل الأشنننياء  ينننر المفروضنننة عمينننو ، منننندفع وسنننريع التصنننرف ، محنننب لمتغيينننر 

شننائم ويأخننذ الأمننور ببسناطة ، مننرح وضننحوك ، دائننم وحاضنر الإجابننة دائمنناً متفائننل  ينر مت
الحركة والنشاط ، سريع الانفعال ويميل لمعدوان ، ولا يسيطر عمى انفعالاتنو بدقنة ، ويتمينز 
بنننذاكرة أطننننول لررقنننام ، ويمينننل لمتركينننز عمنننى التفاصنننيل بالنسنننبة لممواقنننف الجديننندة ويفضنننل 

(. يفسنر الباحنث اتسننام  159، ص : 9111) عبند الخنالق ،  الصنور الأكثنر إشنراقا وألواننا
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مروجنني الشننائعات بالانبسنناط كننون مروجنني الشننائعات بحاجننة الننى وسننط اجتمنناعي مسننتقبل 
لمعموماتيم فانتشار الشائعة لا يحدث و ينقطع فني حنال كنون المنروج منعنزل اجتماعيناً وان 

شننائعات التطننور التكنولننوجي الحننالي سننيل عمميننة التواصننل الاجتمنناعي وسننرّع مننن انتشننار ال
والشنننخص الانبسننناطي متفاعنننل نشنننط اجتماعيننناً يحنننب التحننندث بصنننورة كبينننرة لجنننذب الافنننراد 
المحيطين بو ولسد حاجة الانتماء التي لديو ولكونو مندفع لا يستطيع السيطرة عمى انفعالتو 
بدقننة ويأخننذ الامننور ببسنناطة فننلا يحمننل او ينندقق فنني المعمومننات التنني يقننوم بنشننرىا محنناول 

( التني ذكنرت 3112رة او متعنو وتتفنق ىنذا النتيجنة منع دراسنة )عبند الينادي البحث عنن اثنا
ان ملامنن  الانبسنناط واضننحة لنندى الفننرد فنني ميمننو الننى الكننلام الكثيننر ممننا يننؤدي الننى كشننف 
الذات  ير المناسبة وفي مواقف  ير مناسبة و محاولة السيطرة عمى الاخرين والبحث عن 

 3112)عبند الينادي ، من المينل النى تنرويج الشنائعاتاثارة ومتعو بصورة مندفعة مما يرفع 
فيشننير ايزنننك انننو سننموك اجتمنناعي مكتسننب يمجننأ لننو الفننرد  Lying(.امننا الكننذب ٢3، ص : 

لتزييننف الننذات، وتجميميننا. ويوصننف الأشننخاص الننذين يحصننمون عمننى درجننات مرتفعننة مننن 
وضنننعف الاستبصنننار ىنننذا البعنننند بننننأنيم يتسنننمون بالدفاعيننننة والسنننمبية وفقننند الشنننعور بنننالأمن 

يفسننر الباحننث اتسننام  (. ۰۲، ص : 3119بالننذات والتننوتر والخننداع والتزبيننف )ابننو ىاشننم، 
عينة البحث بسمة الكذب لخفنض التنوتر النناجم عنن فقندان الشنعور بنالامن لقمنة المعمومنات 
المتننوفرة لديننو عننن الاحننداث المحيطننة ولكسننب الاىتمننام ورفننع مكانتننو الاجتماعيننة والظيننور 

المطمع عمى الاحنداث المحيطنة وخنداع المحيطنين بقدراتنو التحميمينة واسنموبو النقندي بمظير 
لممعمومننات عننن طريننق تزيفيننا بمننا يخنندم حاجاتننو الشخصننية وتتفننق ىننذه النتيجننة مننع دراسننة 

( ان مروجنني الشنننائعات يتسننمون بانخفنناض القننندرة عمننى تحمنننل Rosnow 1331)روزننناو 
القمننق و التننوتر النفسنني وىننذا ينندفعيم الننى اطننلاق الغمننوض المعرفنني ممننا يننودي الننى ارتفنناع 

الشننننائعة او ترويجيننننا لمتنفننننيس عننننن ىننننذه المخنننناوف و التننننوترات ولاسننننيما فنننني ظننننل نقننننص 
 : Rosnow , 1991 , pالمعمومات لدى الافراد ممنا ينؤدي النى اشنباع حناجتيم لرمنن )

485.) 
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 في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بالاتي:التوصيات: 
و مؤسسنننننات الدولنننننة والننننندوائر كافنننننة بإخضننننناع منسنننننبييا النننننى قيننننناس سنننننمات توجيننننن .1

الشخصنننية لمتعننننرف عمننننى مننننن لديننننو القابميننننة الننننى تننننرويج الشننننائعات وابعنننناده عننننن 
 مصادر المعمومات عالية الاىمية لاحتمالية افشائيا والتسبب بضرر بالو.

نتسننبين توجيننو مؤسسننات الدولننة والنندوائر كافننة بأنشنناء قسننم نفسنني خنناص بتقيننيم الم .3
نفسياً ووضع خطط لإعنادة تنأىيميم بيندف الحند منن تنرويج الشنائعات وبنث ثقافنة 

 الاستشارات النفسية داخل المجتمع. 
اشنننراك الطنننلاب بنشننناطات تفاعمينننة تطبيقينننة وعممينننة تعنننرفيم بالشنننائعات ومروجننني  .9

 الشائعات واثار الشائعات عمى المجتمع وكيفية مواجيتيا.
 ئج البحث الحالي يقدم الباحث المقترحات الأتية:في ضوء نتاالمقترحات: 

اجراء دراسة تتناول سمات الشخصية لمروجي الشائعات وعلاقتيا بمتغيرات اخرى  .1
 مثل )الحاجة للانتماء ، استغراق الانا ، الا تراب النفسي(.

 اجراء دراسة عن تأثير التفكير النقدي التحميمي عمى سمات مروجي الشائعات. .3
 در العربية والإنكميزية:قائمة المصا 

 ( دراسننننة مقارننننو لننننبعض سنننمات الشخصننننية لننندى منننندمني و 3119ابنننو عجننننوة ، معتنننز )
مروجنني المخنندرات و العنناديين ، قسننم عمننم النننفس ، كميننة التربيننة ، الجامعننة الاسننلامية ، 

  زة ، جميورية فمسطين.
 ( اسنننننتخبار أيزننننننك لمشخصنننننية ، كراسنننننة التعميمنننننات ،1323أبنننننو ناىينننننة ، صنننننلاح )  دار

 النيضة العربية ، القاىرة ، جميورية مصر.
 ( المكونننات الاساسننية لمشخصننية فنني نمننوذج كننل مننن 3119ابننو ىاشننم ، السننيد محمنند )

كاتل و ايزنك و جولد بيرج لدى طلاب الجامعة )دراسة عاممينة( ، كمينة التربينة ، جامعنة 
 الزقازيق ، جميورية مصر.



 سمــــــات الشخصية لمروجي الشائعــات ال
           

 2222    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 241                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 (القينناس ال1391احمنند، محمنند عبنند السننلام ) ،نفسنني والتربننوي، مكتبننة النيضننة المصننرية
 القاىرة .

 ( 311١البننادي ، عائشننة سننعيد سننالم ) بعننض سننمات الشخصننية وعلاقتيننا بفاعميننة الننذات
لدى الاخصائيين الاجتماعيين في مدارس سمطنة عمان ، رسالة ماجسنتير ، قسنم التربينة 

 مطنة عمان.و الدراسات الانسانية ، كمية العموم و ا داب ، جامعة نزوى ، س
 ( السمات الشخصية لدى المنرأة فني ضنوء بعنض المتغينرات 3113بلان ، كمال يوسف )

)دراسننة ميدانيننة مقارنننة لنندى عينننة مننن النسنناء العنناملات و يننر العنناملات فنني محننافظتي 
، العنننننندد الاول ، دمشننننننق ،  32دمشننننننق وحمننننننص( ، مجمننننننة جامعننننننة دمشننننننق ، المجمنننننند 

 الجميورية العربية السوريا.
 ( سننننيكولوجية الإشنننناعة ، ترجمننننة صننلاح 139١، جننننوردن و بوسننننتمان ، ليننننو ) البننننورت

 .مخيمر ، دار المعارف ،القاىرة ، جميورية مصر
 ( الإحصنننناء الوصننننفي 13٢٢البينننناتي، عبنننند الجبننننار توفيننننق، واثناسننننيوس، زكريننننا زكنننني )

 راق.والاستدلالي، مطبوعات وزارة التعميم العالي والبحث العممي، بغداد، الع
 ( القينناس والتقننويم فنني عمننم النننفس والتربيننة، 1323ثورننندايك، روبننرت، وىننيجن، إليزابيننث )

ترجمننة: عبنند اك الكيلاننني، وعبنند الننرحمن عنندس، الطبعننة الأولننى، مركننز الكتننب الأردننني، 
 عمان، الأردن.

 ( حنرب الكممنات ، مطنابع الييئنة المصنرية العامنة لمكتنناب ، القن13٢5شمبي ، كنرم ) اىرة
 ، جميورية مصر.

 ( اسنننننننتخبارات الشخصنننننننية ، دار المعرفنننننننة الجامعينننننننة ، 1339عبننننننند الخنننننننالق ، احمننننننند )
 الاسكندرية ، جميورية مصر.

 ( الاتجننناه نحنننو الشنننائعة وعلاقتنننو بالعننندوة الانفعالينننة 3112عبننند الينننادي ، دعننناء معنننن )
وراه ، كميننة والعوامننل الخمسننة الكبننرى لمشخصننية لنندى المرشنندين التربننويين ، اطروحننة دكتنن

 التربية الاساسية ، جامعة ديالى، العراق.



 سمــــــات الشخصية لمروجي الشائعــات ال
           

 2222    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 242                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 ( جننننودة الحينننناة و علاقتيننننا بسننننمات الشخصننننية لنننندى 311٢القحطنننناني ، ظننننافر محمنننند )
الطننلاب الجننامعيين ، قسننم العمننوم الاجتماعيننة ، كميننة الممننك فينند الامنيننة ، مجمننة العمننوم 

 ربية السعودية. ، الرياض ، المممكة الع ١5الانسانية و الاجتماعية ، العدد 
 ( الشننائعات الوسننيمة الاعلاميننة الاقنندم فننني العنننالم ، ترجمننة 311٢كننابفرير ، جننان نويننل )

 . ،دار الساقي ، بيروت ، جميورية لبنان 1تانيا نجيا ، ط
 ( الحنننرب النفسنننية واسننناليب مواجيتينننا ، مجمنننة 1329الكبيسننني ، وىينننب مجيننند واخنننرون )

 لاقتصاد ، بغداد ، جميورية العراق.، مطبعة ا 9دوليات الاعلام ، العدد 
 ( السنننمات النفسنننية و لاجتماعينننة لمروجننني الشنننائعات و 3119الكنننردي ، خالننند ابنننراىيم )

 متمقييا ، قسم البرامج التدريبية ، كمية التدريب ، الرياض ، المممكة العربية السعودية.
 ( سمات الشخصية وعلاقتينا بنالتوافق المينني ، رسنالة3115كريمة،محيوز )  ، ماجسنتير

 كمية العموم الاجتماعية ، قسم عمم النفس ، جامعة الجزائر ، جميورية الجزائر.
 ( اضنطراب اليوينة وعلاقتنو بمتغينرات النذات وبعنض 3113مشعل ، علا ابراىيم محمند )

سننمات الشخصننية عننند طننلاب الجامعننة ، قسننم الصننحة النفسننية ، كميننة التربيننة ، جامعننة 
 الزقازيق ، جميورية مصر.

 دار  1( القينناس و التقننويم فنني التربيننة و عمننم النننفس ، ط 3111، سننامي محمنند )محننم م ،
 المسيرة لمنشر و التوزيع و الطباعة ، عمان ، الاردن.

 (الابعننناد النفسنننية والاجتماعينننة فننني تنننرويج 3111اليمنننص، عبننند الفتننناح و شنننمدان، فنننايز )
مجمنننة الجامعنننة  الاشننناعات عبنننر وسنننائل الاعنننلام وسنننبل علاجينننا منننن منظنننور إسنننلامي،

 الإسلامية، المجمد الثامن، العدد الثاني.
 ( اسننننتجابات الشننننباب الفمسننننطيني نحننننو الشننننائعات أثننننناء 3115وافنننني ، امننننين منصننننور )

، قسننننم الصننننحافة و الاعننننلام ، الجامعننننة  311١العنننندوان الصننننييوني عمننننى قطنننناع  ننننزة 
 الاسلامية ،  زة ، جميورية فمسطين.
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 الاطار التربوي  لمقيم العممية  لطمبة الجامعة في ضوء القران الكريم

 أ.م.د ماجد أيوب القيسي
 

 أ.م.د ماجد أيوب القيسي
 ممخص البحث :

ىدؼ البحث الحالي استنباط القيـ العممية مف القرآف الكريـ، واقتراح اطار تربوي لمقيـ    
 العممية لطمبة الجامعة في ضوء القراف الكريمػ ، استخدـ المنيج الاستنباطي والوصفي
التحميمي ، وتمثمت الاجراءات بتحديد مجموعة مف الآيات الكريمة بأسموب قصدي بمغ 

( قيمة عممية عرضت عمى عينة مف ٖ٘( آية كريمة، درست واستنبط منيا )ٖ٘عددىا)
( خبيرا في التعميـ الديني والجامعي،  ومف خلبليا تـ  تحديد  مكونات ٕٓالخبراء قواميا)

لتفعيؿ  القيـ العممية لطمبة الجامعة، حيث تـ التوصؿ إٌلى إطار الإطار التربوي  اللبزمة 
تربوي لو مكوّنيف رئيسيف ىما: المعرفة والتطبيؽ،  تمثمت المعرفة بالآيات الكريمة المختارة 

( مراحؿ فكرية تطبيقية  متداخمة متكاممة ومتتالية وىي : تحديد ٛ، وتكوف التطبيؽ مف )
اؿ العقؿ ، والتثبت عف ما غاب عف الحواس، والنيي عف مجاؿ التفكير،  التنديد بإىم

الأخذ بالظف،  واليقيف بما جاء عف عالـ الغيب المطمؽ،  وعلبقة القيـ الايمانية والسنف 
الكونية، وارساؿ التفكير في حركة التاريخ،  وتتبع سنف الكوف، وىذه تفرعت منيا ستة 

والشرطية والغائية والتوازف، وتـ تصميـ  عمميات فكرية ىي السببية والمنظومية والزوجية 
مخطط للبطار لسيولة تطبيقو، وفي ضوء  ىذه النتائج أوصى الباحث بدراسة الاطار في 

 جامعة ديالى، وعمؿ ندوات في الكميات لدراسة امكانية تطبيقو والافادة منو.  
 

Abstract ; 
  The aim of the current research is to derive scientific values from 

the Noble Qur’an, and to propose an educational framework for the 

scientific values of university students in light of the Holy Qur’an. 

The deductive and descriptive analytical method was used. A 

scientific value presented to a sample of (20) experts in religious 
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and university education, and through it the components of the 

educational framework necessary to activate the scientific values of 

university students were determined, as an educational framework 

was reached that consisted of two main components: knowledge and 

application. The chosen cream, and the application consisted of (7) 

overlapping, integrated, successive stages, and in light of these 

results, the researcher recommended studying the framework at the 

University of Diyala, and holding seminars in colleges to study the 

possibility of its application and benefit from it. 

  
 مشكمة البحث : 

التربية العممية  تييئة البرامج التي تحفز العقؿ عمى التفكير وتنمى  اف مف مياـ      
القدرات الذىنية، وتساعد عمى اكتساب القيـ العممية  كالعقلبنية والموضوعية والدقة، 

الحوار والإيماف، والأخذ بالأسباب والتوكؿ، والصبر والمثابرة ، والتجرد مف العواطؼ اثناء 
والاستناد الى الدليؿ في قبوؿ الرأي والفكرة ، وقبوؿ النقد اذا ظير صوابو،   والنزاع الفكري،

والتحمي بالقدرة عمى ضبط النفس وغيرىا،  لكف الواقع يشيد أف الاىتماـ بالقيـ عامة 
والعممية منيا خاصةً ضعيؼ وغير مرضٍ بسبب تخمؼ مؤسسات التربية في القياـ 

تربوية كاممة ، وطبيعة الظروؼ التي تواجييا الجامعات، وعدـ الاستقرار بوظيفتيا ال
 ، ـ( الى اف تنمية  ٕٕٓٓالأمني والسياسي والاقتصادي، وفي ىذا الصدد يشير )مكروـ

القيـ العممية لدى الطمبة تتطمب الاعتناء بأمريف مترابطيف ىما الاىتماـ بالثقافة العممية ، 
ف الكريـ يزخر بالتوجييات التربوية في ىذيف المجاليف وبالقيـ والتفكير الابداعي، والقرآ

العممية التي يمكف استنباطيا مف آياتو الكريمة والعمؿ عمى تطبيقيا في الجامعة،  وعميو 
 يمكف اجماؿ مشكمة ىذا البحث بالسؤاليف الآتييف : 

 ماىي القيـ العممية المستنبطة مف آيات القرآف الكريـ؟ -
لتربوي المقترح لمقيـ العممية الذي يستيدؼ طمبة الجامعة في ضوء ما ىو الاطار ا -

 القرآف الكريـ؟ 
 يكتسب البحث الحالي أىميتوُ مف ما يأتي ::  أهمية البحث

 مف أىمية وضع اطار تربوي نظري وتطبيقي لدراسة وتطبيؽ القيـ في الجامعة. – ٔ
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لخاصة باعتبارىا موجيات لمسموؾ مف أىمية القيـ العممية في حياة الطمبة العامة وا  – ٕ
 العممي، تسيـ في تكويف الشخصية، واكسابيا طرائؽ التفكير والبحث العممي. 

يمكف أف يستفيد مف نتائجيا الطمبة  بالابتعاد عف سطحية التفكير والانشغاؿ  – ٖ
بسفاسؼ الامور التي تروجيا شبكة الأنترنت ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي، التي 

 وتبدد الطاقات. تقتؿ الوقت
 يمكف أف يستفيد مف نتائجيا المسؤولوف في الجامعات ، والميتموف بالتربية العممية . - ٗ

 :  ىدؼ البحث الحالي الى : هدف البحث
 استنباط القيـ العممية مف القرآف الكريـ. -
 . اقتراح اطار تربوي لمقيـ العممية لطمبة الجامعة في ضوء القراف الكريـ -

  : حدود البحث
 ( آية كريمة.ٖ٘الحد الموضوعي: مجموعة مف آيات القرآف الكريـ بمغ عددىا)  -
 الحد البشري: ويتمثؿ في طمبة جامعة ديالى. -
 ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓالحد الزماني:  العاـ الدراسي  -

 منهج البحث:
 استخدـ المنيجُ الوصفي التحميمي ، والاستنباطي لمناسبتيماِ موضوعَ البحثِ.

بأنوُ : طريقةٌ لدراسةِ الظواىِر أو المشكلبتِ العمميةِ مف خلبؿِ  الوصفي يعرؼُ المنيجُ  
القياِـ بالوصؼِ بطريقةٍ عمميةٍ، ومف ثـ الوصوؿُ إلى تفسيراتٍ منطقيةٍ ليا دلائؿ وبراىيف 
ُـ ذلؾَ في تحديدِ نتائجِ  ُـ استخدا تمنحُ الباحثَ القدرةَ عمى وضعِ أطرٍ محددةٍ لممشكمةِ، ويت

 البحثِ.
بأنو:  دراسة لمشكمة بشكؿ كمي انطلبقًا مف المُسمَّمات أو  يُعرؼ المنيج الاستنباطيو 

النظريات أو المعارؼ العامة، والانتقاؿ لمجُزئيات، مف خلبؿ الاستنتاجات، أي إنو دراسة 
 : (ٕٕ  ٖٕٔٓتبدأ بالعاـ ثـ تنتقؿ لمخاص في مراحميا التالية.)حمداوي، 

  - : تحديد المصطمحات
طارات، وتعني ما يحيط بالشيء مف الخارج، ر:الإطا  الإطار كممة مفردة، وجمعيا أطر وا 

ح معالـ الأشياء.   أو الييكؿ والحدود العامة التي تُوضِّ
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والإطار الفكريّ: ىو مجمؿ الأفكار التي ينظر الإنساف مف خلبليا إلى الكوف إجمالًا 
)معاجـ  لعرب في إطار فكريّ واحد".وتفصيلًب ، فمثلب: "أدَّى ظيور الإسلبـ إلى توحيد ا

 مدارج الوجيز: عربي عربي( :   
ويقصد بو الباحث: الحدود والمكونات لبرنامج دراسة وتطبيؽ القيـ العممية في الجامعة  

 في ضوء القرآف الكريـ.  
  القيم العممية:

قيمة الشّيء وثمنو، مُفردىا قيمة، وترتبط لغويّاً بمادة قَوََـ وليا عدّة دلالات منيا   القيـ:
 والثبّات والدّواـ، والاستقامة والاعتداؿ، ونظاـ الأمر وعِماده.  

أمّا اصطلبحاً فإنّيا تعني جممةُ المقاصد التي  تقوـ عميو الحياة الإنسانيّة وتختمؼ بيا عف 
 الحياة الحيوانيّة، كما تختمؼ الحضارات بحسب تصوّرىا ليا.

لتصورات العقؿ / وجدانية التي تحدد موقؼ الانساف مف ىي مجموعة مف االقيـ العممية: 
قضايا العمـ البنائية والوظيفية، والتي تيسر للئنساف فيـ علبقاتو بمكونات البيئة والقدرة 

 (.ٚٓٔ، ٕٕٓٓعمى تفسيرىا. .)مكروـ، 
وىي مجموعة مف المبادئ التي يستخدميا الفرد أثناء تفكيره في شؤوف حياتو اليومية،   -

 ( . ٜٜٙٔمواجيتيا برؤية عممية. )بغاغو، لتتـ 
التعريؼ الاجرائي: يقصد الباحث بالقيـ العممية  مجموعة الموجيات التي تضبط وتوجو  -

 تفكير الطالب  وتجعمو قادراً عمى مواجية المواقؼ العممية  بتخطيط وكفاءة.  
 الدراسات السابقة:

إجرائي لـ يعثر الباحث عمى سواىا،  مف ىذه الدراسات، دراسة واحدة لإطار تربوي      
 ومجموعة في القيـ العممية. 

: إطار إجرائيّ مقترح لتفعيؿ دور البحث التربويّ في تحقيؽ  ( 9102دراسة )عطير ، 
متطمّبات مجتمع المعرفة، اجريت في فمسطيف وىدفت الى اقتراح اطار اجرائي لتفعيؿ  

المعرفة،  استخدـ المنيج التحميمي حيث دور البحث التربوي في تحقيؽ متطمبات مجتمع 
تمت مراجعة الأدب التربوي وأطر إجرائية عالمية لتحديد مقوّمات البحث التربوي ووضعيا 
في إطار خاص  لتفعيؿ دوره  في بناء مجتمع المعرفة ، فتكوف الإطار الإجرائي  مف 
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، يحيط بو المكوف مكوّنيف الاوؿ انتاج المعرفة ويمثؿ قمب الاطار عمى شكؿ ىرـ مقموب
الثاني وىو حمقة العمؿ او الإجراء ، وكؿ مكوف يتكوف مف مجموعة مف مجموعة مراحؿ 
متكاممة ومتداخمة ومترابطة   ومتزامنة ومتتابعة   تظير الانشطة اللبزمة لتطبيؽ المعرفة 

 في الممارسات العممية،  وأوصى بدراستو وتطبيقو.
 (،mbc3عممية التي تتضمنيا برامج الاطفاؿ في قناة القيـ ال : ( 9191دراسة:)عزالدين ،

ىدؼ البحث الى الكشؼ عف القيـ العممية التي تتضمنيا برامج الاطفاؿ في قناة 
mbc3) )      استخدـ أسموب تحميؿ المحتوى  وأظيرت النتائج  أف لقيمتي  تعمـ ميارات

يـ العممية الاخرى ، في حيف جديدة واكساب قيـ الفيـ والتفكير النسب الأعمى بيف فئات الق
بمغت قيمة المعمومات اعمى قيمة في مجموعة قيـ المعرفة ، واخيراً شكمت قيمة الحث 
عمى التفكير اعمى نسبة في مجموعة القيـ الفرعية لقيـ الفيـ والتفكير، وشكمت فئة 

 مة.شخصيات كارتونية اعمى نسبة في قيـ الثقافة مف بيف فئات الشخصيات  المجسدة لمقي
دور الجامعة الإسلبمية في تنمية بعض القيـ مف وجية :  ( 9117دراسة : )العاجز ، 

نظر طمبتيا ، أجريت في فمسطيف ، ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أىـ القيـ التي 
تنمييا الجامعة الإسلبمية لدى طمبتيا مػف وجية نظرىـ، تمثمت أداة البحث باستبانة مف 

( مف كلب ٘ٓ٘تطبيقيا عمى عينة مف طمبة الجامعة بمغ عددىا) ( فقرة ،   تـ ٖٓ)
الجنسيف، وبينت نتائج الدراسة أف أىـ قيمتيف تنمييما الجامعة لدى طمبتيا: ىما الشعور 

 بالرضا بقضاء ا﵀ وقػدره، والاعتقاد بأف رضا ا﵀ مف رضا الوالديف.
الثانوي في محافظة  مستوى ممارسة طمبة الصؼ الأوؿ ( : 9112دراسة :)شموط ، 

الزرقاء وآبائيـ لمقيـ، أجريت في الأردف وىدفت لمكشؼ عف المنظومة القيمية للؤبويف 
وعلبقتيا بالمنظومة القيمية لأبنائيـ في مرحمة المراىقة مف كلب الجنسيف ، استخدـ مقياس 

، طبؽ عمى روكيش لمقيـ المعدؿ لمبيئة الأردنية  الذي يشمؿ عمى القيـ الغائية والوسيمية 
( طالبا وطالبة في الصؼ الأوؿ الثانوي، وعينة مف آبائيـ مقدارىا ٜٖٛٔعينة مقدارىا )

( ، وأظيرت النتائج في القيـ الغائية أف قيمة التديف والعمؿ للآخرة جاء بالدرجة  ٕٖٜ)
الأولى، ثـ قيمة الأمف الأسري والسعادة، وفي القيـ الوسيمية جاءت قيمة الطموح بالدرجة 
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لأولى ، ثـ الشجاعة ، وبعدىا النظافة ، وأظيرت النتائج وجود اتفاؽ كبير بيف الآباء ا
 والأبناء.

( : التغير القيمي والاتجاىي لدى طمبة التعميـ العالي 9105دراسة : )تعوينات ، 
 المنتقميف مف الريؼ إلى المدينة، أجريت في الجزائر وىدفت لمكشؼ عف مدى تغيير

ف الريؼ إلى المدينة لمدراسة مف قيميـ واتجاىاتيـ  لمتكيؼ والاندماج الطمبة القادميف م
( فقرة، نصفو يشير إلى القيـ ٓٚمع المحيط الجديد، وتـ بناء مقياس لذلؾ  تضمف )

الإيجابية، ونصفو الآخر  يشير إلى القيـ السمبية التي اكتسبيا الطالب ولـ تكف لديو مف 
% مف الطمبة  في ٖٚي القيـ نحو السمبية عند قبؿ، وأظيرت النتائج  وجود تغير ف

، واف التشجيع عمى ذلؾ  سيرتيـ الذاتية وسموكياتيـ حسب ما تقتضي الظروؼ الجديدة
 غالبا ما يكوف مف داخؿ الجامعة أو الأحياء السكنية الجامعية.

( : درجة ممارسة القيـ لدى طمبة الجامعات الأردنية مف وجية  9105دراسة :)العمري، 
ظر الطمبة أنفسيـ، أجريت في الأردف وىدفت الى الكشؼ عف مدى ممارسة القيـ لدى ن

( فقرة مقسمة ٘٘طمبة الجامعات الأردنية ، تكونت أداة البحث مف استمارة مكونة مف )
الى  خمسة مجالات مف القيـ ىي : الفكرية والعقائدية ، والاجتماعية ، والاقتصادية ، 

( طالبا وطالب، مف ٕٜٔٔطبقت عمى عينة عشوائية قواميا )والجمالية ، والسياسية ، 
جامعتيف ومف مختمؼ الكميات العممية والانسانية، وبينت النتائج أف درجة ممارسة الطمبة 
لمقيـ كانت مرتفعة ، وجاء ترتيبيا كما يأتي: الفكرية ، السياسية ، الاجتماعية ، الجمالية . 

 ت الأقؿ ممارسة.وأوصت الدراسة بتنمية وتعزيز المجالا
 : تصور مقترح لمنيجية تطبيؽ القيـ في مجتمعنا المعاصر،  ( 9106القيسي ، :(دراسة 
ىدؼ البحث الى اقتراح منظومة قيمية تصمح لمجتمعنا المعاصر ،واقتراح منيجية        

لتطبيقيا ، استخدـ المنيج الوصفي التحميمي، وبعد الرجوع الى مجموعة مف الدراسات 
قة والفكر التربوي فيما يخص الموضوع ، تبيف أىمية وضع ىذه المنظومة   ،لذلؾ الساب

اقترح الباحث  قيمتي  الاتقاف وحسف الخمؽ كمنظومة قيـ اساسية جامعة لقيـ الفكر 
والسموؾ، واقترح منيجية تطبيقيا بأف ترفع كشعار، ويمكف لكؿ مؤسسة في الدولة تعميمية 

ف تستخرج منو القيـ التي تناسب اختصاصيا ، تبدأ ىذه كانت اـ خدمية او انتاجية ا
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المنيجية  بالمؤسسات التربوية مف رياض الاطفاؿ الى الجامعة، ثـ يتكامؿ العمؿ مع 
الأسرة، والمؤسسات الاعلبمية، وباقي المؤسسات الرسمية، والمؤسسات الدينية، واقترح 

تطبيقيا بتدريس مادتي التربية  مجموعة اساليب لتطبيقيا في كؿ مؤسسة ، وأوصى اف يبدا
الاخلبقية وأخلبؽ المينة في التعميـ العاـ والجامعي بعد اعداد المسؤوليف والمعمميف 

 والتدريسييف اعدادا كاملب ليكونوا قدوة لطلببيـ، ويؤىميـ لقيادتيـ.
 الاطار النظري لمبحث:

نتاجات تخدـ  تحقيؽو،  الاطار التربوي ىو خطة توضع مف أجؿ تطبيؽ المعرفة    
الدارسيف، وتقدـ لصانعي القرار، ويمكف أف يمثؿ بمخطط  لتسييؿ دراستو وتطبيقو،  

 وتراعى جممة أمور في تصميمو  وىي:
، ٜٕٔٓاليدؼ مف الاطار، والمعنيوف بو ، ومستوى استخدامو ، ومكوناتو.)عطير، 

ٕٜٓ .) 
جو النشاطات المختمفة، وتحدد  والقيـ تمثؿ المعتقدات التي يحمميا الفرد نحو الأشياء وتو 

 السموؾ المقبوؿ والمرفوض والصواب والخطأ.
وتصنؼ القيـ حسب المجاؿ الذي تُعنى بو  كالقيـ الاجتماعيّة والدينيّة والاقتصاديّة    

والجماليّة والسياسيّة، والعممية، وليا أىميّةٌ في حياة الفرد فتساعد عمى بناءُ شخصيّةٍ قويّةٍ 
سكةٍ صاحبةِ مبدأ ثابت ، كما تساعد عمى اكتساب الفرد القدرة عمى ضبط ناضجةٍ مُتما

النّفس والتّحفيز عمى العمؿ وتنفيذ النّشاط بشكؿ مُتقف وحمايتوِ مف الوقوعِ في الخطأ 
 والانحراؼ.

والإقناع مف أىـ أساليب تكويف القيـ، عف طريؽ توظيؼ الأدلّة والبراىيف وسف القوانيف،      
لإعلبـ لتوجيو المُستمعيف نحو قيمة مُعيّنةٍ ودعوتيـ إلى تطبيقيا، كما إف كما يحشد ا

وجود القيمة مف ضمف التّشريع الدينيّ يُعدّ ذا أثرٍ كبير عمى انتشارىا وتطبيقيا، خصوصاً 
 إذا كاف المُجتمع مُتديّناً. 

وتتكوّف القيمة مف عدة جوانب: معرفيّ  ووجدانيّ وسموكيّ. )استيتة، وصبحي، 
 (.ٗٛ،ٕٕٓٓ(. )مكروـ،ٙٚ،ٕٕٓٓ
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والقيـ مكتسبة عف طريؽ مؤسسات التربية في المجتمع كالأسرة والمدرسة ووسائؿ الاعلبـ، 
وتعد الاسرة مف أىـ مؤسسات التربية المسئولة عف غرس القيـ عمى اختلبفيا وتتبع 

استقراراً، بينما أساليب تنميتيا  ،لذا فالقيـ التي يكتسبيا الانساف في الصغر تعد اكثر القيـ 
 القيـ التي يكتسبيا في الكبر عرضو لمتغير والتحوؿ.   

القيـ العممية  أحد ركائز التعميـ المتميز في المجتمع، تعمؿ عمى  بناء العقمية الذكية و و
واغناء ميارات الطلبب المتصمة بالعمـ، مثؿ: القدرة عمى التحميؿ  انتاج المعرفة النافعة،

نظرية المعينة عمى تفسير المشكلبت المجتمعية والتعامؿ مع الحقائؽ وتوافر الخمفية ال
، ت العممية والوعي بأساليب التعامؿ معيا و سيـ في دفع حركة البحث العممي )مكروـ

ٕٕٓٓ ،ٔٔ٘.) 
اليقينية، والنقد الذاتي، والتخطيط، والاىتماـ بالزمف، والاصالة،  ومف أنواع القيـ العممية:

والعقلبنية، والاخلبص، وتحمؿ المسؤولية، والامانة العممية، والحيادية،  والاعتداد بالنفس،
وتقبؿ النقد، والشجاعة الفكرية، والأمانة العممية، والتفكير المنظـ، والاىتماـ بالقراءة، ونفي 

( )محروس  ٔ٘٘،  ٕٗٔٓالعشوائية أو الصدفة، وتطبيؽ المعرفة العممية .)الشياب، 
 .(ٕٓ-ٗٔ، ٕٜٜٔوابراىيـ، 

 ولمقيـ العممية تصنيفات كثيرة منيا :  
 قيـ عممية ذاتية كالسعي الى طمب العمـ والمثابرة العممية والبحث عف الحقيقة. 

 وقيـ عممية في التعامؿ مع الغير كالأمانة العممية وتقدير جيود العمماء. 
 (.٘ٔٔ، ٕٕٓٓ)مكروـ،  وقيـ عممية مجتمعية كالبحث العممي.

 اجراءات البحث : 
 قراءة القراف الكريـ -ٔ
 تحديد مجموعة آيات بأسموب قصدي. -ٕ
 الرجوع الى كتب التفسير -ٖ
استنباط القيـ العممية، وعرضيا عمى مجموعة مف الخبراء لمحصوؿ عمى نسبة اتفاؽ  -ٗ

 ((ٔفي مسألة الاستنباط.)ممحؽ رقـ)
 تصميـ الاطار التربوي -٘
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 أولًا استنباط القيم العممية :
 بة عمى السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث وىو:سيتـ في ىذه الفقرة الاجا

 ماىي القيـ العممية المستنبطة مف آيات القرآف الكريـ؟
 باتباع الاجراءات الآتية:

القراءة الواعية لآيات الكتاب العزيز مستعينا بالتفاسير، تـ اختيار مجموعة آيات كريمة،  
عة مف الاساتذة في التربية واستنباط القيـ العممية التي تدؿ عمييا، وعرضيا عمى مجمو 

والشريعة، كخبراء لمحصوؿ عمى نسب اتفاؽ حوليا، وبعد جمع البيانات وتحميميا، تـ 
(% ،  النتائج  ٜٓ -ٓٛ( قيمة عممية وحازت عمى نسب اتفاؽ تراوحت بيف )ٖ٘استنباط )

 (.ٔكما في الجدوؿ رقـ )

 (ٔجدوؿ رقـ )
 مة في القران الكريمالقيم العلمية المستنبطة من الآيات الكري

القيم  الآية الكريمة  ت
 العممية 

نسبة 
 الاتفاق%

ْـ أَنَّوُ لَا إِلََٰوَ  إِلاَّ المَّوُ ...()محمد: ٔ الأمر  (ٜٔ)فَاعْمَ
 بطمب العمـ

ٛ٘ 

ْـ لَا تَعْمَمُوفَ ﴾ )النحؿ:  ٕ التمقي مف  (ٖٗ﴿ فَاسْأَلُوا أَىْؿَ الذِّكْرِ إِفْ كُنْتُ
 العمماء

ٜٓ 

الأمر  (ٔرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الَّذِي خَمَؽَ ( )العمؽ: )اقْ  ٖ
بالقراءة 
 والاطلبع

ٛ٘ 

ٗ   
 (ٜٗ)إِنَّا كُؿَّ شَيْءٍ خَمَقْنَاهُ بِقَدَرٍ( )القمر:

الدقة 
 العممية 

ٜٓ 

) قُؿْ ىَؿْ يَسْتَوِي الَّذِيفَ يَعْمَمُوفَ وَالَّذِيفَ لا يَعْمَمُوفَ إِنَّمَا يَتَذَكَّرُ أُولُو  ٘
 (ٜلْأَلْبَابِ( )الزمر:ا

تقدير 
 العمماء

ٛ٘ 

َـ دَرَجَاتٍ ﴾  ٙ ْـ وَالَّذِيفَ أُوتُوا الْعِمْ )...يَرْفَعِ المَّوُ الَّذِيفَ آمَنُوا مِنْكُ
 (.ٔٔ)المجادلة: 

رفعة 
 العمماء

ٜٓ 
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بِّؾَ...  ﴾ )المائدة:  ٚ سُوؿُ بَمِّغْ مَا أُنزِؿَ إِلَيْؾَ مِف رَّ   نشر العمـ   (ٚٙ﴿ يَا أَيُّيَا الرَّ
ُـ السَّمْعَ  ٛ ْـ لَا تَعْمَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَؿَ لَكُ يَاتِكُ )وَالمَّوُ أَخْرَجَكُـ مِّف بُطُوفِ أُمَّ

 (ٛٚ:النحؿ) تَشْكُرُوفَ  لَعَمَّكُ ْـ ۙ  وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ 
الحواس 
أدوات 
 المعرفة

ٛٓ 

ْـ طَائِفَةٌ لِيَتَفَقَّيُوا فِي الدِّيفِ وَلِيُنْذِرُوا )... فَمَوْلَا نَفَرَ مِفْ كُؿِّ فِرْقَةٍ مِ  ٜ نْيُ
ْـ يَحْذَرُوفَ﴾)التوبة:  ْـ لَعَمَّيُ ْـ إِذَا رَجَعُوا إِلَيْيِ  (ٕٕٔقَوْمَيُ

البحث 
 العممي

ٛ٘ 

 أُولََٰئِؾَ  كُؿُّ  وَالْفُؤَادَ  وَالْبَصَرَ  السَّمْعَ  إِفَّ  ۙ  )وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِمٌْـ  ٓٔ
 (ٖٙكَافَ عَنْوُ مَسْئُولًا( )الاسراء:

لا كلبـ بلب 
 عمـ 

ٜٓ 

ْـ فَاسِؽٌ بِنَبَإٍ فَتَبَيَّنُوا ...َ( )الحجرات: ٔٔ التأكد  (ٙ)... إِف جَاءَكُ
 والتثبت

ٛٓ 

لِؾَ لَآيَاتٍ لِقَوٍْـ يَعْقِمُوفَ( ﴿ الرعد: ٕٔ  ٓٛ العقلبنية ﴾ٗ)إِفَّ فِي ذََٰ
المثابرة  (ٍٙٚـ عَمِيٌـ ﴾)يوسؼ: ﴿ وَفَوْؽَ كُؿِّ ذِي عِمْ  ٖٔ

 العممية
ٜٓ 

ذَا قَاؿَ  ۙ  )فَمَمَّا جَفَّ عَمَيْوِ المَّيْؿُ رَأَىَٰ كَوْكَبًا  ٗٔ  لَا  قَاؿَ  أَفَؿَ  فَمَمَّا ۙ   رَبِّي ىََٰ
 (ٙٚ:الأنعاـ()الْآفِمِيفَ  أُحِبُّ 

الملبحظة 
 العممية 

ٛٓ 

ا عُمِّمْتَ رُشْدًا ) الكيؼ )قَاؿَ لَوُ مُوسَىَٰ ىَؿْ أَتَّبِعُؾَ عَمَىَٰ أَف  ٘ٔ تُعَمِّمَفِ مِمَّ
:ٙٙ) 

البحث عف 
 الحقيقة

ٛٓ 

ْـ أَف تُؤَدُّوا الْأَمَانَاتِ إِلَىَٰ أَىْمِيَا..()النساء: ٙٔ الأمانة  (ٛ٘)إِفَّ المَّوَ يَأْمُرُكُ
 العممية

ٜٓ 

 ٘ٛ الاستمرارية (ٜٜ)وَاعْبُدْ رَبَّؾَ حَتَّىَٰ يَأْتِيَؾَ الْيَقِيفُ ()الحجر: ٚٔ
 ٓٛ النقد الذاتي (ٖ٘)وَمَا أُبَرِّئُ نَفْسِي ...()يوسؼ: ٛٔ
)وَقَاؿَ يَا بَنِيَّ لَا تَدْخُمُوا مِف بَابٍ وَاحِدٍ وَادْخُمُوا مِفْ أَبْوَابٍ  ٜٔ

قَةٍ..()يوسؼ: تَفَرِّ  (ٚٙمُّ
 ٘ٛ التخطيط

ذْ أَخَذَ المَّوُ مِيثاَؽَ الَّذِيفَ أُوتُوا الكِتَابَ لَ    ٕٓ تُبَيِّنُنَّوُ لِمنَّاسِ وَلَا )﴿ وَاِ 
 (ٚٛٔتَكْتُمُونَوُ..() آؿ عمراف: 

النيي عف 
 كتماف العمـ

ٛ٘ 

ّـَ مِف  ٕٔ )قَاؿَ لَوُ صَاحِبُوُ وَىُوَ يُحَاوِرُهُ أَكَفَرْتَ بِالَّذِي خَمَقَؾَ مِف تُرَابٍ ثُ
ّـَ سَوَّاؾَ رَجُلًب ()الكيؼ:  (ٖٚنُّطْفَةٍ ثُ

المناقشة 
 والحوار

ٛٓ 

ْـ إِلاَّ قَمِيلًب )قَ  ٕٕ احتراـ  (ٗٔٔ:المؤمنوف) تَعْمَمُوفَ  كُنتُ ْـ أَنَّكُ ْـ لَّوْ  ۙ  اؿَ إِف لَّبِثْتُ
 الزمف

ٛ٘ 
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ْـ فَاسِؽٌ بِنَبَإٍ فَتَبَيَّنُوا..()الحجرات: ٖٕ  ٓٛ الحيادية (ٙ)..إِف جَاءَكُ
بَمَغْتَ مِف لَّدُنِّي  قَدْ  ۙ  )قَاؿَ إِف سَأَلْتُؾَ عَف شَيْءٍ بَعْدَىَا فَلَب تُصَاحِبْنِي  ٕٗ

 (ٙٚالكيؼ:ٚعُذْرًا( )
 ٘ٛ تقبؿ النقد

نيا لكبيرة إلا عمى الخاشعيف ( )البقرة   ٕ٘ )واستعينوا بالصبر والصلبة وا 
 :ٖ٘) 

 ٓٛ الصبر

ا السَّفِينَةُ فَكَانَتْ لِمَسَاكِيفَ يَعْمَمُوفَ فِي الْبَحْرِ فَأَرَدتُّ أَفْ أَعِيبَيَا  ٕٙ )أَمَّ
مِؾٌ يَأْخُذُ كُؿَّ سَفِينَةٍ غَصْبًا()الكيؼ:وَكَافَ وَ   (  ٜٚرَاءَىُـ مَّ

تفسير 
 الظواىر

ٜٓ 

دَفَيْفِ  بَيْفَ  سَاوَىَٰ  إِذَا حَتَّىَٰ  ۙ  )آتُونِي زُبَرَ الْحَدِيدِ   ٕٚ  ۙ   انفُخُوا قَاؿَ  الصَّ
 (  ٜٙ:الكيؼ()قِطْرًا عَمَيْوِ  أُفْرِغْ  آتُونِي قَاؿَ  نَارًا جَعَمَوُ  إِذَا حَتَّىَٰ 

تطبيؽ 
 المعرفة

ٛٓ 

فْ أَعْنَابٍ وَزَرْعٌ وَنَخِيؿٌ  ٕٛ تَجَاوِرَاتٌ وَجَنَّاتٌ مِّ )وَفِي الْأَرْضِ قِطَعٌ مُّ
ؿُ بَعْضَيَا عَمَىَٰ بَعْضٍ  صِنْوَافٌ وَغَيْرُ صِنْوَافٍ يُسْقَىَٰ بِمَاءٍ وَاحِدٍ وَنُفَضِّ

لِؾَ  فِي إِفَّ  ۙ  فِي الْأُكُؿِ   (ٗمُوفَ )الرعد:يَعْقِ  لِّقَوْ ٍـ لَآيَاتٍ  ذََٰ

دراسة عموـ 
 الحياة

ٛ٘ 

ْـ .(  ٜٕ ْـ يَسِيرُوا فِي الْأَرْضِ فَيَنظُرُوا كَيْؼَ كَافَ عَاقِبَةُ الَّذِيفَ مِف قَبْمِيِ )أَوَلَ
:  (ٜ)الروـ

دراسة 
 التاريخ

ٛ٘ 

 ۙ  مْثاَلُكُـ )وَمَا مِف دَابَّةٍ فِي الْأَرْضِ وَلَا طَائِرٍ يَطِيرُ بِجَنَاحَيْوِ إِلاَّ أُمٌَـ أَ  ٖٓ
طْنَا مَّا ّـَ  ۙ   شَيْءٍ  مِف الْكِتَابِ  فِي فَرَّ  يُحْشَرُوفَ  رَبِّيِ ْـ إِلَىَٰ  ثُ
 (ٖٛ:الأنعاـ)

فمسفة 
 عممية

ٛٓ 

 وَكُؿ   ۙ  )لَا الشَّمْسُ يَنبَغِي لَيَا أَف تُدْرِؾَ الْقَمَرَ وَلَا المَّيْؿُ سَابِؽُ النَّيَارِ  ٖٔ
 ( ٓٗ:يس()يَسْبَحُوفَ  فَمَؾٍ  فِي

 ٘ٛ نظاـال

ْـ تَذَكَّرُوفَ( )الذاريات: ٕٖ  ٜٓ الزوجية (ٜٗ)وَمِف كُؿِّ شَيْءٍ خَمَقْنَا زَوْجَيْفِ لَعَمَّكُ
 ٘ٛ الدقة (ٜٗ)إِنَّا كُؿَّ شَيْءٍ خَمَقْنَاهُ بِقَدَرٍ()القمر: ٖٖ
()ال ٖٗ ْـ  ٘ٛ الشرطية  (ٔٔرعد:)إِفَّ المَّوَ لا يُغَيِّرُ مَا بِقَوٍْـ حَتَّى يُغَيِّرُوا مَا بِأَنْفُسِيِ
ا مَفْ أَعْطَىَٰ وَاتَّقَىَٰ ) ٖ٘ ( فَسَنُيَسِّرُهُ لِمْيُسْرَىَٰ ٙ( وَصَدَّؽَ بِالْحُسْنَىَٰ )٘)فَأَمَّ

 (ٚ-٘(()الميؿ:ٚ)
 ٓٛ السببية

 

 ثانيا: تصميم الاطار التربوي :

 سيتـ في ىذه الفقرة الاجابة عمى السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث وىو: 
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ار التربوي المقترح لمقيـ العممية الذي يستيدؼ طمبة الجامعة في ضوء القرآف ما ىو الاط
 الكريـ؟

 اليدؼ مف الاطار: تطبيؽ القيـ العممية في الجامعة. 
 المعنيوف بالاطار: اساتذة وطمبة الجامعة عامة.

مكونات الاطار:  يتكوف الاطار التربوي ليذا البحث مف قسميف الأوؿ نظري والثاني 
 -ي ، كما يأتي:تطبيق

وفيو الآيات الكريمة التي استنبطت    القسم الأول : القسم النظري للإطار التربوي:  
 ( آية كريمة .ٖ٘منيا القيـ العممية في الفقرة السابقة وعددىا)

اف الدراسة المستفيضة  للآيات الكريمة   القسم الثاني: القسم التطبيقي للإطار التربوي:
التفسير ، تبيف أنيا تعمؿ عمى  ضبط حركة العقؿ والتفكير والسموؾ، مع الاستعانة بكتب 

فيي تأمر ىنا ، وتنيى في موضع آخر، وتوجو وترشد ، وعميو يمكف أف نحدد الاجراءات 
 الآتية :  

، فتأمر الآيات باستخداـ  المدرؾ بالحس :  اف مجاؿ التفكير ىو الواقعمجال التفكير -ٔ
عمالو  فيما خمؽ ا﵀ في الكوف العقؿ وتدريبو بالنظر والتفك ر والتأمؿ والتدبر  وا 

 . ووقاية لمفكر مف الوىـ والخرافاتوأجرامو وظواىره وأنظمتو،   تفعيلب لطاقة التفكير 
إِفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاخْتِلَبؼِ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ لَآيَاتٍ  قاؿ تعالى :)
ُولِي الْألَْبَاب  (ٜٓٔ() آؿ عمراف: لأِّ

فالقرآف يخاطب كياف الإنساف كمو: عقمو ووجدانو، ويوجو  : التنديد بإهمال العقل -ٕ
ممكاتو الفكرية إلى التأمؿ، ويقيـ الحجة عمى الحقائؽ التي يبيّنيا لو، ويدعو الإنساف 

أسموب التقريع والتوبيخ الذي يتضمف  كما يستخدـ إلى سموؾ طرؽ البحث العممي، 
النظر والعقؿ  وذلؾ كقوؿ ا﵀ تعالى في نيايات العديد مف الآيات: "أفلب  ذـ تعطيؿ

ْـ  تعقموف"، "أفلب تذكروف"، "أفلب تبصروف"، وكقولو تعالى: ﴿ أَفَلَب يَتَدَبَّرُوفَ الْقُرْآفَ أَ
 ( ٕٗعَمَى قُمُوبٍ أَقْفَالُيَا ﴾ )محمد: 
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 :  التثبت عن ما غاب عن الحواس -ٖ
 ، قاؿ تعالى: والحواس وسيمة التعمـ 

ُـ السَّمْعَ وَالْأبَْصَارَ وَالْأَفْ  ْـ لَا تَعْمَمُوفَ شَيْئًا وَجَعَؿَ لَكُ  ۙ  ئِدَةَ )وَالمَّوُ أَخْرَجَكُـ مِّف بُطُوفِ أُمَّيَاتِكُ
 (ٛٚ:النحؿ) تَشْكُرُوفَ  لَعَمَّكُ ْـ

أما ما غاب عف الحواس في ىذا العالـ، ومنو مجريات الماضي، فينبغي التثبت 
صحة أخباره سواء كانت ىذه الأخبار عف أشخاص أو مجتمعات، أو أحداث، أو ما مف 

بعد عف مشاىدة حواسنا،  ومنو أحداث المستقبؿ ،  فيمكف قراءتو والتنبؤ بمجرياتو مف 
خلبؿ كـ المعطيات المتوافرة لدينا سواء كانت مف الحاضر الذي نعيشو أو مف الماضي 

 (  ٕٛٔٓوييري، وما توافر لنا مف مجرياتو. )الظ
:وعدـ الخوض في المسائؿ بدوف معرفة وعمـ،  ينيي   النهي عن الأخذ بالظن -ٗ

الاسلبـ عف العقمية الخرافية التي تجري  وراء الأوىاـ  والأباطيؿ، وتسمع كؿ ما 
يقاؿ ليا،  وينصح  بالعقمية التي تتبع الدليؿ وتخضع لممنطؽ في العقميات، وتمشي 

ة في الماديات وتستعمؿ الأدوات التي وىبيا ا﵀ إياىا: السمع وراء الملبحظة والتجرب
والبصر والفؤاد ، فتكوف، الملبحظة والتجربة، وعمييما قاـ صرح العموـ الكونية ، 

بو يستعمؿ الإنساف المنطؽ، ويستنتج النتائج مف المقدمات، قاؿ  -أي العقؿ-والفؤاد 
 تعالى:

ٌـ إِفَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ وَالْفُؤَادَ كُؿُّ أُولَئِؾَ كَافَ عَنْوُ وَلَا تَقْؼُ مَا لَيْسَ لَؾَ بِوِ عِ ) مْ
 (ٜٕٔٓ()القرضاوي، ٖٙمَسْئُولًا()الاسراء:

أما عالـ الغيب المطمؽ، وىو عالـ  اليقين بما جاء عن عالم الغيب المطمق : -٘
الممكوت، فلب مجاؿ لمعقؿ في إدراؾ موضوعاتو، عف طريؽ الحواس ولا وجود 

يؽ يوصميا إليو، كذلؾ لا مجاؿ لحركة الخياؿ العقمي فيو، كالعمـ بالذات لطر 
الإليية، وعالـ البرزخ، واليوـ الآخر، ويوـ البعث، والموت، والشفاعة، فيأخذ  العمـ 

 اليقيني حولو مف الآيات الكريمة .قاؿ تعالى :
 (ٕٛٔٓ()الظوييري، ٜ٘نعاـ :)وَعِنْدَهُ مَفَاتِحُ الْغَيْبِ لَا يَعْمَمُيَا إِلاَّ ىُوَ()الأ
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 علاقة القيم الايمانية والسنن الكونية:   -6
تظير الآيات الكريمة الجمع بيف سنف الكوف وقوانيف الطبيعة والقيـ الإيمانية، 
فلب فصاـ بيف سنف ا﵀ في الأنفس وسننو في الآفاؽ، ونتائجيا متداخمة، والقرآف 

لى  عمى لساف نبي ا﵀ نوح)عميو السلبـ( الكريـ يبيف ىذا الترابط ، مف ذلؾ قولو تعا
 وىو يعد قومو وعد المؤمف الواثؽ : 

ْـ    ْـ مِدْرَارًا * وَيُمْدِدْكُ ْـ إِنَّوُ كَافَ غَفَّارًا * يُرْسِؿِ السَّمَاءَ عَمَيْكُ )فَقُمْتُ اسْتَغْفِرُوا رَبَّكُ
ْـ جَنَّاتٍ وَيَجْعَؿْ لَ  ْـ أَنْيَارًا( )نوح:بِأَمْوَاؿٍ وَبَنِيفَ وَيَجْعَؿْ لَكُ  (. ٕٔ-ٓٔكُ

ومف ذلؾ أيضا الترابط الوثيؽ بيف الوضع النفسي للئنساف وبيف الواقع 
 الخارجي،  قاؿ تعالى:

  ) ْـ ْـ يَؾُ مُغَيِّرًا نِعْمَةً أَنْعَمَيَا عَمَى قَوٍْـ حَتَّى يُغَيِّرُوا مَا بِأَنْفُسِيِ )ذَلِؾَ بِأَفَّ المَّوَ لَ
( وقول(، ٖ٘)الأنفاؿ:  ْـ و تعالى: )إِفَّ المَّوَ لا يُغَيِّرُ مَا بِقَوٍْـ حَتَّى يُغَيِّرُوا مَا بِأَنْفُسِيِ
 (ٕٕٓٓ)العمواني،  (. ٔٔ)الرعد: 

 :  ارسال التفكير في حركة التاريخ-ٚ
التأريخ يمثؿ مجريات الماضي، وىو ثروة مدفونة تحتاج إلى بذؿ مجيود، وتفريغ      

ر وقت، وحشد طاقات، وتحتاج إ لى عقوؿ وقموب وجوارح فالأحداث السابقة تتكرَّ
دائمًا، وبصورة تكاد تكوف متطابقة، فميس ىناؾ جديد عمى الأرض؛ فإذا درسنا التاريخ 
وعرفنا أف حدثاً ما قد مرَّ قبؿ ذلؾ، وكانت فيو الظروؼ والملببسات نفسيا التي 

فإف كاف الحدث نصرًا  تُواكب حدثاً نعيشو الآف؛ فإننا نستطيع أف نستنتج النتائج،
مجيدًا سرنا عمى الطريؽ نفسو الذي سار فيو المنتصروف لنَصؿ إلى النتيجة نفسيا، 
ف كاف الحدث ىزيمة مخزية تجنَّبْنَا أخطاء السابقيف فلب نصؿ إلى ىزيمة كيزيمتيـ،  وا 

 لمجرَّد التسمية أو الدراسة الأكاديمية البحتة  بؿ ليس  فدراسة التاريخ بيذا الفيـ
لمتفاعؿ مع الأحداث، و البحث عف العبرة وىو ما ذكره ا﵀ عزَّ وجؿ في كتابو عندما 

 قاؿ تعالى : 
ْـ عِبْرَةٌ لُأولِي الألَْبَابِ( )يوسؼ:  (.  ٔٔٔ)لَقَدْ كَافَ فِي قَصَصِيِ
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وليذا السبب جعؿ ا﵀ عزَّ وجؿ ثمث القرآف قصصًا؛ حتى يستقرئ المسمموف سنف 
لأقواـ السابقيف، وليعمموا حتمًا أف ىذه السنف ثابتة؛ فيستطيعوا توقُّع ا﵀ عزَّ وجؿ في ا

ّـَ الاستفادة منو، ولا يأتي ىذا إلا بتفكُّر عميؽ في كؿ  الشيء قبؿ حدوثو؛ ومف ثَ
 قصة، ودراستيا مف كؿ زاوية؛ وليذا يقوؿ ا﵀ عزَّ وجؿ: 

ْـ يَتفََكَّرُوفَ( )الأعر   (ٕٚٔٓ(.)السرجاني، ٙٚٔاؼ:)فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَمَّيُ
: وىذه السنف تعمؿ كمنيجيات مساعدة في تنمية التفكير  تتبع سنن الكون  -ٛ

والميارات والعمميات المرتبطة بيا مػف جمع المعمومات  الابتكاري، والتفكير الناقد
وتحميميا وتصنيفيا وحؿ لممشكلبت وتصميـ واتخاذ القرارات المناسبة، ومف ىذه 

 السنف:

نات مرتبطة فيما بينيا،  بيةالسب -ا : اف علبقة السببية واضحة في كتاب ا﵀ ، فالمكوَّ
فلب يوجد الشيء إلا بوجود سببو، حتى العلبقات الإنسانية والاجتماعية ترتبط بعلبقات 

ونجد كذلؾ أف ا﵀ تعالى ربط الثواب والعقاب بأسبابيما، فالقتؿ العمد سبب  سببية،
 ع اليد، وكذلؾ الأحكاـ الشرعية،   قاؿ تعالى:لمقصاص، والسرقة سبب لقط

)وَتَرَى الَأرْضَ ىَامِدَةً فَإِذَا أَنْزَلْنَا عَمَيْيَا الْمَاءَ اىْتَزَّتْ وَرَبَتْ وَأَنْبَتَتْ مِفْ كُؿِّ زَوْجٍ 
 (. ٘بَيِيجٍ()الحج:

سِّرُهُ لِمْيُسْرَىَٰ ( فَسَنُيَ ٙ( وَصَدَّؽَ بِالْحُسْنَىَٰ )٘)فَأَمَّا مَفْ أَعْطَىَٰ وَاتَّقَىَٰ )
 (ٕٙٓٓ( )جاسـ، ٚ-٘(()الميؿ:ٚ)

اف آي  :  في وجود الاشياء والسنف التي تحكميا فلب فوضى ولا عبث، المنظومية  - ب
القرآف الكريـ جميعيا تحفز المخاطب دائماً لمبحث في العلبقات، وتعػرض لػو كػؿ 

مف العلبقات ذات الصمة الوقائع والأحداث والظواىر التي تؤلؼ فيما بينيا نسيجاً 
 ۙ  )لَا الشَّمْسُ يَنبَغِي لَيَا أَف تُدْرِؾَ الْقَمَرَ وَلَا المَّيْؿُ سَابِؽُ النَّيَارِ  باليدؼ  قاؿ تعالى:

 (  ٓٗ:يس()يَسْبَحُوفَ  فَمَؾٍ  فِي وَكُؿ  
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وقاؿ تعالى: ) إف ا﵀ فالؽ الحب والنوى يخرج الحي مف الميت ومخرج الميت مف 
ا﵀ فأنى تأفكوف * فالؽ الإصباح وجعؿ الميؿ سكناً والشمس والقمر حسباناً الحي ذلكػـ 

ذلؾ تقدير العزيز العميـ * وىو الذي جعؿ لكـ النجوـ لتيتدوا بيا في ظممات البر والبحر 
قد فصمنا الآيات لقػوـ يعمموف * وىو الذي أنشأكـ مف نفس واحدة فمستقر ومستودع قد 

ف *وىو الذي أنزؿ مف السماء ماء فأخرجنا بو نبات كؿ شيء فصمنا الآيات لقوـ يفقيػو 
فأخرجنا منو خضراً نخرج منػو حباً متراكباً ومف النخؿ مف طمعيا قنواف دانية وجنات مف 
أعناب والزيتوف والرماف مػشتبياً وغير متشابو انظروا إلى ثمره إذا أثمر وينعو إف في ذلكـ 

 (ٖٓٙ،ٖٕٓٓ()حوامدة،ٜٜ -ٜ٘لآيات لقوـ يؤمنوف(.)الأنعاـ:

وىي تبيف اف ا﵀ تعالى خمؽ نظيرا لكؿ شيء مف خمقو، الذكر والأنثى  الزوجية : - ت
في كؿ المخموقات، والشمس والقمر، والكفر والإيماف ، والشقاوة والسعادة ، واليدى 
والضلبلة ، والميؿ والنيار ، والسماء والأرض ، والإنس والجف، والفردية ﵀ تعالى 

 . قاؿ تعالى:وحدهُ 

ْـ تَذَكَّرُوفَ( )الذاريات:    ( . ٖٕٓٓ()المنجد، ٜٗ)وَمِف كُؿِّ شَيْءٍ خَمَقْنَا زَوْجَيْفِ لَعَمَّكُ

سنة كونية مف سنف ا﵀ تعالى في خمقو ماضية ، وىي ارتباط الفعؿ  وىي الشرطية : - ث
فية وأمف ورخاء بالنتيجة ، لذلؾ فا﵀  تعالى لا يزيؿ نعمة أنعـ بيا عمى قوـ مف عا

بسبب إيمانيـ وصالح أعماليـ حتى يغيروا ما بأنفسيـ مف طيارة وصفاء بسبب 
ىماؿ شرعو  ارتكابيـ لمذنوب وغشيانيـ لممعاصي نتيجة الإعراض عف كتاب ا﵀ وا 
وتعطيؿ حدوده والانغماس في الشيوات والضرب في سبيؿ الضلبلات.  )إِفَّ المَّوَ لا 

()الرعد: يُغَيِّرُ مَا بِقَوْ ٍـ ْـ  (ٔٔحَتَّى يُغَيِّرُوا مَا بِأَنْفُسِيِ

وتعني أف لكؿ شيء في ىذا الوجود غاية ، وىدفا ودورا يؤديو ضمف  الغائية : -ح
منظومة الوجود الكبرى، فرسالة الاسلبـ رسالة ىدى ورحمة  لبني البشر : قاؿ 

 تعالى:
 ( ٖٖ)ىو الذي أرسؿ رسولو باليدى وديف الحؽ()التوبة: 
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 ا الحث عمى الاحساف والنيي عف الفساد، قاؿ تعالى:وفيي

 )وأحسف كما أحسف ا﵀ إليؾ ولا تبغ الفساد في الأرض إف ا﵀ لا يحب المفسديف(
 (، ٚٚ)القصص: 

ْـ إِلَيْنَا لَا تُرْجَعُوفَ()المؤمنوف: ْـ عَبَثاً وَأَنَّكُ ْـ أَنَّمَا خَمَقْنَاكُ    (٘ٔٔ)أَفَحَسِبْتُ

 ( ٛٛ٘، ٖٕٓٓ )حوامدة،                                                          
دعا الإسلبـ إلى التوازف في كؿ شيء، فالكوف كمو مبني عمى ذلؾ، وىو   التوازن : -خ

ضرورة مف ضروريات الحياة، والمتتبع لآيات القرآف الكريـ   يجد الدعوة لمتوازف 
ا بخمؽ السموات والأرض ، وخمؽ كؿ شيء وتارة واضحة صريحة فيو تارة يربطي

يربطيا بمفيوـ الخيرية والتي فييا مصمحة الإنساف نفسو، إفّ جميع المخموقات في 
بداع  الكوف خمقت بقدر وميزاف معموـ وبدوف إفراط أو تفريط وىنا تتجمى حكمة وا 
 الخالؽ، فالإشعاع الشمسي الذي يصؿ إلى الأرض يصؿ بقدر معيّف حيث يقوـ

الغلبؼ الجوي بتنظيـ درجة الحرارة عمى كوكبنا، وكذلؾ اليواء والماء والغازات 
والنبات والحيواف والطيور والحشرات محددة نسبيا. قاؿ ا﵀ تعالى: )وَخَمَؽَ كُؿَّ شَيْءٍ 

 (.  ٕفَقَدَّرَهُ تَقْدِيرًا( )الفرقاف/ 
. قاؿ فالكوف كمّو يسير وفؽ نظاـ محسوب بدقة: الشمس والكوكب وا  لقمر والنجوـ

 (. ٘ا﵀ تعالى: )الشَّمْسُ وَالْقَمَرُ بِحُسْبَافٍ( )الرّحمف/ 
)ىُوَ الَّذِي جَعَؿَ الشَّمْسَ ضِيَاءً وَالْقَمَرَ نُورًا وَقَدَّرَهُ مَنَازِؿَ لِتَعْمَمُوا عَدَدَ السِّنِيفَ 

ؿُ   (. ٘الآيَاتِ لِقَوٍْـ يَعْمَمُوفَ( )يونس/  وَالْحِسَابَ مَا خَمَؽَ المَّوُ ذَلِؾَ إِلا بِالْحَؽِّ يُفَصِّ
أمّا الماء فجعمو ا﵀ سبحانو وتعالى أصؿ كؿّ كائف حي، كما خمقو بقدر محدد. 

 (. ٛٔقاؿ ا﵀ تعالى: )وَأَنْزَلْنَا مِفَ السَّمَاءِ مَاءً بِقَدَرٍ فَأَسْكَنَّاهُ فِي الأرْضِ( )المؤمنوف/ 
لى: )وَالأرْضَ مَدَدْنَاىَا وَأَلْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِيَ وفي خصوص النبات، يقوؿ ا﵀ تعا  

 (. ٜٔوَأَنْبَتْنَا فِييَا مِفْ كُؿِّ شَيْءٍ مَوْزُوفٍ( )الحجر/ 
أمّا فيما يتعمؽ باليواء، فمو كاف الغلبؼ الجوي أقؿ سمكا مما عميو لتمكنت 

% ٓ٘ف الملبييف مف الشيب مف الوصوؿ إلى الأرض،  ولو كانت نسبة الأوكسجي
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% كما ىي عميو الآف في طبقة الغلبؼ الجوي القريبة مف سطح الأرض ٕٔبدلًا مف 
لاحترقت المواد القابمة للبحتراؽ في العالـ مف شرارة برؽ، وتأتي التوجييات لبي آدـ 
ليتعمـ ويطبؽ، قاؿ تعالى:)ولا تجعؿ يدؾ مغمولة إلى عنقؾ ولا تبسطيا كؿ البسط 

 (ٕٕٓٓ()وىبي، صالح محمود،  ٜٕسراء:فتقعد مموماً محسوراً()الإ

 المخطط التفصيمي للاطار:
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 الاستنتاجات :
 نلبحظ مف دراسة الآيات الكريمة قيد البحث ما يأتي : 
 الآيات الكريمة تعمؿ عمى ضبط حدود حركة العقؿ وتحدد مجالاتو. -ٔ
 ربط القرآف بيف الفكر وبيف آيات ا﵀ في الكوف ونظمو ونواميسو . -ٕ
 التػػاريخ ميدانًا لمدراسة والاختبار ودعا الى اكتشاؼ السنف المحركة لمتاريخ. جعؿ   -3
 بيف مجموعة سنف تحكـ الكوف منيا :السببية ، والزوجية ، والتوازف ،  والشرطية.   -4
 لا مكاف لمصدفة أو الأقدار العمياء في الكوف فكؿ حدث بسبب وحكمة .   -5
 التوصيات:    
 قيـ العممية  في جامعة ديالى.دراسة الاطار التربوي لم -ٔ
 عمؿ ندوات في الكميات لدراسة امكانية تطبيقو والافادة منو.    -ٕ

 المصادر :

 القرآن الكريم 

(، دراسة مقارنة بيف القيـ المعرفية ٕٕٓٓاستيتو، وصبحي، دلاؿ، تيسير ) -ٔ
ردنية، والاجتماعية والثقافية والعممية والاخلبقية لطمبة جامعة آؿ البيت والجامعة الا

 مجمة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر.
(، اداة مقترحة لمكشؼ عف القيـ الحاكمة لمتفكير لدى ٜٜٙٔبغاغو، سامية ) -ٕ

 .ٓٔٔ-ٚٚ(، ٕٖطلبب الجامعة، مجمة كمية التربية )
(:  التغير القيمي والاتجاىي لدى طمبة التعميـ العالي ٕ٘ٔٓتعوينات ، حميمة ) -ٖ

لمدينة ، بحث منشور عمى الانترنت تحت الرابط :  المنتقميف مف الريؼ إلى ا
https://revues.univ-ouargla.dz/index.php/numero-18-

ssh/2305-2  :ٜٔتاريخ الدخوؿ/ٔٓ/ٕٕٓٓ   
(، السببية في القرآف الكريـ، موقع: ممتقى أىؿ التفسير، تاريخ ٕٙٓٓجاسـ، بكار) -ٗ

    %/https://vb.tafsir.net/forum ، الرابط: ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕالدخوؿ:

https://vb.tafsir.net/forum/%25
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، مطبعة ٔ(، البحث التربوي: مناىجو وتقنياتو، طٖٕٔٓحمداوي، جميؿ ) -٘
 الجسور، الرباط، المغرب.

ميمة القرآف الكريـ في تنمية التفكير  (،ٖٕٓٓحوامدة، مصطفى محمود) -ٙ
، ٕجامعة دمشؽ،العدد/الإنساف، بحث منشور في مجمة  المنظومي لدى

 . ٗٔٙ-٘ٚ٘،ٜٔالمجمد/
(، عودة لمتاريخ لبناء المستقبؿ، موقع: طريؽ الاسلبـ ، ٕٚٔٓالسرجاني، راغب ) -ٚ

 http://iswy.co/e18tee،تحت الرابط: ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕتاريخ الدخوؿ:
(، مستوى ممارسة طمبة الصؼ الأوؿ الثانوي في محافظة ٜٕٓٓشموط، نزار) -ٛ

 ٖٕـ ، بحث منشور في مجمة جامعة النجاح للؤبحاث ،المجمد/الزرقاء وآبائيـ لمقي
 . ٜ، العدد/

( ، درجة ممارسة طمبة كمية العموـ بينبع بجامعة طيبو ٕٗٔٓالشياب ، معف ) -ٜ
السعودية لمقيـ العممية مف وجية نظرىـ، بحث منشور في مجمة جامعة النجاح 

 . ٕٗٔٓ،  ٖ،العدد/ٕٛللؤبحاث، المجمد /
، العقؿ وعالـ الغيب ، مقاؿ عمى موقع (ٕٛٔٓمشكور)  الظوييري، عادؿ  -ٓٔ

 ،الرابط: ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕ، تاريخ الدخوؿ:ٕٛٔٓ/ٔ/ٛٔ)الاسلبـ...لماذا(بتاريخ:
http://islamwhy.com/contents/view/details?id=66&cid=0 

( :)القيـ العممية السائدة في برامج الأطفاؿ ٕٕٓٓعز الديف ، سينيات محمد ) -ٔٔ
( ، بحث منشور عمى موقع الباحث الاعلبمي ، تاريخ  mbc3اة التي تقدميا قن

 ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٕٓالدخوؿ 
(، إطار إجرائيّ مقترح لتفعيؿ دور البحث التربويّ ٜٕٔٓعطير ، نيى اسماعيؿ)  -ٕٔ

في تحقيؽ متطمّبات مجتمع المعرفة ، بحث منشور في مجمة أريد الدولية لمعموـ 
 . ٜٕٔٓ، كانوف الثاني  ٔ/ ، المجمدٔالإنسانية والاجتماعية ، العدد/

لمبشرية، موقع -كوني-ومرجع-خالد-رسوؿٌ -(، القرآفٕٕٓٓالعمواني، طو جابر) -ٖٔ
: الرابط :  ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕالبلبغ، تاريخ الدخوؿ:

https://www.balagh.com/article/ 
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( ، درجة ممارسة القيـ لدى طمبة الجامعات ٕ٘ٔٓالعمري، أسماء عبد المنعـ)  -ٗٔ
نظر الطمبة أنفسيـ ، بحث منشور في مجمة الدراسات، الأردنية مف وجية 

 . ٖ، العدد/ٕٗالمجمد/
(، دور الجامعة الإسلبمية في تنمية بعض ٕٚٓٓفؤاد عمي العاجز، فؤاد عمي ) -٘ٔ

القيـ مف وجية نظر طمبتيا، بحث منشور في مجمة الجامعة الإسلبمية ، المجمد 
 الخامس عشر، العدد الأوؿ.

ولا تقؼ ما ليس لؾ بو عمـ، موقع القرضاوي، تاريخ (، ٜٕٔٓالقرضاوي، يوسؼ) -ٙٔ
-https://al ، تحت الرابط:ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕالدخوؿ:

qaradawi.net/node/3603 
(، تصور مقترح لمنيجية تطبيؽ القيـ في مجتمعنا  ٕٙٔٓالقيسي، ماجد أيوب ) -ٚٔ

المعاصر، بحث منشور في مجمة ديالى لمبحوث الانسانية /كمية التربية لمعموـ 
       ٕٙٔٓ/السنة   ٓٚسانية /العدد الان

 معػػػػػػػػػاجـ مػػػػػػػػػدارج الػػػػػػػػػوجيز: عربػػػػػػػػػي عربػػػػػػػػػي :  عمػػػػػػػػػى الأنترنػػػػػػػػػت تحػػػػػػػػػت الػػػػػػػػػرابط -ٛٔ
https://www.maajim.com/dictionary  تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاريخ ،

 ٕٕٓٓ/ٓٔ/٘ٔالدخوؿ
براىيـ، محمد ، خميفة ) -ٜٔ لدى طلبب  ( تنمية القيـ العمميةٕٜٜٔمحروس، وا 

 أيار، القاىرة. ٕٕ-ٕٓالجامعة، بحث مقدـ لمؤتمر التربية والنظاـ العالمي الجديد
، عبد الودود )  -ٕٓ (،القيـ ومسؤوليات المواطنػة، دار الفكر العربي  ٕٕٓٓمكروـ

 ،القػاىرة، مصر.
(، تفسير سورة الذاريات، موقع اسلبـ ويب، ٖٕٓٓالمنجد، محمد صالح) -ٕٔ

 رابط:، الٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕالدخوؿ:
https://www.islamweb.net/ar/fatwa/34953/ 

(،التػػػػػوازف البيئػػػػػي فػػػػػي القػػػػػرآف الكػػػػػريـ ، الموسػػػػػوعة ٕٕٓٓوىبػػػػػي صػػػػػالح محمػػػػػود) -ٕٕ
، الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرابط:  ٕٕٓٓ/ٓٔ/ٜٕالاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبمية، تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاريخ الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدخوؿ:

https://www.balagh.com/mosoa/article 

https://www.maajim.com/dictionary
https://www.maajim.com/dictionary
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 لجمعيتسمت انتهقائيت وعلاقتها بانفرديت ا

 سارة عيدان عبدالعظيم
 أ.م.د. ياسمين جرجيس يونس

 المستخهص 
يعااي ا فرااارفد اااا معااض ف من معاايم مااو  اااتماع   اااتئ فرن ميمياا  ف  ااي د  ممااي 
ياايدا ف اام نرمااي اع مااو فلرفد  تف  عمياار ف ناار مااو م اايمرلع تف تاااتح ف اادف  ا ف  ااي  

لااات  ناياااة ف  ااان  ف  ف اااي  تف  تفااااة   فاااردا تفو فلاااع ماااي  رماااا ت يااال ف مي  ااايم ف  ع يميااا  
ف  ف ااا تفرن ماايماا تمااو ل ااي  ةمااو المياا   اام  ف   اي ياا ا تذ ف اااي  عماا  م اام ف  ة ااي  
طرف ااة نديااد  تمم ةاار   و ناايز تفرماادفع ت نايااة ف  اان  ف  ف ااي  تمااو فناا   عزيااز  اام  

فذ يةاتو  ااي دتر  ف نمعيا ،ا –ف   اي ي  ي مغا ف  عر  م م ف فرد تذف ةيو ي م ع ما )ف فرديا  
اا ف  فيض فت زيايد  دفاعيا  فر ا نيم   ادئ فراارفد تماو هاع اي ال ذاد يايهر ذ ا  ااا مناي  

 مم اع  تلد  ف منث ف ني ا ف م:
  م  ف   اي ي   دئ ا ي ذ  ف نيمع  .  .1

 ف نمعي   دئ ا ي ذ  ف نيمع  . –ف فردي   .2

مر )دتو ف رمعيو تااتة ف فرتة اا  م  ف   اي ي  م م تاة ف ن س )ذةرت ف هم،ا ف ع .3
ف رمعاايو،ا ف    ااص )م مااا تف  ااي ا،ا ف درناا  ف ع مياا  )ماادرس م اايمدا تماادرسا 

 تا  يذ م يمدا تا  يذ، . 

ف نمعي  م م تااة ف نا س )ذةار تف هام،ا ف عمار )دتو ف رمعايو  –ف فرتة اا ف فردي   .4
دا ت ااااتة ف رمعااايو،ا ف    اااص )م ماااا تف  اااي ا،ا ف درنااا  ف ع ميااا  )مااادرس م ااايم

 تمدرسا تا  يذ م يمدا تا  يذ، . 

 ف نمعي   دئ ف ي ذ  ف نيمع . –ف علاذ  فرر ميطي  ميو  م  ف   اي ي  تف فردي   -5

  ام   1944ت  ناية ف منث ف ني ا فم مدم ف مينه  م م فرطير ف  ظرا  متري ات 
و م اام ف نمعياا ا تطمااام ف مينهاا  ف مايي اايي –ف فردياا  2002ف   اي ياا ا ت ظرياا  فتي اارميو 

، ا ااا يذ تف ااا يذ  ف  يااارتف ماااو ف نيمعااايم ف نةتميااا  ااااا منياظااا  مغااادفدا تةاااذ    اااع 375)
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ف  ناة مو  دة ف م يء تف   رفج ف  ن ي  ف عيم ا م تميل فر  ة ياا تف  تةيداا تذد م غ 
،ا تطرياااااا  تمااااايد  فر  ماااااير 0.92معيمااااا  ف همااااايم  مايااااايس ف ت  مطرياااااا  ف فيةرت مااااايخ )

،ا تطريااا  تماايد  0.81، تف نمعياا  )0.83معيماا  ف هماايم   فردياا  ) ، اااا ناايو م ااغ0.81)
 ، .0.80، ا تهميم ف نمعي  )0.79فر  مير ف هميم ف فردي  )

 وتوصل البحث الحالي الى ما يأتي: 

 .  تو ا ي ذ  ف نيمع   دياع  م  ف   اي ي 
   نمعي  ، . –تو ا ي ذ  ف نيمع   دياع ) اردي 

  ي  م م تاة م غير ف عمرا فذ ة مي زفد ف عمر زفدم ف   اي ي  ل ي  ارتة اا  م  ف   اي
. 

  ل ااااي  ااااارتة اااااا  اااام  ف   اي ياااا  م اااام تاااااة م غياااار ف    ااااصا   ااااي   ف    ااااص
 فل  ي ا. 

 .،يس ل ي  ارتة اا  م  ف   اي ي  م م تاة )ف درن  ف ع مي ا ف ن س  

 يااا  تف فرديااا    اااي ل ف مناااث متناااتد ملاذااا  فر ميطيااا  طرديااا  مااايو  ااام  ف   اي  ا ااايرم– 
 ف نمعي  .

   ف نمعياا  م اام تاااة م غياارفم )ف عماارا  – اايس ل ااي  ااارتة ذف در اا  تن ااي ي  ف فردياا
 ف    صا ف درن  ف ع مي ا ف ن س، .

تاُ رم   ي ل ف مناث م ام تااة  ظري اا ف مناث ف م م اي  تف درف ايم ف  ايما  ت ت ا  
 ف منث ف ني ا ف م  ت ييم مد  م اي: 

  ااييةتدرفمي، ف م اارح ف   اااي ا  متري اات  طاالاي ف مةااي تريتس/ ذ ااع ياا ع فد ااي  ماا ال )ف 
م ااع ف اا فس  مااي  اااي مااو المياا  اااا ف عاالاج ف  ف ااا ف  ااريرا ت لمياا  ف ف اا  ف مع ياا  اااا 

 ف من مع .
  ي مغااا ف نفاايظ م اام مة ت اا  ف  اا يذ ف ناايمعا مااو  االا  نااايم م   اا   اااتع م اام

يع مناااتث م مياااز  تم فااارد  تف نفااايظ ا ااايس م ماااا  نمياااع ف  اااي ذ  ف اااذيو ياتماااتو م ااااد
 م ياي تف ذلي م ظر فرل ميع .

 ت  مينه   ما رنيم م اي:
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  فناارفء درف اا  مميه اا  م اام ا اايم م   فاا  اااا ف من مااعا مااو  ناات ف ف ااي يو تف ريياااييو
 تف  عرفء تف متظفيو  تف ايد .

   ف عرفذياااا  ف نمعياااا  مااااو ف مي اااا  ف هاياياااا   –فناااارفء درف اااا  ماير اااا  ماااايو ف هايااااايم ف فردياااا
 تماير  اي مع هايايم ف دت  ف عرمي  ف  رئ / فرترمي  / تف  يتي .

 

Abstract 

Individuals in some societies suffer from their submission to 

the prevailing social forces, which leads to depriving them of the 

will, the free expression of their feelings, and the original internal 

clarity of the individual. The most important goal of educational 

institutions is to achieve psychological health and psychological and 

social harmony, hence the importance of the feature of spontaneity, 

as it works on Exploring new and innovative methods of 

achievement, creativity, and achieving mental health, and in order to 

enhance the feature of spontaneity, the individual should be known 

if he enjoys (individualism - collective), as it has a role in the 

decrease or increase in the motivation of responding to individuals, 

and then this may affect their field of work and goal. Current search 

to: 

 Recognition Trait   Spontaneity of university professors. 

 Individualism/ Collectivism identification with university 

professors. 

 Identify the differences according to (gender, age, degree, 

specialization) for all variables. 

 Identify the correlative relationship between the feature of 

spontaneity and individualism – Collectivism  .  

To achieve the current research, the researcher relied on the 

theoretical framework of Moreno 1944   To Trait   Spontaneity  ,

And Oyasrman  2002 theory of individualism – Collectivism , The 

researcher applied the two scales on (375) professors who were 

selected from public universities in Baghdad governorate. As well 

as verifying the validity of the construction and extracting the factor 

analysis, both exploratory and confirmatory The reliability 

coefficient of the first scale was (0.92) by the method of 
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Vackronbach (0.92), and for the re-test method (0.81), while the 

stability coefficient for the individual reached (0.83). And collective 

(0.81), and the retest method for individual stability (0.79), and 

association stability (0.80). 

The current research concluded the following: 

 The university professors have them  Trait  Spontaneity. 

 The university professors have Individualism   -  Collectivism. 

 There are differences in  Trait Spontaneity According to the age 

variable, the greater the age, the greater the spontaneity. 

 There are no differences in Trait Spontaneity According to 

(specialty, degree, gender). 

 Statistics indicated a correlation between  Trait Spontaneity And  

Individualism  - Collectivism. 

 There are no statistically significant differences in  Individualism 

 -   Collectivism according to the variables (age, specialization, 

academic degree, gender). 

The results of the research were interpreted according to the 

adopted research theories and previous studies, and the current 

research reached  Recommendations several Of which : 

 Done   Enter Curriculum (psychodrama) theater Moreno 

spontaneity efor    undergraduate students / Department of 

Psychology because of its importance in clinical psychotherapy 

and the importance of the concerned group in society. 

 The faculty of the university professor should be preserved 

through specialized bodies based on a scientific basis for all 

professors who provide distinguished and unique research, 

preserve it and take it into consideration. 

The researcher has suggestions, including: 

 Conducting a similar study on different groups in society, in a 

manner 

Artists and Athletes   And poets And employees    And leaders. 
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 انفصم الأول
 اولاً. مشكهت انبحث:

يعااااي ا معاااااض ف ااااارفد ااااااا معااااض ف من معااااايم تر اااايمي ااااااا ف اااادت   ف  يميااااا ا ماااااو  
  تف  عمير ف نر  اتماع ت م ف اتئ فرن ميمي  ف  ي د  تلذف ييدا ت م نرمي اع مو فلرفد

مااو م اايمرلعا تف تاااتح ف اادف  ا ف  ااي    فااردا تر يا  اار م اام ذ اا  ااااط ماا  فنماايرلع 
م اام  م ااا تف ماايع ا ااي يي تف  ياايرفم رت ي ياا   ااتفء ةي اام ذ اا  اااا مياايديو م   فاا ا  ناات 

 . ف دفء فرةيديما تف عم  ت ف من مع ت ف  يي  

ف   اي ياا  م  فااا   اايةتو   او ،ا 1993/1934تاااا لااذف ف ني ااي ذةاار متري اات )
ل ااااي   اااااص اااااا مرت اااا  ف اااادترا اااااا ناااايو او ف   اي ياااا  ف م زفيااااد     ااااط فلماااادفع ف فطاااارا 

 ,Reekie, 2007   ااا ص ت ت اااد ادتفربف تااةااايرفب تف ااا نيميم ندياااد  تاةهااار اعيم يااا    

P.295)  &( McVea تي ير فيايب  ف م او ف  فيض ف   اي ي  يمةو فو يعزئ ت م مدد ا
ماارفض ف  ف ااي  ت اياااي ت اام ماادع ف ةفيياا  فرن ميمياا ا  تم اادمي يةااتو ل ااي   اييااد مااو فر

 لأ ااا يص ااااا ف  عميااار ماااو ف ف ااااع ااااا معاااض ف متفذااا  اي ااال يااايدا ت ااام ف  فااايض ااااا 
 ,.Ramos & et al .فر ا نيميم تمادع ف رااي ف    اا تلاذف مادتر  يايدا ت ام ف ا اة. 

2017, P.10) ا ، 

ف ام ف علاذا  مايو  ام  ف   اي يا  تف ا اة  تف ميا  ت ام    تاا لذف ف  دد ف ايرم درف ا 
ف ت اااتفس ف ااااارا   ت ف  تنااال ف زم اااا ا  تا ااايرم ف   اااي ل ااااا ف علاذااا  مااايو  ااام  ف   اي يااا  
تف ا ة ف م فو فرارفد ف اذيو يم  ةاتو  ام  ف   اي يا  ر يمةا اع ف  عاييش ماع اا متذا  يهيار 

ف ذيو يم  ةتو  م  ف   اي ي  تف ت تفس ف اارا فذ ف ا ة تف  م تنتد ملاذ    مي  ميو فرارفد 
ف   اااي ل ة ماااي ف  فاااام  ااام  ف   اي يااا   ااادياع ة ماااي زفدم ف ااااتفنس تف ت اااتفس ف اااااراا اماااي 

ف م ع اااا  مي  تنااال ف زم اااا اااااد ف اااا   فو  ااام  ف   اي يااا  لاااا فناااد فلاااع ف نتف اااي ف  ي اااي  
عاد  ف فارد ف اذا يم  ا   ام  ف   اي يا     تنل ف زم ا   اي  رةز م م ف متذ  ف ني ا تمذ   يُ 

فةهر  تناايب  نات ف عما  تيااتع ماي  رةيز م ام ف  ا ت  تف م ايمر تف اةاير ف م ع اا  مي  ايية 
 .، & Kipper, 2006, P.30 Christoforou)ف ناي ا ت ن اي ف  ات  ماو ف ميااا 

ت ت ام تت   م مايء ف ا فس فو ف  فايض ف   اي يا  يايدا ت ام  ا ت  ي امل فر  ايو فر اا ا
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 اا ت  م ةاارر ي ميااز مااي  ت  مااو ف  غيياار تفرم ةااير تيةااتو مةااس ف   اي ياا  تا اال  ااة  مااو 
درف ا   اا ، . تذ ف ايرم et al ,2008, P.120) &Davelaar ف ةي  ف ا ة تف نيي  ف مم   

)ةيمااار تلت ااادف ر،   معراااا  ف فااارة مااايو ف   اي يااا  تف عااادفع ف   اي يااا ا مااادم ف   اااي ل فرنمي يااا  
و  تفنااد  اام  ف   اي ياا  لااا ف  ااا  ااداع فرااارفد     اار  مطريااا  نديااد  تمم ةاار  تذ   علاذاا  ا

ااا نايو او ف عادفماي  ي م  اياي ف ارفد نيلزيو  لا ا نيم  م اة  م ي اي  متذا  معايوا
 يمه  درنيم م   ف  مو   ي ص ف مر مط  مي   ت  ف رت ي ا.

. Kipper & Hundalr, 2005, P.128) ، 
ت ام فو مادع ذادر  ف فارد م ام ف   ار  م اة    ااي ا تف  عميار مماي ا ير ارتع فيايب 

، The false selfي اعر مال  اتفء ةايو ملاعي ال ات م فةيار  يايدا ت ام  ااديع ف اذفم ف زف فا  )
 لأ ريو ت ةتو لذ  ف ذفم لا ف ا  ف  اعتر ماي  اص تف ااع ا تم ادمي ي ظار ف فارد ت ام 

ف   اار  ف  اااي ا ف ااذا يادماال تمااو هااع   اافي ل ف    ااي  ي  ااا   رةيااز  مااو ف نيااار ت اام 
يفاااد فر  ااايو ف رااااي ف تنياااد ف اااذا يمةاااو فو يم ناال  اااعيد  نايايااا  ت نرمااا    اااط    نظااا  

  .، (Masterson& Masterson ,1988, P.229ف رفل   
ف نمعياا  يمهاا   –ت اارئ ف مينه اايو  فو ف  ااتفزو ماايو ةاا  مااو  اام  ف   اي ياا  ت ف فردياا  

ن  تفو ف ماازج مي امااي ياايدا ت اام م اا تييم مهي ياا  مااو ف رايلياا  ف  ااتر  ف  ف ااي  ف ةهاار  اا
تذةار لتا ا يد تف  ن  ف  ف ي  فذ  ظار اهير غيار مرغاتي مااي م اد غيايي لاذف ف مازيل ا 

ف اام فو ف فردياا  لاات فو يةااتو غيياا  فرااارفد لاات فرم  اايء مل ف اااع تف اارلع ف ممي اار   1980
ااا ف مايما  فو ف نمعيا   نمار فراارفد  ااط مو دتو  فاي  فرطير فرن مايما ف م مي ا ا

م م ف  ااتع  نةايع ف من ماع تف ايايع ميرم  ايء مالارفد ف منمتما  تفذايرماعا تفو  الهير ةا  
ف نمعي  يع مد م م ف مدئ ف ذا يةتو ايل مفاتع ف فرد م مرةز اا ف ذفم ات  –مو ف فردي  

 اااااادس اتااااااا   رف، ا P.447 et al  &Luo ,2014,)متناااااااي  ناااااات ف منمتماااااا 
(Trainds,1995، م ااادمي  ةاااتو ف م اااي   ف فرديااا  تف نمعيااا  ااااا  ااارفع  ةاااتو ا ف ااام ف ااال

  م ي   ف فردي  ف ت تي  اا ف هايايم ف فردي  اا نيو او ف م ي   ف نميميا   ااي ف ت تيا  
ااااا ف هاياااايم ف نمعياااا  ا  و  ف فرديااا  ف زف ااااد  ااااا ةهيااار مااااو ف نيااايو  مهاااا  اناااد ف ماااادفء 

يد ت ف ايع تف  مي   فرن ميما تف اي   دمر ف علاذيم ف ايم  ميو ف عديد مو ف ر ي ييو    اي 
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 Narcissistic ف  اااايس اااااا ف تذاااام  ف اااالا تمااااذ   يةااااتو ف فاااارد ذف    ااااي   رن ااااي 

Personality .. Beilmann&Relo, 2012, P.207 

، ف اام او ف فردياا  ةي اام مر مطاا  مااادر 1998تذااد ذةاار تف  ااتو ت اارمي  تمااتريس )
فن رفع ف اذفم ماع مزياد ماو فرغ ارفيا فماي ف نمعيا  ال ااي  ع اا فر ميطايب مم ايت ي   اةمر مو

 .،(Watson & et al.,1998, P.175فن ميمي  ام م مع  د ا  فن رفع ف ذفم 
تمو  لا  مي  ادعا  رتع ف مينه  فلنيم  م م ا     مد    ط ة مو فُ طر ف  ظري  

 ف ني ا تلا: تف درف يم ف  يما  ف  ا يادماي ف منث 
 مي لا ف عتفم  ف  ا  يهر اا  م  ف   اي ي ؟ .1
 ل  ل ي  ارتة اردي  اا  م  ف   اي ي ؟ .2

 ف نمعي ؟ –مي لا ف مةت يم ف  ظري  ف فردي   .3
ف نمعيااا  ف  اااا ي م يلاااي فراااارفد ت ةيااا   يااا ع ف  عيمااا  ماااع -ةيااا   ااايهر ف هاياااايم ف فريااا   .4

 م     ف متفذ  ف نيي ي ؟ 

 

 :ثانياً. أهميت انبحث
 ةماااو الميااا  ) ااام  ف   اي يااا ، فذ ف ااال  عمااا  م ااام ف  ة اااي  طرف اااة ندياااد  تمم ةااار  
 و نيز تفلمدفع تف  عمير ف نر مو ف ذفم ت ناية ف  ن  ف  ف اي ا تلاذف مادتر  يايدا ت ام 

  طتير اا م     منيرم ف نيي  ممي   عةس اهير  فلينيمي  اا ف من مع .
، ت اام المياا  Sigmund Freud 1910,)تاااا لااذف ف  اادد ا ااير  اايغمت د ارتيااد 

فذ ف ااااي   ااااع ااااا  عزياااز ت  ااااي  ف ت ااات  ت ااام ف عم يااايم  ف   اي يااا  ااااا ف عااالاج ف  ف اااا
  ف لاتفميا    ماريض تف طارة ف  اا ةي ام   معااي ف عم يايم ف مةمت ا  غيار ف تفميا    نيتزلاي

اااااا ، ت ااام المياااا   اااام  ف   اي ياااا  Moreno،. تذااااد فةااااد متري اااات )58ا ص1983) ااا  زا 
ماالاج فراااطرفميم ف  ف ااي    اااي  مةااو ف مااريض مااو    اايط  اارفمي ل ف ن اادي  تف عا ياا  
ن اام ي ااعر م ااة  فةهاار تاااتني مةاا  فن ماايرم ف ن اات  تاااا ف  ايياا   ااينت  فرفد اال ف اام 

 عااد  اام  ف   اي ياا   اااي دتر ماااع اااا ف عاالاج ،.  Moreno, 1937, P.29م ااير نديااد )
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 Automatic )*،ف   اي يااا  ف  ااا تةا مهااا  ف اةااايرف  ف اااا ةماااي ااااا ف عااالاج ف معرااااا ت 

thoughts) ( ا تةاااذ   ااااا ف عااالاج ف  ف اااا ف ااادي يميةا مهااا  ف  نتيااا  اااااا   ااايمد م ااام
   ظيع ف ذفما تذدع نت ميو معض اتنل ف  مل ميو ف ذةيء ف عيطفا ت م  ف   اي ي .

. (Rabung & et al., 2016, P.2)    تذاد اتاا  رفمات ل تو ارتو الميا   ام
ف   اي ياا   لأااارفد مااو  االا  ف اياايع م طميااة ماياايس ف   اي ياا  اااا مي اا  ملانياا  اااا ف مي يااي ااااد 
ت يرم   ي ل ف درف    ت م تنتد ملاذ    مي  ميو ف   اي يا  تف ااية ف  ف اا تمفااتع ف اذفم 

 (P.36ف  اا ما تف لاممااير  تاو ف   اي ياا   اار مط م ااة  ممي اار ات غياار ممي اار مي راااي  ف  ف ااا
(Rabung & et al.,2016, افاا درف ا  فنرفلاي ةايمير ت مي ا ا  م ام منمتما  ماو  ا

نيمعااا  يترمااايو ت ااااد ا ااايرم   اااي ل  ، اااااUrban Universityط مااا  ف دفر ااايم ف ع ياااي )
ف درف اا  ف اام  فو فرااارفد ت اافتف ف   اي ياا  مل اااي  ماا عاع ميلهااير  تف ااات ا تف اااي  اار مط تينيميااي 

نايدا تي ميزتو مين ي اع منري  ف اعي  تف  عميرفم اا ف متفذ  مي راي  ف  ف ا ت  مييب ميل
(Beasley & kipper, 2015, PP.8-9)  تف ااا  يدفب  ماااي  ااامة اااااد ذااادع متري ااات ا

((Moreno  ف ااااال ة ماااااي زفدم ف   اي يااااا  ذااااا   ف ةمااااام ت اااااتء ف  ةيااااا ا تي اااااير ف ةمااااام ت ااااام
مياا  تي ميااز م عمياار فذاا  مااو ف  فاايملام ف  ااا  ةااتو غياار م ةيفاا  ماايو ف فاارد تمي  اال فرن مي

 (2002,تف اايرم فتي اارميو . (Kipper & et al ., 2009, P.133 )ف ااذفما 
Oyserma  فرمعيد ف هاياي  ف مام  تف  اا  ةاتو ذفم  ا   مو ف نمعي   –، ف م فو ف فردي

  Miller, 2002, P.98 .مي  ظرييم ف  ف ي  ف  ا  مةو مو  ف ير فر  لا  ف   تةا. 
فو ف هاياايم ف فرديا  لاا هاياايم اةهار ف ف ينايب م ام  Hofstedeا  يد تذد تا  لت 

ف  نيري ف نديد  تيةت تو فرارفد اةهر ها  ت  يمنيب  ني  ف   يص مو م   ا  ف مارفةا 
ا فر ميطيب تهيايب مين رفع ف ذفم تف  فيي  تيةتو ف فارد Triandisت  ر مط ف فردي  م د  رف دس 
  ف ذف ياا  تنااتد  ف نيااي  ا تااااا ف مايماا  يمياا  ف  اا يص ااااا ذف م اا تئ فم اام مااو ف رايليااا

 ,Allik & Realo, 2004)ف هايايم ف نمعي  ت م مزيد مو ف  عيتو تف معير  تف  دذيء 

P32)  ا تذااااد فةاااادم تي اااارميو .Oyserman   ف نمعياااا   عااااد مااااو فرمعاااايد  –فو ف فردياااا
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ع  ت امي   لهير تفا  اا ف عم يايم ف هاياي  ف ةهر مرت  ا تاو  امي  ف ادر  اا  تنيل ف عي 
ف  ف ي ا تاو ف فردي    اع اا ف   ة تفرن فايظ مي  اعتر فلينايما   اذفم تلاذف لات م اعم 

او ف تناتد م را ا ي ا  ي طتا م م ف  عتر ف نيدا تمو نا  ا رئ   ير ف نمعي  ت ام 
ااا فذ او مفاااتع ف ااذفم ي ااامو ماااتي  ف من متماا  اااا منمتماا  لاات م ااعم ت  ااي ا ا ي ف

ت ميم ف  عري  ف اذف ا ف  اا يناي او  عةاس الادف  ف منمتما   مها  ف  ااني  ماو انا  
 ,Oyserman, 2006) .مااع ف مااارميو. ف  ااي   ف عاايع تف نفاايظ م اام ملاذاايم م  اانم  

P.354، 
فو ف معااد ف نمعااا  اال ملاذاا  تينيمياا  م تناال ف عماا  اااا  Hofstedeتماايو لتا اا يد 

ف فاياار    م ااع مم اا تييم مي ياا  مااو ف  تناال  ناات ف عماا ا ف مي  اايم ف نميمياا ا فذ ف م اادفو 
  اي  طمع ت م   مي  فن ييني اي ف ف يت تني  ت لام  ف اذفم ماو ف  ازت  ت ام فد ام م ا تئ 
ت يرغاااي فراااارفد ممزياااد ماااو اااارص ف  ااادريي   ن ااايو ماااايرف اعا تلاااذف يااايدا ت ااام فرزدلاااير 

 اايم نميمياا  مهاا  ف ااترء تف  مي اا  فرذ  اايدا تف هاااياا   م ااد تف  ااا  عااد  ي ناا  مااو ممير 
 ،. Brewer ,2013, P .441  &Venaikفرن ميما ) 

تماااو لاااذف ف م ط اااةا  ااارئ ف مينه ااايو فو  ااام  ف   اي يااا  متناااتد   ااادئ فراااارفد تر فو 
مااااادفر تنتدلااااي ي فاااايتم مااااو ااااارد ت اااام ف اااار تي   اااا  مااااي  لا  فرمعاااايد ف هاياياااا  )ف فردياااا  

ف نمعيا   –  ف نيي ا  ذف ايو فر ميط  م  ف   اي ي  مي فردي  ف نمعي ، ف  ا ي م تلي ممر مرفن
ماع  معرا  فا مو فرمعيد يعزز  م  ف   اي ي  تذ   لو  ة  معد ممير  مو ذت  دي يميةي  

 نتلري  تةيم   ترفء ف نتفاز تذدرفم ت  تةييم فرارفد
 ثانثاً. أهذاف انبحث:

 ي  اد  ف منث ف ني ا ف  عر  م م:
  ي   دئ ا ي ذ  ف نيمع  . م  ف   اي -1
 ف نمعي   دئ ا ي ذ  ف نيمع  . –ف فردي   -2

ف فاارتة اااا  اام  ف   اي ياا  م اام تاااة ف ناا س )ذةاارت ف هاام،ا ف عماار )دتو ف رمعاايو  -3
تاااتة ف رمعاايو،ا ف    ااص )م مااا تف  ااي ا،ا ف درناا  ف ع مياا  )ماادرس م اايمدا 

 تمدرسا تا  يذ م يمدا تا  يذ، . 
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نمعياااا  م اااام تاااااة ف ناااا س )ذةاااار تف هاااام،ا ف عماااار )دتو ف  –ف فاااارتة اااااا ف فردياااا   -4
ف رمعيو ت اتة ف رمعايو،ا ف    اص )م ماا تف  اي ا،ا ف درنا  ف ع ميا  )مادرس 

 م يمدا تمدرسا تا  يذ م يمدا تا  يذ، . 

 ف نمعي   دئ ف ي ذ  ف نيمع  –ف علاذ  فرر ميطي  ميو  م  ف   اي ي  تف فردي   -5

 رابعاً. حذود انبحث:
ف منااااااث ف نااااااي ا مل ااااااي ذ  ف نيمعاااااايم ف نةتمياااااا  اااااااا منياظاااااا  مغاااااادفدا )مغاااااادفدا   نااااااد د    

تف م    ري ا تف  اريوا تف عرفذي ا تف  ة ت تنيي، مو فر   ي يم فر  ي ي  تف ع مي ا مو 
 2020 –2019ف اااااذةتر تفل ااااايثا تم ااااام تااااااة ف درنااااا  ف ع ميااااا  تف عمااااار   عااااايع ف درف اااااا 

 ف درف يم ف  ميني  .
 المصطهحاث: خامساً. تحذيذ 

 تعريف مورينو(Moreno,1944) : تلا  م  اا ف    ي     ل   ين  فر  مي  ت ام
ف مي   مع زييد  ف تما ف ذف ا مي فةر تف م ايمر تيةاتو ف فارد  ديال فر ا عدفد  لا ا نيم  

 ,Roos&Roos ,2006م ة  م ي ي تمطريا  غير م متذ    متفذ  غير ف م تذع  

P.14)،. 
 تعريف اويسرمان(Oyserman, 2002) لا اند ف معيد ف هاياي  ف  ا  اتع الفردية :

يرةاااز م ااام الدفاااال ف    اااي  ت   ااا  م اااف  ا ي اااي  لاااا م ااام فا ااارفض او ف فااارد 
فر اا الا  ف    ااا تف  مييااز مااو فر ااريوا تفرم ماايد م اام ف ااذفما   نايااة ت فاااي  

 ف م ي   تف غيييم ف    ي  م م ف م ي   تغيييم ف من مع .
  اويسفرمان تعريفف(Oyserman, 2002) :لاا فناد فرمعايد ف هايايا  ف  اا  الجمعيفة

 ااااتع م ااام فا ااارفض مااايو ف نميمااايم  ااارمط فراااارفد ت   ااازع مااااع م اااة  م مااايد  ت ةاااتو 
 . Oyserman ,2002, P.5) (   ي  ف فرد مةت يب  ا ي ييب مو مةت يم ف من مع 
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 انفصم انثاني
 :اننظرياث المفسرة نسمت انتهقائيت 

 :)Mayar1941 (نظرية ماير 
ماايير ف   اي يااا  م اام ف ااااي ف نااتد  ف مميااز  تف مامااا   نيااي  ف  ااا ص تف ااادر  م ااام ع ذااد

فرر ااايء ت اام  طيذاايم م   فاا  مااو ف م ي ااميم تف ط ماايم تف فاارص ف م يناا ا فذ  اااتع ف   اي ياا  
يا  ايا  اا م يمد  ف فرد م م ف اييع ممنمتم  مو ف دفء ف ذا ي ايمد  م ام ف  ااتض ت   م

نيناا  ماماا  ات متذاا  معاايو ت م ااع مااي فرص ف مدي اا ا تفو ف   اي ياا  لااا د ياا  م اام ف اادفاعا 
تفو ف   اي ياا  تماااي  ااايدا ت اام ف ااااميع اااارد ات مااادع ف اااميمل ت ااام م ااا تئ ف دفء ت ناياااالا 
تف اي منمتم  مو ف   اي ص تف  اميم ف ممياز  تف ماما     ا ص فذ يةاتو فرم مايد م ام 

 ,Meyer,1941اااا فرر ااايء ت اام م اا تييم م   فاا  مااو ااارص ف نيااي  رد ف فاا  اي ياا  ذاادر  

PP.152-153) .، 

 
 (.(Moreno 1944نظرية مورينو  .1

ماااو ماااذلي ف  ن يااا  ف  ف اااا ا  ااااد ذةااار ماااو ماير ااال ف م ااااتر   (*) ااااد ةااايو متري ااات
، 1944 فرتيد ا ام   ايمد ف  ايس م ام فرنالاع  تا اا فنااة  ااع فنلامااعا تذايع مايري ت )

، فذ ذااادماي    ةاااتو ن مااي ت ااام ن اااي ماااع فرمااادفعا Spontaneityع  ظريااا  ف   اي يااا  )متااا
تاد ااا  مفااااتع ف   اي يااا  ااااا مناااي  ف  ااان  ف عا يااا ا مااايدفب تياااي  م  ااارفب ر ي اااييب ااااا طرياااا  
ف عاالاج ف  ف اااا فذ ذاايع ماايري ت مي  لةيااد م اام ف مع اام ف  ااريرا     اي ياا ا مت اافاي  اام  اااا 

 ف    ي 
يم ف    ي  يتفنل لذف ف مفاتع  عتم ا امو نا    ير ف   اي يا  مو م ظتر  ظري

ت اااام ف  اااان  ف  ف ااااي  فلينيمياااا  ت اااااي ف عديااااد مااااو ف  اااافيم ف مرغتماااا  مهاااا  نرياااا  ف  عمياااار 
تفر ف ااايح تمااادع تناااتد ةمااام ماااو  ينيااا  ا ااارئا   اااير ت ااام او ف   اي يااا   ااار مط م اااعتميم 

غييي اامط ف ا فس ف عايطفا تف  ا تةاا ف  ةي  مع ف  ميم ف   مي  مه  ف عدفع ف  يطر ا ت 
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ت نيلاا  ف ماارف  فرن ميمياا  تف هاياياا ا تذااد ادر  متري اات ف  اارفع ف م ل اا  ماايو ف مع اام 
ف عاايع     اي ياا  تف مع اام ف  ااريراا ترمااط متري اات ماايو ف   اي ياا  فلينيمياا  مي  اان  ف  ف ااي ا 

   اي يا  فذ ذادماي م اام تف  ا مي  ماع م اع ف مارفض تذااد ةي ام ااةاير متري ات ااا ف ماادء ماو ف
،  اتزع  ف ااي  ااا Psychological Energy a quantityف ااي طيذا  ) ف اي ا ةميا ، )

دف   ف مني  تفذف  ع   مةو مو  تزيع  ف اي دف   ف مني   ت    نل ت م ف ني  ف ر ةا 
 ، Moreno & Moreno ,1944, P.339 نياظ م م ننماي ت ناية ف  تفزو ف  يع ) 

 م الميزات الأساسية لمشخص التمقائي في المقتطف الآتي : اذ تم وصف اه
 هيااار ف   اي يااا  منمتمااا  ماااو ف عتفطااا  تف اعاااي  ا تو ف فااارد ف   ااااي ا  اااريع تمةهااا  ا ر   

يمةو   زي اي م   ظار ا ييبا تمذ    ةتو فر  نيم  ف   اي ي  )ات ف فع  ف   ااي ا، م   ار  
 ,Moreno,1953 ةااتو  نرماا  م اماا    غيياا  )ماايد  تي معاااي فلماادفعا ت مياا  ت اام او  

P.332. ، 
 Forms of Spontaneityاشكال التمقائية 

ا هي هايب. فر اي     Creativityهي ييب. فرمدفع  ا   Dramatic qualityاترب. نتد  ف درفمي 
 adequacy of responseرفمعيب. فر  نيم  ف ةياي   ا Originalityا 

     (Moreno & Moreno,1944, P. 347،. 
 :Erich Fromm 1955نظرية ارك فروم 

تذااد اتااا  فر  ااارتع او ف   اي ياا  لااا ف مف اايح ف ااذا ي ااا  م ااير نيي  ااي معياادف ممااي 
يط ااة م ياال ف نرياا  ف  اا مي ا تذ او ف فاارد ر يناااة ذف اال مااو  االا  ف  فةياار ااااطا ماا  مااو 

  ااط مااو ذاادرفم ف فااارد طريااة فردرف  ف ةيماا      ااي لا تياا ع لااذف ماااو طريااة ف  عمياار ف 
ف عيطفي  تف فةري  تلذ  فرن ميرم متنتد   دئ ف نميع ت  م  تفذعي  تناياي  م دمي يا ع 

 ،.(Yaniv,2018, P.5ف  عمير م اي منري  
 (:Maslow, 1943نظرية ابرهام ماسمو )

تيا رح مي   ت او ف   اي ي  تفند  مو اه م م ار   ام  ماو  اميم ف  ا يص ف اذيو 
 ,Roos & Roos ا اا او ف   اي ياا   اايدا ت اام نيااي  تمدفمياا  ت ااني ف اااعينااااتو ذت 

2006, P.10).، 
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 :individualism-collectivismالجمعيت -ثانياً. مفهىو انفرديت 

 Tönnies'sذااادع م ماااايء ف ااا فس مماااار ف هاياااايم  اااايريذ ف فرديااا / ف نمعياااا ا تذ يااااذةر 
 /1887)ا ) Gemeinschaftت)من مااع،  Gesellschaft م ااط نيا )فن ميمياا ،

ا اا ف ارو ف  يمع م ر اا مريطي ييا تغي مبي مي  ُ رنع ف فردي  ت م ف فرد ت م  ن ل 1957
ف ذف يااا  ت عاااد ف  نرمااا  ف فرديااا  ف م ااادر ف تنياااد   معراااا  تي اااير ت ااام ف عاااا  ف فاااردا م ااادرفب 

   معرا ا اا نيو   ير ف نمعي  ت م ف من مع تف  تف   فرن ميما. 
          rry & et al.,1997, P.4)(Be  

ت عاااد ف فرديااا  تف نمعيااا  ماااو اةهااار ف مفااايليع ف  ف اااي   مهااايلاب يمةاااو ف ااا  دفمامي ااااا 
ت اااا  فر نيلاااايم ف  ظرياااا  ف ر ي اااا  تفرل ميماااايم ف منهياااا  اااااا م ااااع ف اااا فس فرن ماااايما 

م ااع ف اا فس مماار ف هايااايم تغي مبااي مااي يُ ظاار ت اام ف فردياا  تف نمعياا  م اام ا اااي امعاايد  تف هااياا
ذيم  تف ع  يمةو او  ف ر فر  لاايم ميو ف هايايم اا ف   ت  ممر منمتما  تف اع  ماو 

 Relo, 2003, P.54) .(ف متفذ  ف م   ف .

  الجمعيت : –اننظرياث المفسرة نهفرديت 

 (Hofsted,1980)نظرية هوفستيد  .1
ا ، فت  مو ذدع ات م مم ييم ف فردف ي  ف  ا1991ا1980اا م ع ف  فس يُعد  لتا  د )

ف ااا  دمم م اااط نيم ف فرديااا  تف نمعيااا   ت ااا  ف  اااةي  ف من م ااا    علاذااايم مااايو 
 & Schimmack ف ارفد تف منمتميم ف  ا ي  متو ت ياي ت ةمايدفم ه ي يا  ف اطاي

et al., 2005, P.21).، 

 Schwartz (1990)نظرية شوارتز  .2

 ةااتو مااو ، ف من معاايم ف فردياا  مل اااي  عيذدياا  اااا ف  اايس ت  1990ت اا   ااتفر ز )
تمااو ني ااي ف اارا ااايو  منمتماايم ات ياا  ااايا  تملاذاايم فن ميمياا  م فاايتض م ياااي

ف من معااايم ف نمعيااا  لاااا من معااايم من معيااا    مياااز مير  زفمااايم تف  تذعااايم ف م   ااار  
تف م ميد اااا  ت لااااذ  ف من معاااايم   مرةااااز ف تناااادفم فرن ميمياااا  ذفم ف م ااااير ف م اااا ر  

 تف لدف  ف م  رة  تف ايع ف م  رة .

 (Oyserman & et al .,2002, P.4 ، 
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 (:1995نظرية تراندس ) .3
تا اير  رف ادس ت ام فو اااا  ت ا    فرديا  تف نمعيا  لات ف ااي م لازمايم هايايا ا اا 
ا ماايط ف مع ااادفم تف متفذاا  تف  عريفاايم ف ذف ياا  تف معااييير تف ااايع ف  ااا ياا ع   ظيماااي اااا  

 .،(Relo,2003, P.56متاتع يمةو  نديد  اا ف من مع 

 ( Realo, 2002نظرية ريمو )  .4
ذدمم ري ت ف فرديا  ف نمعيا  م ام ف ال مفااتع يمها  ذماا يو م ام معاد تفناد تا ايرم 
ف ااام او تناااتد ا اااتفع معي ااا   ةااا  ماااو ف فرديااا  ف نمعيااا  ر   ااا معد ماااو ناااتد اةااار  ميمااا  ات 

 Realoنتلر مي ما   فردي  ات ف نمعي  ت   ر  اياي نمياع ا اتفع ف فرديا  ات ف نمعيا  ) 

& et al., 2002, P.166 .، 

  Oyserman 2002اويسرمان  .5
ا يرم فتي رميو ةذ   فو ف فردي  تف نمعي   تنايم متنتد  اا نمياع ف من معايم 
 ةاااااتو تفاااااان  تمااااايرز  ااااااا ف دفء ف  ف اااااا  لأاااااارفد تلاااااا فناااااد فمعااااايد ف   اااااتع ف هااااااياا تفو 

تو تفماايو تم اا ا يو ذتا ف من معاايم ف اي ماا  م اام ف فردياا    م ااع ت ن ااتا م اام فااارفد يةت اا
تفو تناا   ظار دف ع تهيمم لت ف فرد ذف ال ت ايس ملاذي ال    ي  م ةيم  ا اا فو مي لت 

ف ارفد م م ا اع م  ا تو معااع مو معض  مه  اةار  مرةزيا  ااا معظاع مفايليع ف فرديا   
,2004, P.3)  Oyserman &(Inglehart  . فتي رميو تةم مر تةاتو ااا  ت  م ااد

و ف درف اايم ف ةماارئا ت اام تنااتد  اامع  مناايرم   ع ااة ف فردياا  لااا : فر اا الا ي ا تفنااد  ماا
تنااااتد ف لااااادف ا تف ايم يااااا  ف   يا اااااي ا تف  فاااارد ات ف  ميااااازا تف   ت اااااي ا معراااااا  ف اااااذفما 
تف  تف ااا  ف ممي ااارا اماااي ف نمعيااا  اااايو همي يااا  منااايرم   ع اااة مااااي لاااا: تناااتد ف علاذااايما 

فناايا تفر  انيعا تط ااي ف   ا ا تفرم ماايد م ام ف مناايطا تفلن ايس مير  مايءا تادفء ف ت 
،. تذيمم فتي رميو م اديع (Shulruf & et al ., 2007,P.1تف ارمي ا تف  تنل ف نميما 

تو م ا مد  ماو تناايم  ظار مي ميا  ف نمعيا  ت ةا – ميذج  ع  طتيرلاي ماو  الا  ف فرديا  
 ف ذفما ف رايلي ا ف نةع تفر  در ا ف علاذيم،.)

 Uskul & Oysterman, 2006, P.345)، 
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 انفصم انثانث
 اولاً. مجتمع انبحث:

ي ةتو ف من مع ف ني ا مو ا ي ذ  ف نيمعيم ف نةتمي  اا منياظ  مغدفدا ف  اا م اغ 
مو فر يث   عيع ف درف ا  )6123 (،   ذةترا6357ا متفذع )12480ف منمتع ف ة ا اياي 

2019/2020. 
 ثانياً. عينت انبحث:

 حث التطبيقية:عينة الب 
 نايااي  لاادف  ف مناث ف نااي اا فم مادم ف مينهاا  ااا ف  يااير مي ا  ف منااث ف  طمياياا  
م ااااام ف طرياااااا  ف طمايااااا  ف ع اااااتف ي  تذ ااااا  م ااااام تااااااة م غيااااارا ف نااااا س تف درنااااا  ف ع ميااااا  

،  دري ااا ت دري ااي  مااتزميو مي   ي ااي 375تف    اص )م ماااا ف  ااي ا،ا تذ  ااع ف  يااير )
تف م    اااري  تف  ااااريو تف  ة ت تنياااي تف عرفذيااا ا   عااايع   مغااادفد ، ة يااا  ماااو نيمعااا26م ااام )

، ت ع ف  ياير مادد فاارفد ف عي ا  م ام تااة معيد ا   ا يفو هيمم اتو 2019/2020ف درف ا )
steven k.thompson  (*) :متان  ةير  ا 

Np (1-P) 
N 

(N-1) (d2/z2) + P (1-P) 

 ثانثاً. أداتا انبحث:
 اااااذا   ااااام اع  لاااااذف ف منااااثا تلماااااي: ) ااااام  ف   اي يااااا   مااااو انااااا  ذيااااايس ف م غياااارفم ف

ف نمعياا ،ا تناادم ف مينهاا  ا اال مااو ف اااا   م ااا ماياايس  اام  ف   اي ياا   -تملاذ اااي ف فردياا 
 –ماااينرفءفم   رنمااا    مايااايس ت ااادذلا اماااي م ااالو ف م غيااار ف هاااي ا )ف فرديااا   ف اااذا ذيمااام

 .ف نمعي ، ااد ذيمم ف مينه  مم يء ماييس 
  تحميل الفقرات :    

                                                           
، اذ  د  0.5معيد   هيمم تو معيد ل تن ي ي   اتع م نديد ننع ف عي   مدذ  م م تاة در   ) (*)

(n( ننع ف من معا،z   ا1996ت  يتا  0995، ف درن  ف معييري  ف مايم    م  تئ در (d)   م  
 (Thompson, 2012, P.15). 0905  م   تار ف  ي ي  تف منييد  = (p) 0905ف  طل ت  يتا
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تو ف غيياا  تف اااد  ف  اايس مااو  ن ياا  ف فااارفم ف ن اات  م اام مع تماايم  ياا ع مااو 
 لا اااي ن اايي ف ااات  ف  مييزياا   فااارفم ف ماياايسا تف ااات  ف  مييزياا  لااا ماادئ ذاادر  ف فااار  م اام 
ف  مييااز ماايو ف ااارفد ف ممياازيو اااا ف  اام  ف  ااا ياي اااي ف ماياايسا تماايو ف ااارفد ف اااعي  اااا 

 ،Eble ,1972 , P.392مايء م م ف فارفم ف نيد  اا ف ماييس )ف  م    ف ايا تفل

  : عينة تحميل الفقرات 

مطرياااااا  ف عي ااااا  ف طمايااااا  ،  دري اااااا ت دري اااااي  ماااااو ف نيمعااااايم  375 اااااع ف  ياااااير )
ف ع تف ي ا  م م تاة م غير ف ن س تف درن  ف ع ميا ا تف    اص ماتزميو مي   ي اي م ام 

 م    اري  تنيمعا  ف  ااريو تف نيمعا  ف  ة ت تنياي تف نيمعا  ف، ة ي  مو نيمعا  مغادفد 26)
 .،2020 -2019تف نيمع  ف عرفذي ا   عيع ف درف ا )

 : (Exeterme Groups method)طريقة المجموعتين المتطرفتين  .أ 

 Discrimination  ط اااي ف مااااايييس ف  ف اااي  م ااااتر  ميماااا  ن ااايي ف ااااات  ف  مييزيااا  )

powerرفم ف  ا ر  فارة  مايو ف م ا نيميوا تفلماايء م ام ،  فارف ايا  ةا ي ع ف  معيد ف فا
 ،.Ghiselli, 1981, P. 434ف فارفم ف  ا  فرة  مي اع )

 (1الجدول )

 القوة التمييزية لفقرات مقياس سمة التمقائية باستعمال أسموب المجموعتين المتطرفتين

 ت

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
القيمة التائية 

 المحسوبة

مستوى 
 الوسط لالةالد

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة 117949 83213 372297 58564 472376 1

 دالة 157121 84373 275248 69382 471683 2

 دالة 37523 1.21552 374653 1718739 472299 3

 دالة 157239 82558 273962 71241 472495 4

 دالة 147534 79777 279426 55562 473465 5

 دالة 117571 94847 372198 57523 472972 6

 دالة 147478 81654 277129 68419 472475 7
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 غير دالة 2.223 97463 372299 1749549 372495 8

 دالة 117475 81118 371289 63776 472871 9

 دالة 157488 84267 279212 49352 474259 12

 دالة 127336 88225 371289 56728 473962 11

 دالة 97664 82825 371287 77868 472279 12

 دالة 127982 89243 279426 58191 473168 13

 دالة 177173 85262 275743 59252 473465 14

 دالة 157242 81143 279624 51145 473962 15

 دالة 147964 73512 371982 53826 475545 16

 دالة 97178 97575 372178 72262 473267 17

 دالة 177335 83215 275252 57282 472475 18

 
، 200،  نااد او نميااع ف فااارفم دف اا  مدرناا  نرياا  )1تمااو  االا  ملانظاا  ف ناادت  )

، مااااي ماااادف ف فااااار  ف  ااااا  نماااا  1996، تذ م غاااام ف ايماااا  ف ندت ياااا  )0905تم اااا تئ در اااا  )
 .،  ةتو غير دف   فن ي ييب 8ف       )

 (: Internal Consistency Methodساق الداخمي )طريقة الات .ب 

ت ام او ف ا  دفع طرياا  ملاذا   (Allen & Wendy , 1979)ا اير ا او تتي ادا 
ف فاار  ماي منمتع ف ة ااا ات ماي   امم فر  ااية ف ادف  ا ُ عاد  طريااا  ر ا  رفج ف اات  ف  مييزياا  

ايايس ااا ذيي ال   ظايلر  اا ف مايييس ف  ف ي ا  و ذ   يُعد  ملاما  ت ام  ناي س ااارفم ف م
 ف   تةي .
).  (Allen& Wendy, 1979, P. 123  

 (2الجدول )
 معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياس سمة التمقائية

 علاقة الفقرة بالمجموع الكمي تسمسل الفقرة في المقياس ت

 0ا637 1 1

 0ا679 2 2

 0ا153 3 3
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 0ا632 4 4

5 5 09719 

 0ا625 6 6

 0ا704 7 7

8 9 0,595 

 0ا758 10 9

 0ا679 11 10

 0ا526 12 11

 0ا676 13 12

 0ا778 14 13

 0ا763 15 14

 0ا705 16 15

 0ا531 17 16

 0ا748 18 17

تي تااا  مااو  االا  ف ناادت  فو ل ااي  اااار  تفنااد  ةي اام غياار دف اا  فن ااي ييب تلااا 
 .، اار  .17 فار  تفند   ت فرمايء م م )،ا تميرم ميد م م  مييز ف فارفم  ع ف  معيد ف8)

  ت اااع  ف  نااااة ماااو مي ااارفم  ااادة مايااايس  ااام  ف   اي يااا  مل ااا تميو تم ااام ف  نااات
 Constract Validityا  دة ف م يء  ،: (Face Validityف  دة ف ظيلرا  فلآ ا:

 Reliabilityانثباث 
ا ااااد ماااال لاااات انااااد ف مي اااارفم ف  ااااا ينااااي او    اااا  ماااااي ادف  ف اياااايس ف نيااااد ا تيُ 

تذد ذيمم ف مينه  طريا يو   فر  ارفر  فذ تو  درن ل ر   غير نتلرييب م ةرفر تنرفء فر  مير
  هميم ماييس  م  ف   اي ي   تلا:

ناايءم ف   ااي ل معااد  طميااة ف ماياايس م اام مي اا  معامففل )ألفففا( للاتسففاق الففداخمي  
طريقففإ إعففادة ا  ،0992 ) م ااغ ، اااردفب او معيماا  ا فااي ةرت ماايخ375ف  ن ياا  ف مي فاا  مااو )

، 5ت ن يي معيم  ف هميم ماذ  ف طريا ا ذيمام ف مينها  م طمياة ف مايايس م ناة )الإختبار 
، ا اا يذفب تف اا يذ  مااو نيمعاا  ف م    ااري  /ة ياا  ف ع ااتعا تمعااد 20م اام مي اا  مةت اا  مااو )

ماااارتر مااااد  ا اااامتميو مااااو ف  طميااااة ف ت  م اااام ف ماياااايس ذيماااام ف مينهاااا  ميماااايد  ف  طميااااة 
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 ،ا0.81ظار او ذيم  معيما  ف همايم ذاد م غام )اييس ذف ل مر  ا رئ م م ف عي   ذف اي ف م
 تف ذا يُعد  معيم  هميم نيد يمةو ف رةتو ف يل.

 :(Exeterme Groups method)طريقت المجمىعتين المتطرفتين 
 (3الجدول )

 تطرفتينالجمعية  بطريقة المجموعتين الم -الفردية  القوة التميزية لفقرات مقياس 
 مقياس الفردية

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
القيمة التائية 

 المحسوبة

مستوى 
 ت الدلالة

الوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 الوسط الحسابي
الإنحراف 
 المعياري

 غير دف   19902 68881 496337 47575 497921 1

 دف   89187 83488 393762 68780 492574 2

 دف   119717 88519 395941 48747 497723 3

 دف   69105 93013 399307 63199 496139 6

 دف   39776 1912611 392475 1918347 398614 8

 دف   109870 99931 393168 66288 496139 9

 دف   39197 74289 494752 51281 497624 11

 دف   59366 79503 492178 51223 497228 12

 دف   149192 92896 392376 50776 497327 13

 دف   59114 98383 391782 1912979 399406 18

 دف   89536 1932948 390495 1900563 494653 19

 دف   69724 74222 492970 40074 498614 20

 دف   69814 93098 397129 72957 495149 21

 دف   89936 97076 397228 56778 497228 22

 دف   89898 1910901 390099 99105 493267 23

 دف   129201 89895 392475 60689 495644 28

 دف   119096 66228 393168 70669 493861 29

 دف   69902 88295 490198 54573 497327 30
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 دف   69449 88609 490693 59002 497525 31

 دف   109900 1918255 299604 65340 494257 32

 دف   119350 97514 392970 55526 495644 33

 دف   109682 1914891 390000 79516 494851 37

 دف   99683 1919097 299604 89531 493960 38

 دف   59690 1911710 291782 1939078 391881 39

 دف   89438 1906882 397228 57712 497426 40

 دف   79437 96390 490297 52407 498416 41

 دف   69336 1904786 298911 1908381 398416 42

 دف   69754 85631 491287 46052 497822 43

 دف   89926 89365 396832 54718 496139 46

 دف   99348 1906260 390297 78299 492574 4

 دف   69733 74833 490000 57832 496337 5

 دف   119203 99504 390990 70035 494554 7

 دف   69882 82077 399208 56708 496040 10

 غير دف   09581 1906092 393366 1934275 392376 14

 دف   109374 87891 394950 61772 496040 15

 دف   59071 1901640 492574 41744 498119 16

 دف   109687 1916594 293861 1905662 490594 17

 دف   99797 75806 398416 49232 497228 24

 دف   119806 1903751 299406 80764 494851 25

 دف   109180 90137 395050 58614 495941 26

 دف   139846 80567 299703 68332 494257 27

 دف   129639 95896 390198 72889 495347 34

 غير دف   19239 1906194 298515 1931013 390594 35

 دف   79145 86859 396337 69780 494257 36
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 ( : Internal Consistency Methodالداخمي )طريقة الاتساق  .أ 
تيا اااد مااال  ناااي س ااااارفم ف مايااايس ااااا ذيي ااال   ظااايلر  ف مدرت ااا ا تذيمااام ف مينهااا  

 مي  عمي  ف ميي يم ذف اي  اا طريا  ف عي  يو ف م طرا يو 
 (17الجدول )

 الجمعية –معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكمية لمقياسي الفردية 
 مقياس  الجمعية -2 الفرديةمقياس   -1

تسمسل الفقرة في 
 المقياس

 معامل الإرتباط
تسمسل الفقرة في 

 المقياس
 معامل الإرتباط

 09570 4 0ا 4300 2

3 09523 5 09358 

6 09336 7 09614 

8 09284 10 09417 

9 09556 15 09545 

11 09174 16 09261 

12 09326 17 09576 

13 09619 24 09451 

18 09297 25 09599 

19 09377 26 09551 

20 09373 27 09625 

21 09354 34 09617 

22 09429 36 09399 

23 09442 44 09688 

28 09588 45 09455 

29 09546  - 

30 09412  - 

31 09389  - 

32 09533  - 

33 09541  - 
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38 09532  - 

39 09348  - 

40 09466  - 

41 09427  - 

42 09373  - 

43 09334  - 

46 09451  - 

37 09530  - 

، مااو ماياايس ف فردياا  1، اااار  مميااز  معااد نااذ  ف فااار  )43تمااذ    ااع فرمااايء م اام )
 ، مو ماييس ف نمعي .14935تاار  )

 (18الجدول )
 يوضح علاقة المجال بالمجال والمجال بالدرجة الكمية لمقياس الفردية

 الفردية التنافس التفرد المسؤولية المجال

 0970 0931 0942 1 ف م يت ي 

 0989 0955 1 - ف  فرد

 0975 1 - - ف   ياس

 (19جدول )
 يوضح علاقة المجال بالمجال والمجال بالدرجة الكمية لمقياس  الجمعية

 الجمعية الانسجام النصح المجال

 0992 0938 1 ف    

 0963 1  - فر  نيع

   ف نمعي   مل  تميو تم م ف  نت  –ت ع  ف  ناة مو مي رفم  دة ماييس ف فردي
 . Constract Validityا  دة ف م يء  ،: (Face Validityف  دة ف ظيلرا  فلآ ا:
  انثباثReliability : 

ف نمعياا   تف  اااا ماااد م ماااايييس  –معااد  ندياااد ف منااايرم ف  مااس   مايااايس ف فرديااا  
 ارمي ا ذيمم ف مينه  مي   رفج هميم ف مايييس مو  لا   ف طرف ة فر ي  :



 سمة التلقائية وعلاقتها بالفردية الجمعية
           

 7277    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 722                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

اةي م ف   ي ل معد  طمية ف ماييس م ام مي ا   : معامل )ألفا( للاتساق الداخمي  .ا 
ا  ماياااايس ف فردياااا  لااااا ، اااااردفب او معيماااا  ا فااااي ةرت ماااايخ375ف  ن ياااا   ف مي غاااا  )

طريقفففإ إعفففادة الإختبفففار  :   -،ا ي0981، ا ت مايااايس ف نمعيااا   لاااا )0983)
 – ن اايي معيماا  ف هماايم ماااذ  ف طريااا ا ذيماام ف مينهاا  م طميااة ماياايس ف فردياا  

، ا اا يذفب تف اا يذ  مااو نيمعاا  ف م    ااري / 20م اام مي اا  مةت اا  مااو )ف نمعياا  
،ا  تهمايم 0979ف يرم ف   ي ل ف ام او ذيما  معيما  ف همايم ف فرديا  )ة ي  ف ع تع 
 ، .0980ف نمعي  )

 انفصم انرابع

ي اااامو لاااذف ف ف ااا  مراااايب     اااي ل ف  اااا  ت ااا م ف يااااي ف مينهااا  م ااام تااااة ف لااادف     
ف ت  تم يذ  اي تمو هع ف  رتج ممعض ف  ت ييم تف ما رنيم ااا ف متاتم  اا ف ف   

 اتء     ف   ي ل.
م اااغ ف ت اااط ف ن ااايما الهفففدف الأول: قيفففاس سفففمة التمقائيفففة  لفففدى اسفففاتذة الجامعفففة   : 

، ا ا يذ تف ا يذ  نايمع 375،   عي   ف منث  ف مي غ ماددلع )(58,57 ماييس  م  ف   اي ي  
،ا تمي  عمي  فر  ماير ف  اي ا 48تم غ ف م ت ط ف فراا ) ،ا9.57ي  تمي نرف  معييرا )

،ا 0905،ا م اااد م ااا تئ در ااا  )21.38 عي ااا  تفناااد ا تذ م غااام ف ايمااا  ف  ي يااا  ف من اااتم  )
ولقددت ينددما تتدد  يقددت    ا ، 1.96،ا تلااا ام اام مااو ف ايماا  ف ندت ياا  )374تدرناا  نرياا  )

 . أس يذة  لج تعة لتمه  ستة  ليلق ئمة
 ائي لقياس سمة التلقائية لدى الأساتذةالاختبار الت

 العدد
الوسفففففففففففففففففط 

 الحسابي

الانحففففففففففراف 
 المعياري

المتوسففففففففففففففط 
 الفرضي

 القيمة التائية
 المحسوبة 

القيمففففففففففففففففففة 
 الجدولية

مسفففففففففففففففتوى 
 الدلالة

375 58.57 9.57 48 21.38 1796 2725 

 

م م ت اد  ميو مو ندت  فو ا ي ذ  ف نيمع   دياع  م  ف   اي ي ا من ي ف  ظري  ف م 
رفد  نر ا يا ع ف ا نةع ايال ،ا ف م (Moreno ,1944تذ ا ير  او  م  ف   اي ي  لا   يط تف 

م ااد ا تياار مط فر ميطبااي تهيابااي مااي فةر تي ن اام ذ اا  مااو  االا  ةااتو ف  اا ص اااا ني اا  رفناا  
 يما ا اايذف ا ا   ا ص ماي ااا متفنااا  متذا   طايرا  م اة  م ي ايا ا اي ع  اي  ال ت اام 
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م ادمي   ار  ف   اي يا  ماو دتو  تنيالا اي ااي  ايدا ت ف اذفم ت تنادلي،ا ف   اي ي  ف  ا )   ط 
ا يد ف مي   ف هاياي .  ت م    يم ف ذفم تف 

 (Sorokin, 1949, PP. 215-216) 
 الجمعية  لدى أساتذة الجامعة: –الهدف الثاني. قياس الفردية 

  ف عي ا    اد اظارم   ي ل ف منث معد  طمية مايايس ف فرديا  م ام: مقياس الفردية
،ا تم اااغ 10.71،ا تماااي نرف  معيااايرا )98.97ف مناااث  فذ ةااايو ف م ت اااط ف ن ااايما )

تمي ااا عمي  فر  ماااير ف  اااي ا  عي ااا  تفناااد ا م غااام ف ايمااا  ، ()،75ف م ت اااط ف فرااااا )
، تلااا ذفم در اا  فن ااي ي  0.05،ا م ااد م اا تئ در اا  )43.33) ف  ي ياا  ف من ااتم 

ولقددت ينددما تدددا ، 1.96ف ايمااا  ف ندت ياا  )،ا تلااا فم اام مااو 374م ااد درناا  نرياا  )

 جتول  ا أس يذة  لج تعة لتمه  فرتمة.

 الاختبار التائي لقياس الفردية  لدى أساتذة الجامعة

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
 الجدولية

 مستوى الدلالة

375 98.97 10.71 75 43.33 1.96 0905 

 

ت اااد  ماايو مااو ناادت  فو ا ااي ذ  ف نيمعاا   اادياع اردياا ا تمن ااي ف  ظرياا  ف م م اام تذ 
ف اام او ف من معاايم ف اي ماا  م اام ف فردياا   يةااتو فااارفد   ا(Oyserman, 2002)ا اايرم 

ف فاارد فن ماايما  مااع فلآ ااريو اااي اع تفماايو تم اا ا يو تذت    ااي  م ةيم اا  اع اادمي يةااتو 
غرض  ناية الدفال ف    ي ا تذ ا  رو ل اي   ف ةهيار ماو ف ماايع يادمتو  ل ف م يمد   

  ط ي ف  عيتو ف م  ر  مي اع تماذف  اعا ف فردي  ف يس ف رغم  اا او ي م  ف فرد مر يبا 
تةااذ   ي اا طيع او ي فاايتض مااع ف  اا يص  فلآ ااريو ف ااذيو يةت ااتو ف م   فاايو معاال اااا 

انم فتي رميو ميو ف فردي   نع  تات ،. Oyserman, 2006, P.13)& Uskul فلآرفء 
م اااام ف ااااذفما  تي ااااعم   نايااااة ف لاااادف  ف    ااااي ا تف م ااااي   ف ذف ياااا ا  ف فاااارد مع ماااادفب 

 .(Shulruf & et al., 2007, P.2)ت فاي  ا  تي فر  ي  ف ممي را تنري  فر  يير 
                                                           

( )  ي  إسيخر ج  لوسط  لفرضي للتقم س تا خلال جتع أوز ا  لنت ئل كل تقم س وقستيه  على عتته

 ت فقر ت  لتقم س. ث  ضرب  لن يج في عت
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،ا تذ ,P.227 Thomas & Mankowski,2000ماع درف ا  )ت  فة لاذ  ف   ينا  
ف درف اااا  او ف اتياااا  ف فردياااا    م ااااع مير  ماااايء ت دماااا  ف ااااذفم ت نايااااة ف  ماااات ف اااايرم   ااااي ل 

ف    اااا تف رتنااااا ت ف ااار ف مينهااا  اااايو ا اااي ذ  ف نيمعااا  ااااا ف هاياااايم ف فرديااا  يةت اااتو 
ماادرةيو   لمياا  ف اادتر ف ااذا ياتمااتو  ماال تف ااذا يةااتو  ناازءفب مااو ف عةي ااي اع فرن ميمياا  

درف   اايع ممة ت  اال ف ع مياا  تم اايت ي ل يذ ف  ااا ي عاايم تو معااايا تذ يةااتو ف  اا  م اام هااا  تف 
ف ذف ي  اا  عيم ال ماع ف ط ما ا ا ةا  ا ا يذ منمتما  ماو ف   اي ص ف  اا  ميياز  ماو غيار  
تلااذف ف  مييااز تفر اا لا  ي ااايمد  اااا  ااا  ف مع تماايم ف ااام ف ط ماا  م ااتر  م   فاا  تااةاااير 

 طاالاي  تف  اام ذتف اااع ايااايبا م  تماا  تمااو هااع  اايعتد مي م فعاا  ف اام ف مي  اايم ف  ع يمياا  ت 
 تلذف ي يمدلع م م  ناية ف رايلي  ف  ف ي  تف  عتر ف راي ف ذف ا.

  اظاااارم   اااي ل ف مناااث او ف م ت اااط ف ن ااايما  ةااالا ف ن  ااايو ثانيفففاً. مقيفففاس الجمعيفففة
،ا تمعاد ف  ماير ف فارة 45،ا تف م ت اط ف فرااا )7924،ا تف نرف  معيايرا )59917)

ر  مير ف  ي ا  عي   تفناد ا م غام ف ايما  ف  ي يا  ف من اتم  ميو ف م ت طيو مي  عمي  ف
، 0905،ا م د م ا تئ در ا  )1996، تلا ام م مو ف ايم  ف  ي ي  ف ندت ي  )37,87)

مي ااا  ، اظاااارم   اااي ل ف مناااث فو 374تلاااا ذفم در ااا  تن اااي ي  م اااد درنااا  نريااا  )
 ف منث  دياع نمعي .

 تذة الجامعةالاختبار التائي لقياس الجمعية لدى أسا

 العدد
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الفرضي

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

375 59.17 7.24 45 37.87 1.96 0905 

 

مي اا  ف منااث  اادياع نمعياا ا تمن ااي ف  ظرياا  ف م م ااي    ااا                    اظااارم   ااي ل ف منااث فو 
(Oyserman, 2002)   ااااير ف نمعياااا  تنااااتي  ااااعتر ف فاااارد  مااااي  رفمط تفر  ماااايء مااااع  

مطايء  ف ت تيا     تف ا   منمتم لا تذ تو ف فرد  ياتع  ميدرف   ذيع ت الادف  ف منمتما  تف 
مع فلآ ريو ةمي ياتع  مي نفيظ م م مةي  ل فرن ميمي ا ةمي اةدم فتي رميو ف ارفد ف ذيو 

ي ميا  ت ام ف ا  دفع ا اي يي غي مايب ماي   طاتا م ام اامط يم  ةتو ف نمعي  مي اع ي ميزتو م
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 Shulruf & et alف  فس فر فعي ا تف رغم  اا ف نفيظ م م فر  انيع  دف ا  ف منمتما  

.,2007, P.2).، 
ت ف اار ف مينه اايو او ا ااي ذ  ف نيمعاا  ي  مااتو ت اام هايااا  ف نمعياا  اااالاب مااو ف هايااا  

 ع م ام ف  فيما  تف  تف ا  ماع فلآ اريو تف م ايرة  ف فردي  تذ يةتو  اع ف دتر ف  ي ا ف ااي
تف عطاااايء تف  عاااايتو تفر  ماااايء ت تنياااال  ماااارف اع تر اااايمي ف معراياااا  ف اااام ف طاااالاي تفرل ماااايع 
مي   اااايط فليناااايما  اااااعا تلااااذف ممااااي ذااااد ي اااايمدلع م اااام فرم ةااااير تفرماااادفع اااااا ف مي  اااا  

نمعيااا ، اااااد اتاااانم – ف  ع يمياا ا تماااو  ااالا  ماااي  اااادع  ماااو   اااي ل ف ااااد  ف هاااي ا )ارديااا
مي رغع مو ف  لا  ف من معيم فو يةتو  ة  من مع  ) Oyserman  (2002,فتي رميو 

 ،.Lee, 2008, P.312 )  &Oysermanهايا   نم  مزينيب مو ف ايع  ف فردي  تف نمعي  
ف نمعيااا  ا تلاااذ   –ت ف اار ف مينه ااايو فو مي ااا  ف منااث ماااو ف  اااي ذ   اادياع  ف فرديااا  

 اامي فماا لاةاع ذيماايب ت  ااي ي  م   فاا  ا اااتع م نديااد  تناااي اع م ااتر  ميماا    يناا  ميةااد  م
ا نمااااع مااااي ماااايو ف  فااااتة ف    ااااا تنااااي ف  مييااااز تف طمااااتح تماااايو ف  تناااال  ناااات ف من مااااع  

 تف  اني  ت  مي  فن يينيم فر ريو .
 

  :ف نا س الهدف الثالث. تعّرف عمى دلالة  الفروق في سفمة التمقائيفة تبعفاً لمتغيفرات
ت  اي ا،ا  -دتو ف رمعايو،ا ف    اص )م ماا –ا هم،ا ف عمر )ااتة ف رمعايو –)ذةر

 ف درن  ف ع مي : )ا  يذا ا  يذ م يمدا مدرسا مدرس م يمد،.
اظارم   ي ل ف منث او ف م ت اط ف ن ايما  عي ا  ف اذةتر إناث(:  -الجنس )ذكور - ا

ن ااايما ،ا تم اااغ ف م ت اااط ف 9.72،ا تف نااارف  معيااايرا )59.05  ااام  ف   اي يااا  )
،ا تدرنا  نريا  9.42،ا تف نرف  معيايرا )58.08 عي   فل يث    ماييس  ف ل )

،ا تمعد ف   دفع فر  مير ف  ي ا  عي  يو م  ا  يو 0.05،ا تم  تئ در   )373)
، تلااا  ي ااام ذفم در اا  تن اااي ي  م اااد 0.981م غاام ف ايمااا  ف  ي ياا  ف م ااانتم  )

اااارتة ذفم در ااا  تن اااي ي  مااايو  ،ا تلاااذف ي اااير ت ااام ا ااال ر تناااد0.05م ااا تئ )
 ف ذةتر تفر يث اا  م  ف   اي ي .
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 إناث( -المقارنة في سمة التمقائية  عمى وفق متغير الجنس )ذكور

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 9.72 59.05 191 ذةتر

 0ا  981
1996 
 

373 

 يس ل ي  ارتة ذت 
در   تن ي ي  م د 

 ،0.05م  تئ در    )
 9.42 58.08 184 ت يث

تلذف ي ير ت م ا ل ر تند ارتة ذفم در   تن ي ي  مايو ف اذةتر تفر ايث ااا  ام  
ت يهاايب،ا ا تذف ا ااير ت اام او ف ااارفد )ذةااترفبا Morenoف   اي ياا ا تمن ااي ف  ظرياا  ف م م اام  ااا

م ة  ميع   ةتو  دياع   اي ي  م ام ناد ف  اتفء تذ ياتماتو ف   ار  ممرت ا   اةمار تنريا  
ف  عمياار تفر ف اايحا تم ااد متفنااا  متذاا  نديااد ر يتنااد ماادي   اااع  ااتئ ف اا  دفع ف   اي ياا  
اياتع ف ارفد مية  ي  ت نديد ف م يمر تف اةير تفلنرفءفم ف  ا  داعاع      ر  م اة   

 ،Kipper & et al ,2009, P.362تف م ي ي   متذ .  ) ملا ع

ا تف  ااا )  (Rabung & et al.,2016, P.36تف فااام لااذ  ف   يناا  مااع درف اا 
ا يرم   ي ناي ت م مدع تنتد ارة ذفم در   تن ي ي  م ام تااة م غيار ف نا سا تةاذ   

ة ذفم تف  ا ف ايرم ف ام مادع تناتد اارت  ) Buras & Kipper, 2009ف فام مع درف   
 ,Kipper & Hundalrدر   تن ي ي  ميو ف ن  ايوا تر   فاة لاذ  ف   ينا  ماع درف ا  )

، تذ ا يرم   ي ل لذ  ف درف   ت م تنتد ارتة ذفم در ا  تن اي ي    اي   ف اذةتر 2005
Kipper & Hundalr , 2005,  P.124)،. 

ف اا ع ع ت اااد اتااانم ف مينه اايو  فو ماادع تنااتد ااارتة ماايو ف ن  اايو م اامي اااميو 
مطاايء ااارص م  اايتي  اااا ف اا ع ع ف م ي اايا   ةاا  مااو ف ااذةتر تفر اايث  م   اا  ف ممااير تف 
تلاااذف يااايدا ف ااام  اااال ف ااا رفةا مااايو ف  اااي ذ  تف طااالايا تف اااذا يةاااتو ذاااي ع م ااام  اااتاير 

   ف  نيميم ةياي  تاعي    اعا تفيايب فمطيء نري  ف  عمير مو ذتف اع.
اتااانم ف   ااي ل فو ف م ت ااط ف ن اايما ربعففين(: فففوق  الأ  -العمففر )دون الأربعففين -ب  

،ا 7957،ا تف نرف  معييرا )56966 عي   ف منث دتو ف رمعيو م م  م  ف   اي ي  )
،ا تف نارف  معيايرا 59935مي مي م غ ف م ت ط ف ن يما  عي   ف مناث ااتة ف رمعايو )



 سمة التلقائية وعلاقتها بالفردية الجمعية
           

 7277    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 224                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

مااا  ف  ي يااا  ،ا تمعاااد ف ااا  دفع فر  ماااير ف  اااي ا  عي  ااايو م ااا ا  يوا م غااام ف اي10919)
،ا تلاذف  ي اير 0.05، تلاا ذفم در ا  تن اي ي  م اد م ا تئ )-29484ف من تم  )

ت ااام او فمماااير ف  اااي ذ  ااااتة ف رمعااايو  ااادياع  ااام  ف   اي يااا  اةهااار ماااو فمماااير دتو 
 ف ا نيميم اواااد اتاا  متري ات     (Moreno)ف رمعايوا تمن اي ف  ظريا  ف م م اي 

يتفنال ف فرد يةتو ل اي   ماييو تف ا لا  مايو ف اارفدا  ف فرد ف   اي ي  اا ف متفذ  ف  ا
اااااد يةاااتو اناااد ف اااارفد  ااال  ةااارفر   فر ااا نيم  ام ااام ماااو فلآ ااار ف اااذا يةاااتو  ديااال 

 .ف  نيم  م  فا    
Buras, 2009, P363)   &Kipper ، 

 دون الأربعين( –المقارنة في سمة التمقائية  عمى وفق متغير العمر )فوق الأربعين 

 العدد الاعمار
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

دتو 
 ف رمعيو

109 56.66 7.57 

2.484- 1.96 373 

تلا  ذفم در   
تن ي ي  م د 

 ،0.05م  تئ )
فةهر مو 
 ف رمعيو

266 59.35 10.19 

 

فممااير ف  ااي ذ  اااتة ف رمعاايو  اادياع  اام  ف   اي ياا  اةهاار مااو تلااذف  ي ااير ت اام او 
اااد اتاا  متري ات    (Moreno, 2002)فمماير دتو ف رمعايوا تمن اي ف  ظريا  ف م م اي 

ف فرد ف   اي ي  اا ف متفذ  ف  ا يتفنال ف فرد يةتو ل ي   مييو تف  لا  مايو  ف  نيميم او
فر اا نيم  ام اام مااو فلآ اار ف ااذا يةااتو  دياال  ف ااارفدا ااااد يةااتو انااد ف ااارفد  اال  ةاارفر  

 ، Buras, 2009, P363).   &Kipperف  نيم  م  فا . 
ت ف اار ف مينه ااايو او ف فااارتة  عي ااا  ف مناااث اااا م غيااار ف عمااار   ااام  ف   اي يااا  يااال ا 
م مي ف طارة ف م ميي ا  ااا ا ا تي ف نياي  ماو نيا  ت ام ا ارا تف طارة ف م  تما    ت ات  

عمري    ناية الدفااع ف اريم  ات معياد  ف مادئا ااالاب ماو ذ ا  اايو  ة  مو ف م  تييم ف 
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ف ارفد اا مرفن  ف عمر ف م ادم  يةتو  دياع  فيتم   ما اا ف ايو معض ف ماتفد ف ع ميا  
 تمو هع لذف  ييدا ف م  طرة م ميي    اا ف  عمير مو ف ذفم

ط ف ن اايما اظااارم    ااي ل ف منااث فو  ف م ت اا    إنسففاني(:  –التخصففص )عممففي  - ج
،ا تف نااارف  معيااايرا 57972مي ااا   ف مناااث  ف ذ ااايع ف ع ميااا  م ااام  ااام  ف   اي يااا  )

،ا 60949،ا مي مااي م ااغ ف م ت ااط ف ن اايما  مي اا  ف منااث  لأذ اايع فل  ااي ي  )8999)
،ا تمعد ف   دفع فر  مير ف  ي ا  عي  يو م  ا  يوا م غم 10956تف نرف  معييرا )

، تلااااااا ذفم در اااااا  تن ااااااي ي  م ااااااد م اااااا تئ -29601ف ايماااااا  ف  ي ياااااا  ف من ااااااتم  )
،ا ا يرم ف   ي ل ت ام او ا اي ذ  ف ذ ايع فل  اي ي   ادياع  ام  ف   اي يا  اةهار 0905)

مو ا ي ذ  ف ذ يع ف ع مي ا ت ف ر ف مينه  لذ  ف   ين  ملو ا ي ذ  ف ة ييم فل  ي ي  
ع اتذاي اع ااا ف  عميار لع فةهر   اي ي  مو ف ة ييم ف ع مي ا تذ     اع يااتو معظا

مو ااةيرلع تم يمرلع تفذتف اع ت ن اي اا امماي اع  يا ع في اي اي ت ام ف طي ايا اااع 
م يت تو طتف  ف تذم م م ف  يء منتث ت ايرير تمايرما تمي  لةيد لذف ييدا ت م 
ا  تي رف ع اا ف  عمير مو ذتف اع تيةتو مم ز   ف  طات  ف مها   لأمادفع ااا مناي  

ماااو ف ني اااي فلآ ااار او ف     ااايم ف ع ميااا  يةاااتو اغ اااي  عااايم اع ماااع ت ، ف  ااادريس
مااااع ف مفااايليع ف  نريديااا ا ت ةاااتو ملاذاااا اع ف م  مااارفم ف ع ميااا  ت رمياااز ف مع تمااايم ت 

 فرن ميمي  مندد .
 إنساني( –المقارنة في سمة التمقائية عمى وفق متغير التخصص )عممي 

 العدد التخصص
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 8.99 57.72 260 م ما

29601- 1.96 373 

تلا  ذفم در   
تن ي ي  م د 

 ،0.05م  تئ )
 10.56 60.49 115 ت  ي ا

  ناياة لااذف الدرجفة العمميففة )أسففتاذ، أسففتاذ  مسفاعد، مففدرس، مففدرس مسففاعد(:  - ت
 one wayم ف مينهااا  مل ااا  دفع ا ااا تي  ن يااا  ف  ماااييو ف نااايداف ااااد  ذيمااا

Anova) عر  م ام در ا  ف فارتة ف ادرنيم ف ع ميا    اي ذ  ف نيمعا   مايايس    ،
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، تف ناااارف  معياااايرا 57.49 اااام  ف   اي ياااا اتذ م ااااغ ف م ت ااااط ف ن اااايما )ا اااا يذ، )
را ،ا تف ناااارف  معيااااي58.59،ا تف م ت ااااط ف ن اااايما  ااااا)ا  يذ م اااايمد، )10.86)
، ةااااااايو ف م ت اااااااط ف ن ااااااايما  ااااااادرنيم )ف مااااااادرس، م ااااااام  ااااااام  ف   اي يااااااا  9.27)
، مي ماااي م ااااغ ف م ت اااط ف ن ااايما  اااا )ماااادرس 9.50،ا تف نااارف  معيااايرا )58.57)

،ا تذ م غام ف ايما  ف في يا  ف من اتم  9.44،ا تف نرف  معيايرا )59.35م يمد، )
، 0905  تئ در   )،ا تم د م2960،ا تم د ماير  اي مع ف ايم  ف ندت ي  )0938)

،ا  مااايو فو  اايس ل اااي  اااارتة ذفم در اا  فن اااي ييب   ااام  371-3تدرناا  نريااا  )
 ف   اي ي  من ي ف  اي ف ع ما

 الفروق في سمة التمقائية حسب الدرجة العممية

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد الدرجة العممية

 10986 57949 53 ا  يذ

 9927 58959 135 ا  يذ م يمد

 9950 58957 98 مدرس

 9944 59935 71 مدرس م يمد

تا يرم ف   ي ل  ف م ف ل ر  تند ارتة  ذفم در   تن اي ي  ن اي ف درنا  ف ع ميا  
مايو او ف من معايم ف  اا تذ  (Moreno)ن اي ف  ظريا   ف م م اي   م غير  م  ف   اي يا ا تم

 طااتر تف ندفهاا   م ااة  م اا مرا يةااتو اياال درناا  معي اا  مااو ف  طااتر تف ندفهاا ا ااالو لااذف ف 
تمااو هااع ااايو لااذف ف من مااع ي  اال اياال ف عااا  ف م اارا ف مماادعا ت ةااتو تلااذ  ف ظاارت  دفمماا  

 ،Moreno , 1944, P.219) .   طتير تظاتر ف   اي ي 

تذ ف ايرم  ا(Davelaar & et al., 2008, P.121)ت  فة لذ  ف   ين  ماع درف ا  
   اي يا  ال ااي   ايلع م اة  تينايما ااا مم يا   ع مااعا او ف ارفد ف ذيو يم  ةتو  م  فف م 

 (P.28 ,2007تةذ   يةتو ادفء ف فرد ف ةيديما ااا ا ةمي   فة لذ  ف   ين  مع درف   
ف  ا مفيدلي ا ل م دمي ي م  ف مرء اةهر  ع يمبي يمي  ت م او يةتو اةهر نذرفب  ) Pierreا 

 ,Danealis  فاة لاذ  ف   ينا  ماع درف ا  )تيع مد م م مم ييم ف  فةير ااا ردتد ا ةماي  

، ف  اااا ا ااايرم ف ااام  ا ااال ر  تناااد اااارتة ذفم در ااا  تن اااي ي   ااااا م ااا تئ ف ااا ع ع 2006
Danealis, 2006, P.8) .،  تمن اي تناا   ظار ف مينه ايو فو نمياع ف ةاتفدر ف  دري اي
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تف  اام م اايء مم   اا  ف  ااايي ف ع مياا  اااا ف نيمعاايم ياااداتو ت اام  طااتير ف عم ياا  ف  ع يمياا ا 
ت طتير ف م يلل ف نيمعي  فذ  ةتو لذ  ف م يلل م عدد  ف نات  ف معراي ا تيرفمتو اا لذ   
ف م اااايلل ف  ةيماااا  مااااو ف  ينياااا  ف معراياااا  تف مايرياااا ا اااااالا  مااااو ذ اااا  او نميااااع ف ةااااتفدر 
ي يلمتو اا  دتفم تتر يم مم  ف اد  م اي   طتير مو ذتف اع تلاذف يعاتد مي في اد  ف ام 

 لاي.ف ط
ف نا س الجمعيفة  تبعفاً لمتغيفرات:  -الهدف الرابع. تعّرف عمى  دلالة الفروق في الفرديفة

ف  ااااي ا،ا  –دتو ف رمعاااايو،ا ف    ااااص )م مااااا –ف هاااام،ا ف عماااار )اااااتة ف رمعاااايو-)ذةاااار
 ف درن  ف ع مي : )ا  يذا ا  يذ م يمدا مدرسا مدرس م يمد،.

 :اولًا. الفروق في الفردية
يرم ف   ااي ل او ف م ت ااط ف ن اايما  عي اا  ف ااذةتر م اام ا ااإنففاث(  -الجففنس )ذكففور .ا 

،ا مي ماي ةايو ف ت اط ف ن ايما  عي ا  10955،ا تف نرف  معييرا )98985ف فردي  )
،ا تمعد ف   دفع 10990،ا تف نرف  معييرا )99909فل يث م م ف ماييس  ف ل )

، تلااا -216فر  مااير ف  ااي ا  عي  اايو م اا ا  يو م غاام ف ايماا  ف  ي ياا  ف م اانتم  )
  اير   اي ل ف مناث ف ام او  ايس  ،0.05 ي م ذفم در   تن ي ي  م د م  تئ )

 -ل اااي  اااارتة ذفم در ااا  تن اااي ي     فرديااا  م ااام  تااااة م غيااار ف نااا س )ف اااذةتر
 فر يث،.

 إناث( -المقارنة الفردية  عمى وفق متغير الجنس )ذكور

 العدد الجنس
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
ئية التا

 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 10.55 98.85 191 ذةتر
0.216 1996 373 0.05 

 10.90 99.09 184 ف يث

ت اايث، لااع   –تمااو تنااا   ظاار ف مينه اايو او مي اا  ف منااث مااو ةاالا ف ن  ااييو )ذةااتر
اايع ف هايايا  ف   اي ف  اا    ي اي ماع فةهر  مييزفب ت فردفب ر اع  يمي تو  اتييب ت ام ف  ياير ف 

ف متذ ا االاب   عرااع  م  تئ م  يملا تمايري ماو ف ظارت  ف  اا ي عرااتو  ااي  ااا 
اه ااايء ادفء ماااايماع ف  دري اااي ا  اااذف اااايو ف عمااا  ف نياااد تف  اااين  ي تذااا  م ااام ماااي ي ت اااع مااال 
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مايم م مياز   ف اي متو مو  فيم اردي  تماي  ادياع ماو ذادرفم تف ا عدفدفم ت ماايرفم تمع ت 
 االاب  مو  رغم اع  اا  نم  ف م يت ي .

ا اااايرم   ااااي ل  فو  ف م ت ااااط ف ن اااايما إنسففففاني(:  –متغيففففر التخصففففص )عممففففي  .ب 
،ا تف نارف  معيايرا 98965 درنيم مي   ف مناث   ة يايم  ف ع ميا  م ام ف فرديا    )

،ا 99970،ا مي مي م غ ف م ت ط ف ن ايما  عي ا  ف مناث   ة يايم فل  اي ي  )11924)
،ا تمعاد ف ا  دفع فر  ماير ف  اي ا  عي  ايو م ا ا  يوا م غام 9940تف نرف  معييرا )

، تلااااا  ي اااام ذفم در اااا  تن ااااي ي  م ااااد م اااا تئ 882ف ايماااا  ف  ي ياااا  ف من ااااتم  )
يشمر ني ئج   لنحث  لى  ا لمس هن ك فدرو  ذ ت تللدة إحئد ئمة لتي مدر  ،0.05)

 أس يذة  لأقس    لعلتمة. لفرتمة  نما أس يذة  لأقس    لإنس نمة و

 إنساني( –المقارنة في الفردية عمى وفق متغير التخصص )عممي 

 العدد التخصص
الوسففففففففففففط 

 الحسابي

الانحفففففففففراف 
 المعياري

القيمفففففففففففففففففة 
التائيففففففففففففففففة 

 المحسوبة

القيمففففففففففففففة 
التائيفففففففففففففة 

 الجدولية

درجفففففففففة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 11924 98965 260 م ما

0.882 1.96 373 

تلااااااااااااا  اااااااااااايس  ذفم 
تن اااي ي  م اااد در ااا  

 ،0.05م  تئ )
 9940 99970 115 ت  ي ا

 

  ااير   ااي ل  ف منااث ف اام فو  اايس ل ااي  ااارتة ذفم در اا  تن ااي ي   م غياار ف فردياا   
ميو ا ي ذ  ف ذ يع فل  ي ي  تا ي ذ  ف ذ يع ف ع مي ا تمو تنا   ظر ف مينه يو  ف ر لذ  

ف ذ اايع )ف ع مياا ا فل  ااي ي ،ا ااااذف يااد   ف   يناا  ا اال ر تنااد ااارتة  اادئ مي اا  ف منااث  ماايو
م اام ا اااع يم  ةااتو ف  تنااايم  ف اااي ف  ااا ر     اا  ماايو ف    ااص ف ع مااا تفل  ااي اا 
تةذ    تفنادلع ااا مي ا  فن ميميا  تفناد   اا لانظ م ام ف ارغع ماو  فارد ف  ا يذ ف نايمعا 

د م طاياا  م اامي ف اااع اي اال ي فيماا  مااع ف طاالاي تياااتع مي  تنياال تفلر اايدا تلااذ  ف   يناا   عاا
يم  ةااتو ذيماايب ت  ااي ي  هاياياا  اردياا  تنمعياا  م   فاا   ناادد  ااتنااع تطاارة معي اا اع تمااذ   

 يةت تو ذف م  تئ ميٍ  مو ف ندفه  تف  ميز تف مرت  .
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ا اايرم ف   اي ل  ف اام او ف م ت ااط فففوق الأربعففين(:  –ثانيفاً. حسففب العمففر )دون الأربعففين 
،ا تف ناااارف  100955   دتو ف رمعاااايو م اااام ف فردياااا  )ف ن اااايما  اااادرنيم فممااااير ف  ااااي ذ

،ا مي مااااااي م ااااااغ ف م ت ااااااط ف ن اااااايما  ممااااااير ف  ااااااي ذ   اااااااتة ف رمعاااااايو 10936معياااااايرا )
،ا تمعد ف   دفع فر  مير ف  اي ا  عي  ايو م ا ا  يوا 10981،ا تف نرف  معييرا )98932)

 ي  م ااااد م اااا تئ ، تلااااا  اااايس ذفم در اااا  تن ااااي1983م غاااام ف ايماااا  ف  ي ياااا  ف من ااااتم  )
  اااير   اااي ل  ف مناااث  ف ااام فو  اااايس ل اااي  اااارتة ذفم در ااا  تن اااي ي   م غياااار  ،0.05)

 ف فردي   ميو فممير ف  ي ذ  )اتة ف رمعيوا دتو ف رمعيو،.
 فوق الأربعين( –المقارنة في مقياس الفردية عمى وفق متغير العمر )دون الأربعين 

 العدد الاعمار
المتوسط 
 الحسابي

اف الانحر 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

دتو 
 ف رمعيو

109 100955 10936 

1.834 1.96 373 

تلا   يس  ذفم 
در   تن ي ي  
م د م  تئ 

(0.05، 

فةهر مو 
 ف رمعيو

266 98932 10981 

ذفم در ا  تن اي ي   م غيار ف فرديا     ير   ي ل  ف مناث  ف ام فو  ايس ل اي  اارتة 
 يو،ا تم ااام تاااااة ف  ظريااا  ف م م اااي  مااايو فمماااير ف  ااااي ذ  )ااااتة ف رمعااايوا دتو ف رمعاااا

(Oyserman, 2002  تذ اتاانم او ف اارفد ف اذيو ايادتف ف فرديا  م اتر  ميما  ين فظاتو
نفايظ م ام ماتي  ذف ي  ت ةتو لاتي اع م فارد  تم ا ا   تم   فا  ماو فلآ اريوا  تف   اة تف 
)Shulruf  &فلن يس فلينيما   ذفم لت م عم ا ي اا  ةا  اارد                       

et al. , 2007, P.1)تناتد اارتة ااا م ا تئ  . تمو تنا   ظر ف مينه يو  ع اد ف ل مادع
ف عمااار   اااادئ ا ااااي ذ  ف نيمعاااا   تذ اااا  رو ف م اااام ف  ي ااااي   ما اااا اع ذي ماااا  م اااام ف  عاااايتو 
تف م ي د  تف  تنيل تلذف ي ط ي م اع  اديع  مرف اع ف معراي  تف ع مي   لأارفد ت  مي  ذادرف اع 

تو   ديل ت  نيعاع ت اديع ف دمع ف ع ما مغض ف  ظر مو ف  لا  اا  فرممير تمذ    ة
 ف ادر      ير متفرد  ف معراي   اا م     ف تذيم.

https://journals.sagepub.com/action/doSearch?target=default&ContribAuthorStored=Shulruf%2C+Boaz
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:   نايااة لااذف ثالثففاً. الدرجففة العمميففة: )أسففتاذ، أسففتاذ مسففاعد، مففدرس، مففدرس مسففاعد(
  one way Anovaف اااد  ذيماام ف مينهاا  مي اا عمي  ا اا تي  ن ياا  ف  مااييو ف ناايدا 

  ف نيمع   ماييس ف فردي ا ف ندت     عر  م م در   ف فرتة  م غير ف درن  ف ع مي    ي ذ
، 97.58، يتااا  ف فاارتة اذ ا اايرم ف   ااي ل ف اام فو ف م ت ااط ف ن اايما  ااا )ا اا يذ، )37)

، تف نارف  98.94،ا تم غ ف م ت ط ف ن يما  ا)ا  يذ م ايمد، )10.20تف نرف  معييرا )
  ،ا تم ااااغ  ف م ت ااااط ف ن اااايما  اااادرنيم )ف ماااادرس، م اااام ماياااايس ف فردياااا11.43معياااايرا )

، مي ماااااي م اااااغ ف ت اااااط ف ن ااااايما )مااااادرس م ااااايمد، 10954،ا تف نااااارف  معيااااايرا)97.82)
،ا تا يرم ف   اي ل ف ام مادع تناتد اارتة ااا ف  ااي 9.36،ا تف نرف  معييرا )101.66)

 ف ع ما اا ف هايا  ف فردي .
 الفروق بالدرجة العممية للأساتذة مقياس الفردية

 نحراف المعياريالا  الوسط الحسابي العدد الدرجة العممية

 10920 97958 53 ا  يذ

 11943 98994 135 ا  يذ م يمد

 10954 97982 98 مدرس

 9936 101966 71 مدرس م يمد

ف  ا  اتانم  او  , Oyserman)2002  فة لذ  ف   ين  مع  ف  ظري  ف م م م )
ا م طاط فلدرف  فرن ميما  لأارفد م ة  ميع يةتو  م اديع ف مع تميم م م م  تئ م م

تي   دمتو  انيب م مييب يةتو اةهر  نديدفب تمتنايب    في ي  اا ظارت  معي ا ا تذ ي م اع 
ف فرد ميل نيز تف  نيح ف    ا مو  لا  ف ةفيء  ف مهم   تاايب   معييير فرن ميمي   تنيل 

 ف ذفم مو  لا  ف فةر ف م  ا  تفرمدفع تف  نفيز تف  ندا.

ر لاذ  ف   ينا  ت ال م ام رغاع ماو ف  لةياد او  ةا  اارد تمو تنا   ظر ف مينه يو  ف 
 اال اااردف ي اع ف  ي اا  ت اال منمتماا  مااو ف   ااي ص ف  ااا   ميااز  مااو غياار  مهاا   ف  ااعا 
   فتة ف    ا تفر نيز تي  م عتو مل  تي م فرد  ة ل مع ذ   ي  طيعتو ف  عيم  ماع 

 فر ريو م ات   .
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 –ف هام،ا ف عمار )ااتة ف رمعايو –ف نا س )ذةار:  ثانياً. تعّرف الفروق في الجمعية وفقاً لف
ف  اااي ا،ا ف درنااا  ف ع ميااا : )ا ااا يذا ا ااا يذ م ااايمدا  –دتو ف رمعااايو،ا ف    اااص )م ماااا

 مدرسا مدرس م يمد،.
ف ايرم ف   اي ل ف م ت اط ف ن ايما  عي ا  ف اذةتر م ام إنفاث( :  -متغير الجنس )ذكور .ا 

مي ماي ةايو ف م ت اط ف ن ايما  ،ا7.00،ا تف نارف  معيايرا )59.39ماييس ف نمعيا  )
،ا تمعد ف   دفع 7.51،ا تف نرف  معييرا )58994 عي   فل يث م م ف ماييس  ف ل )

،ا تلاا  ي ام 597فر  مير ف  ي ا  عي  ايو م ا ا  يو م غام ف ايما  ف  ي يا  ف م انتم  )
ت  اير   اي ل  ف مناث فو  ايس ل اي  اارتة  ،0.05ذفم در   تن ي ي  م د م ا تئ )

 ر   تن ي ي   م غير ف نمعي  ميو ف ذةتر تفر يث.ذفم د
 إناث( -المقارنة  الجمعية  عمى وفق متغير الجنس )ذكور

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 7.00 59.39 191 ذةتر
0.597 1.96 373 

تلا   ي م  
ذفم در   

تن ي ي  م د 
 7.51 58.94 184 ف يث ،0.05م  تئ )

 

ت  ير   ي ل  ف منث فو  يس ل ي  ارتة ذفم در   تن ي ي   م غير ف نمعيا  مايو 
ف اااذةتر تفر ااايثا ت ف اااار ف مينهااا  لااااذ  ف   ينااا ا مااالو ا ااااي ذ  ف نيمعااا  مااااو ةااالا ف ن  اااايو  

 مااي ي مياازتو مااو   ااي ص مديااد  مهاا  ف  اااني  مااو  يمي ااتو ايااايب ت اام ف هايااا  ف نمعياا 
ان  فلآ ريو تف  عا لذيم  ملاذيم    ي  م رفمط  تن  م ةلام فلآ اريوا تلاا ماو 
ف ااايع ف  ااي د  اااا ف من مااع ممااي ياايدا ت اام ماارتز ف نتف ااي فلينيمياا  مااو لااتي اع ف    ااي  

 م ة  ي تفاة مع ذيع ف من مع ف ذا ي  ما ت يل .
ا ايرم ف   اي ل  ف ام او ف م ت اط ف ن ايما  ادرنيم إنساني(:  –التخصص )عممي  .ي 

،ا تف ناااارف  59.03مي اااا  ف  ااااي ذ   اااااا ف ذ اااايع ف ع مياااا  م اااام ماياااايس ف نمعياااا  )
،ا 59.75،ا مي مي م غ ف م ت ط ف ن يما   ي ذ  ف ذ يع فل  ي ي  )7.37معييرا )
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يو م ا ا  يوا م غام ،ا تمعد ف ا  دفع فر  ماير ف  اي ا  عي  ا6.98تف نرف  معييرا )
، تلااااا  ي اااام ذفم در اااا  تن ااااي ي  م ااااد م اااا تئ 557ف ايماااا  ف  ي ياااا  ف من ااااتم  )

  ااااير   ااااي ل ف منااااث او  اااايس ل ااااي  ااااارتة ذفم در اااا  تن ااااي ي   م غياااار  ،0.05)
 ف نمعي  ميو ا ي ذ  ف ذ يع فل  ي ي  تا ي ذ  ف ذ يع ف ع مي .

 إنساني( –عممي المقارنة في الجمعية  عمى وفق متغير التخصص )

 العدد التخصص
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

 7.37 59.03 260 م ما

5570. 1.96 373 

تلا  يس  ذفم 
در   تن ي ي  م د 

 ،0.05م  تئ )
 ت  ي ا

 
115 

 
59.75 

 
6.98 

 

ف منااث او  اايس ل ااي  ااارتة ذفم در اا  تن ااي ي   م غياار ف نمعياا  ماايو    ااير   ااي ل
ا ي ذ  ف ذ يع فل  ي ي  تا ي ذ  ف ذ يع ف ع مي ا ت ف ر ف مينه يو لاذف ف   ينا  معادع تناتد 
ارتة ااا ف ذ ايع ف ع ميا  تفل  اي ي  م امي او ا ا يذ ف نيمعا  ااا ف هاياايم ف نمعيا  يم ا  

مطاايء ت اماا  ف   ااين  مااو فر ااريو  ف عدياد مااو ف   ااي ص ف ذف ياا  م اااي  اااديع ف م اايمد  تف 
ف  اني  تف م يمد  تف  عتر مير  ميء تمذ   يمي  ت م ف   دفع ف دمع فرن ميما تف  تفاة 
مااع ف مناايط فرن ماايماا تم ياال  ةااتو  دياال ف ااادر  م اام ف  عيماا  ممرت اا  مااع فرااارفد ت اماا  

 فلآرفء ف م   ف .
اتاااانم ف   اااي ل او ف م ت اااط ف ن ااايما وق الأربعفففين(:  فففف –العمفففر )دون الأربعفففين .ج 

،ا تف ناارف  59.16 اادرنيم  فممااير ف  ااي ذ  دتو ف رمعاايو  م اام ماياايس ف نمعياا  )
،ا مي مااااي م ااااغ ف م ت ااااط ف ن اااايما  ممااااير ف  ااااي ذ   اااااتة ف رمعاااايو 7.02معياااايرا )

، تلاا 0.30،ا  م غام ف ايما  ف  ي يا  ف من اتم  )7.35،ا تف نرف  معييرا )59.18)
، تدرنااا  نريااا  0.05، م اااد م ااا تئ در ااا  )1.96اذااا  ماااو ف ايمااا  ف  ي يااا  ف ندت يااا  )

  ااير   ااي ل  ف اام ف اال   اايس ل ااي  ااارة ذت  ، تلااا  ي اام ذفم در اا  تن ااي ي ا373)
 در   فن ي ي  اا ف نمعي   معيب  م غير ف عمر.
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 وق الأربعين (ف –المقارنة في الجمعية  عمى وفق متغير العمر  )دون الأربعين  

 العدد الاعمار
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

 مستوى
 الدلالة

دتو 
 ف رمعيو

109 59.16 7.02 

0.30 1.96 373 

تلا   يس  ذفم 
در   تن ي ي  
م د م  تئ 

(0.05، 

فةهر مو 
 ف رمعيو

266 59918 7935 

 

  ير   ي ل ف نادت  ف ام ف ال   ايس ل اي  اارة ذت در ا  فن اي ي  ااا ف نمعيا   معايب 
تذ اتاانم  Oyserman,2002) ف م م اي  )  م غير ف عمرا ت  فة لاذ  ف   ينا  ماع  ظريا 

او ف  اانيع ف ااارفد دف اا  ف منمتماا  ياايدا ت اام فلن اايس مير  ماايء تمااذ   يةااتو فرم ماايد 
متمااا  تماااع نمياااع ف ماااايء تف نفااايظ م ااام ف مةي ااا  فرن ميميااا  ف م مااايد  دف ااا  لاااذ  ف من

 ،.(Fiske, 2002, P.84    ص تمذ   ي م ع ف فرد مةت ل نزءفب مو ف منمتم  
تمو تنا   ظر ف مينه ايو  ف ار لاذ  ف   ينا  او ف اايع ف  اا ينم ااي ف اارفد مم   ا  

م اااة  ةميااار مي    ااا    ف مرفنااا  ف عمريااا  لاااا ف  اااا  نااادد  تنااااي اعا تاو ف اااارفد ير مطاااتو
فرن ميميا   يةت ااتف م ا ا يو مااذتف اعا تمااذ   ي  ماتو ت اام ف هايااا  ف نمعيا  ف  ااا  عطااا دترفب 

ذيم  ف علاذيم فرن ميمي  مع فر ريو .    ا ي ييب اا ف  تف   تف  فيم  تف 

  نايااة لااذف الدرجفة العمميففة  )أسففتاذ،  أسففتاذ  مسففاعد، مففدرس، مففدرس مسففاعد( :   .د 
، One way Anovaف مينه  مي  عمي  ا  تي  ن ي  ف  مييو ف نيدا ) ف اد  ذيمم

   عار  م ام در اا  ف فارتة  م غيار ف درناا  ف ع ميا    اي ذ  ف نيمعاا   مايايس ف نمعياا ا 
، يتااااا  ف فاااارتة مي درناااا  ف ع مياااا   لأ ااااي ذ  تا اااايرم ف   ااااي ل  ف اااام فو 42تف ناااادت  )

،ا تم اااااغ  8.08رف  معيااااايرا )، تف نااااا58.38ف م ت اااااط ف ن ااااايما  ااااادرنيم )ا ااااا يذ، )
،ا 6.94، تف ناااارف  معياااايرا )58.84ف م ت اااط ف ن اااايما  اااادرنيم )ا اااا يذ م اااايمد، )

،ا مي مااااي م اااااغ 7.55،ا تف ناااارف  معياااايرا )59.15تف م ت ااااط ف ن اااايما  ااااا)ف مدرس، )
تاظااارم  ،6.78،ا تف ناارف  معياايرا )60.52ف م ت ااط ف ن اايما  ااا)مدرس م اايمد، )
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، تدرنااا  0.05، تم اااد م ااا تئ در ااا  )1.143  ف من اااتم  )ف   اااي ل او ف ايمااا  ف في يااا
،ا  ماايو فو  اايس 2.60،ا تم ااد ماير  اااي مااع ف ايماا  ف في ياا  ف ندت ياا  )371-3نرياا  )

 ل ي  ارتة دف   فن ي ييب   نمعي  ن ي ف درن  ف ع مي  
 يوضح الفروق بالدرجة العممية للأساتذة .ه 

 المعياري الانحراف الوسط الحسابي العدد الدرجة العممية

 8908 58938 53 ا  يذ

 6994 58984 135 ا  يذ م يمد

 7955 59915 98 مدرس

 6978 60952 71 مدرس م يمد

ا اااايرم ف   ااااي ل ف اااام ا اااال ر يتنااااد ااااارة ذت در اااا  فن ااااي ي   معاااايب  م غياااار )ف درناااا  
 ف ع ميااا ،ا ت ف ااار ف مينه ااايو  لاااذ  ف   ينااا  مااالو ف  اااي ذ  ف نااايمعيتو مم   ااا  ف م ااا تييم
يمي تو ت م ف هايايم فرن ميمي   غرض  ناية لدااع مي  اة  ف اذا يةاتو ماماترب فن ميميايب 
تي  ي ي مع دترلاع ااا ف من ماع تااا ف مي  ا  ف  ع يميا ا تلاذف  يايدا ت ام  نااة رغما اع 

 مي   ر  م ة  م تفاة مع ف دتفر فرن ميمي  ف م تط  ف ياع.

 اع الجمعيفة :  –ة بفين سفمة التمقائيفة والفرديفة إيجاد العلاقفة الارتباطيف الهدف الخامس.
ف نمعيااا ا  –ف ااا عمي  معيمااا  تر مااايط مير اااتو  معراااا  ف علاذااا  مااايو  ااام  ف   اي يااا  تف فرديااا 

تاظارم ف   ي ل تو ف علاذ  دف   تن ي ييبا ةمي او  اتع  ف علاذا  فر ميطيا  طرديا  مايو  ام  
،ا 0.21مايو ) اام  ف   اي يا ا ف فردياا ، ) م اغ معيماا  فرر مايط ف نمعياا  ت –ف   اي يا  تف فرديا 

، تناد ت ال ل اي  ملاذا  0.05، م د م  تئ در ا  )0.1تم د ماير  ل مع ف ايم  ف ندت ي  )
طردياااا  دف اااا  تن ااااي ييبا ت اااااد ا اااايرم   ااااي ل  فيااااايب ف اااام او معيماااا  فرر ماااايط ماااايو ) اااام  

، م ااد م اا تئ 0.1  )، تم ااد ماير  اال مااع ف ايماا  ف ندت ياا0.16ف   اي ياا ا ف نمعياا ،  م ااغ )
 ، ظار ا ل ل ي  ملاذ  طردي  دف   تن ي ييب ميو ف   اي ي  تف نمعي .0.05در   )

 
 
 
 



 سمة التلقائية وعلاقتها بالفردية الجمعية
           

 7277    آذارلشهر  ( 841العدد )                                 282                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 الجمعية -قيم معاملات الارتباط بين سمة التمقائية والفردية 
 الجمعية –الفردية 

 سمة التمقائية
 الجمعية الفردية

 016 0.21 ف   اي ي 

 375 375 ف عي  

االو ذادر  تف ا عدفد ف فارد م ام ف متفناا    (Moreno, 1944)م م م  ااتاايب   ظري  ف 
تم اام ت  اايج مماا  نديااد غياار م تذااع تيةااتو لااذف ف عماا  م ي ااي تمفياادا تمااذ    ي اا طيع 
 ةااتيو ف اا نيميم تااةااير نديااد  تمم ةاار ا تمااذ   تي ااعم دف ماايب ت اام ف  اايج  ناايري نديااد  

تماو تناا     .  ،P.22)  , 2007et al.,&   Baimتم   فا  ماو انا  ف  غييار ذف ال 
 ظر ف مينه يو  الو ف   اي ي   ف    لأارفد  ف ماتفي معرما  ماو ف  رنياي مملاما   فلينيميا  
     ااي  مهاا  فم اادفد تف اا مرفري  ف ااذفم تف  ااا  ع مااد م اام ذاادرفم  ف فاارد ف تفمياا ا تمااذ   

اي    اي  ف ا الا ي ا ا تمو هع ي ير ف ياي  تياي  م اي ا فلآ ريةتو  اي  لهير ذتا اا  
   طيع او   طتر اا ة  متذ   لأاا ا تممي او ف  ي ذ  ي عتو ت م  ناية لدااع  ذف 

ممع اام او ااااع منيناا  ت اام ف منمتماايم ف طلامياا   ياا ع ف  عمياار م ااتر    اي ياا  مااو ذتف اااعا 
عا تماو ف ارفد ف   اي ييو يةتو ف   تي فرن ميما  دياع ت ي   مو  لا ل يعمرتو   اي ي ا

ني ااي فلآ اار   ااير ف فردياا  ت اام ف  عمياار تف اادايع  مااو ف ااذفم ت نايااة ف لاادف  ف    ااي  
تيظااار لااذف  اادئ ف اااارفد ف ااذيو  ةااتو  ااادياع م اايت ي  تف ااذيو ي اااعتو ت اام   ااياس   ناياااة 
الاادفااع ت ميااز مااو فلآ اار تممااي او ف  اا يذ ف ناايمعا لاات م اايت  مااو  نايااة لدااال تلاات 

ي ع ذ   مو  لا  ف   اي يا  ت ةات اع م ايت تو ماو ف طالايا تلاذف  عمير ف نر مو ف ذفم ت 
ر يااا ع مةاااتو ف فااارد م عااازرب ماااو فر اااريو ت ماااي ي نااااة ذ ااا  ماااو  ااالا  ف  تف ااا  تفر  مااايء 

ف نمعيااا  ااااا  -تفر  ااانيع ماااع ف من ماااع ف اااذا ي  ماااتو ف يااالا  اااذف اااااع منينااا  ف ااام ف فرديااا  
دفر   ف منيا  رفم.ف  عيم  مع ف طلاي تاا   ظيع تف 
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 ف مي    ف عرمي    درف يم تف   را ميرتم 

ا ف من د ف هي ثا  معجم المغة العربية المعاصرة،ا 2008ممرا فنمد م  ير .) -2
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 المنهج الإسلامي الأدبي بين النظرية والتطبيق
 )تأصيل الرؤية الإسلامية(

 

 ميفة عباسم.د. جنان خ
 التأصيؿ( –النظرية  –)المنهج الكممة المفتاح:

 الممخص:
في هذا البحث نتناكؿ المنهج الاسلامي، الػذم يرسػا اليديػدة كالدػيـ انػد الانسػاف،  

كفػػؽ اامػػاؿ ادبيػػة ابداايػػة كظاػػت الااظػػان كميػػاني الدػػر ف الوػػريـ كالسػػنة النبكيػػة ال ػػرياة، اذ 
 في الوثير مف الدراسات، كلا سيما الادبية منها.  يمثؿ منبيان ثريان استدطب المبدايف

يسػػيه هػػذا البحػػث ضلػػه اػػرض المػػنهج الاسػػلامي، كربػػط الحايػػر بػػالتراث اليربػػي، 
مػػف لػػلاؿ الدراسػػات التػػي هامػػت اظيػػل، كالتنظيػػر لػػل كاليػػة التطبيػػؽ كفااظيتهػػا كمػػدل التػػأثر 

كر الاسػػلامي كالتاسػػير كالتػػأثير فػػي المتظدػػي، كوػػاف لابػػد مػػف ااطػػاع التاسػػير لطبييػػة التصػػ
 ال مكلي لهذا المنهج، وما يدهؽ النظر في منبع المنهج الاسلامي كاظميتل. 

ومػػػا حػػػاكؿ البحػػػث تأصػػػيؿ الرويػػػة الاسػػػلامية كفػػػؽ المػػػنهج الاسػػػلامي كالمتبػػػع فػػػي 
الابداع الادبي، الذم و ؼ اف اثر الدػر ف الوػريـ كالحػديث النبػكم ال ػريؼ لظمبػدع المتبػع 

ويػػؼ لػػل الاصػػالة اليربيػػة للامػػة الاسػػلامية، ومػػا بينػػا مػػا انمػػازت بػػل الرويػػة لهػػذا المػػنهج، ك 
الاسػػلامية، وكنهػػا رويػػة موسسػػة اظػػه الػػكحي الربػػاني، ممػػثلان فػػي الدػػر ف الوػػريـ كسػػنة نبيػػل 

( مما يجيظها روية اوثػر صػدهان كيدينػان كادلانيػة، لانهػا فػي مجػاؿ الطبييػات المصطاه )
حدكد اليدؿ الب رم، كليست وباهي الرول التي صاغها اليدػؿ  كالوكنيات كالغيبيات تتجاكز

 الانساني. 
كالبحػػث يتكجػػل ضلػػه ااطػػاع بيػػض التطبيدػػات فػػي المػػنهج الاسػػلامي، مػػف المدػػاطع 
ال ػػػيرية لػػػبيض  ػػػيراع ك ػػػاارات الاسػػػلاـ، كالتػػػي يو ػػػؼ فيهػػػا انػػػد الػػػدلالات كالرمزيػػػات 

 رياة في المداطع ال ػيرية الملتػارة، كالتػي المكظاة فيها مف الدر ف الوريـ كالسنة النبكية ال
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تـ تكظياها بأساليب ملتظاة لإوماؿ الصكرة الانية ال يرية، اسه اف يوكف هػذا البحػث هػد 
حدؽ هدران مف الاائدة، اف طريؽ اكاصر التػرابط المسػتمر بػيف الدػر ف الوػريـ كالسػنة النبكيػة 

 ال رياة كالبنية الابدااية.
 سدادكالله اسأؿ التكفيؽ كال

The Islamic Literary approach between theory and practice  

(connecting Islamic Tenderness) 

Ins. Jinan Khalifa Abbas (Ph.D.)
 

Key words: (curriculum, theory, origin) 

 

Abstract 

Take up this research  Islamic method which instills belief and 

values in the human being, cording to creative literary works 

employed the words and meanings of the Quran and the Sunnah of 

the prophet. It is a rich source, attracting creative people in many 

studies, especially literary ones. This research seeks to present the 

Islamic approach and link the present with Arab heritage though the 

studies that were based on it, theorizing it, the mechanism of 

application and it effectiveness and the extent of influence and 

influence on the recipient.   

The research also tried to root the Islamic vision according to 

the Islamic approach followed in literary creativity which revealed 

the impact of the Quran and the prophet's hadith on the creator who 

followed this approach, as well as being a vision based on the divine 

relation, which makes it more honest, certain and rational. The 

research was directed to give some application sin the Islamic 

curriculum, represented by poetic passages of Islamic poets and 

poets to reveal the connections and symbolisms employed in them 

from the Quran and Sunnah, which were employed in different ways 

to complete the artistic poetic picture, hoping that this research has 

achieved a measure of benefit.  

 

God ask success 
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 أولًا: المنهج لغة واصطلاحاً 

جمع ))منهج: طريؽ نهج: بيف كايح، كهك المنهج، ...، كال المنهج في المغة:
منهجاف كنهج كنهكج، كسبيؿ منهج: ونهج كمنهج الطريؽ،  كايحة كالمناهج والمنهج 
كالنهج الطريؽ، كيح كاستباف كصار منهجان كايحان بيننا ... المنهاج الطريؽ الكايح 

 (ْْٕـ، صََِّكاستنهج الطريؽ صار منهجان(( )ابف منظكر، 
( في ابسط Lamethode)=  The methodالمنهج في الاصطلاح: ))المنهج 

 (ُّـ، صَُٕٗتيريااتل كأ مظها: طريدة يصؿ بها انساف ضله حديدة(( )الطاهر، 
))فالمنهاج هك الطريؽ المكصؿ ضله الدصد، كيدصد اوتماؿ المنهج المودم ضله 

 (ْٕٔـ، صَُِ ذلؾ(( )الاتاح،
يى اما في الدر ف الوريـ فدد كردت وظمة )المنهج( في هكللً تياله:  ٍـ لًويؿٍّ جى ظٍنىا مًنوي

ا مًنٍهىاجن  [ْٖ]سكرة المائدة:  ً رٍاىةن كى

 ثانياً: المنهج الاسلامي في الأدب
ضف المػػنهج الإسػػلامي فػػي الوتابػػة اتدبيػػة ييتمػػد اظػػه النظػػرة الدر نيػػة الوريمػػة، كوػػؿ 

ـ، َََِالاحواـ التي تستند فػي الاهػات منظمػة ضلػه اتبػاع نهػج الدػر ف الوػريـ )الغزيػكم، 
 (ُٖص

بػػػالمنهج  الإسػػػلامي فػػػي الوتابػػػة اتدبيػػػة ليسػػػت جديػػػدة بػػػؿ جػػػذكرها اميدػػػة  الػػػكاي
يػػػاربة فػػػي اامػػػاؽ التػػػاريا كاظػػػه كجػػػل التحديػػػد منػػػذ اصػػػر صػػػدر الإسػػػلاـ، فػػػ ف المػػػنهج 

 الاسلامي لظوتابة اتدبية كليد الداكة الإسلامية.
ات ثـ لل كظياة منهجية انصرا حيكيان كموثران، كفيل تكازف منهجي في طرح الميطيػ

كالديػػايا الإسػػلامية اظػػه المثدػػؼ كاليظػػـ المياصػػر،  وػػؿ ذلػػؾ بصػػكرة توامظيػػة مػػع كظياػػة 
 اليالـ المسظـ، فاتدب الإسلامي لل الموانة المرمكهة للإنسانية الدديمة كالحديثة.

لإنل كليد الداكة الاسلامية كليد البنية الثدافية الإسلامية لظحيارة الإسلامية الدائمة 
 (ِْـ، صََِالاييظة )الغزيكم، اظه اتللاؽ ك 
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كأاظـ ما يددمػل اتدب الإسػلامي لظحيػاة المياصػرة هػي الرويػة المترابطػة لموكنػات 
الإنساف كتوامظها كتدالظها كتكازنهػا، كوػؿ ذلػؾ يحدػؽ فيػل التػكازف بػيف دنيػا، كألرتػل، فينػاؿ 

 مبتغا، اليظمي الثدافي الديني في اتباع هذا المنهج في الوتابة اتدبية.
كيموف ااطاع مصطظح كماهػكـ اتدب الإسػلامي، بأنػل ))تيبيػر فنػي جميػؿ مػوثر، 
نػػابع اػػف ذات مومنػػة، يتػػرجـ اػػف الحيػػاة كالإنسػػاف كالوػػكف كفػػؽ اتسػػس اليدائديػػة لظمسػػظـ، 
كبااث لظمتية كالمناية، كمحرؾ لظكجداف كالاور، كمحاز لاتلاذ مكهؼ كالدياـ بن اط ما(( 

 (ّٔق، صَُْٕ)الويلاني، 
يه اليمػػػؿ الادبػػػي ضلػػػه انيوػػػاس مػػػا فػػػي الحيػػػاة بوػػػؿ جكانبهػػػا كلا سػػػيما الجانػػػب يسػػػ

الػػديني، فالجانػػب الػػديني فػػي الابػػداع الادبػػي مػػذهب متبػػع كلػػيس فدػػط ن ػػاط ادبػػي اك هػػراعة 
نددية لظنص الإبدااي، فهك المذهب أك المدرسة المتبية في هذا النػكع مػف اتبػداع )لظيػؿ، 

 (ّٓـ، صُٖٗٗ
اط اتدبػػي سػاايان ضلػه اسػػتللاص الماػردات ال ػمكلية ذات التكجػػل كبهػذا يوػكف الن ػ

 الإسلامي مذهبان كليس مجرد مييار رويكم تداس بل اتاماؿ اتبدااية. 
فالوتابػػػػة الإسػػػػػلامية هػػػػػي التيبيػػػػر اتدبػػػػػي اػػػػػف الرويػػػػة أك الحالػػػػػة الإسػػػػػلامية دكف 

اع بوػػؿ تدنياتػػلً كفػػؽ الالػػلاؿ بالميطيػػات الإبداايػػة، مػػثلان يكجػػد فاصػػؿ بػػيف لايييػػؽ الإبػػد
 (ُُ، صُٖٗٗالمنهج أك المذهب الإسلامي. )لظيؿ، 

مهمػػة الباحػػث تومػػف فػػي تحديػػد التصػػكر ال ػػامؿ للإسػػلامية منهجػػان كمػػذهبان كتنظيػػران 
 كتطبيدان في اتدب كتكييح وؿ ذلؾ بميالـ منهجية مدركسة.

اع اتدبػػي، فاللطػػاب اتدبػػي يحيػػؿ الباحػػث اك الدػػاره ضلػػه المػػنهج المتبػػع فػػي اتبػػد
 ...(. -منهج  -فورة  -اسظكب  -فالروية الإسلامية تسمح بدراعة النص )لغة 

كمػػف هػػذا وانػػت الدراسػػات تحيػػؿ ضلػػه تأصػػيؿ المػػنهج الإسػػلامي اتدبػػي كابػػراز أهػػـ 
 منطظداتل كدكاايل.

فالإسػػلامية اتدبيػػة تسػػيه ضلػػه أدب يسػػتايد بػػل الدػػاره مػػف الناحيػػة اتدبيػػة كالانيػػة 
 (ُٓـ، صَََِثؿ اليظيا كالديـ السامية التي حث اظيها الإسلاـ )ظاهر، كابراز الم
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فهك بذلؾ لل كظياة تربكية أللاهية توبر هدر مف الانيباط اللظدي كصكلان بتنميػة 
الحػػس الجمػػالي لظمسػػظـ، فظػػل النظػػرة ال ػػمكلية الرافيػػة لتجزئػػة الدػػيـ، كلػػل الدػػدرة اظػػه مظػػ  

المغريػػات، لتحديػػؽ اتهتػػراف بػػيف الاػػف كالدػػيـ، كااطػػاع الاػػراغ الناسػػي كاتجتمػػااي كتجػػاكز 
 ضبداع يظيؽ بوؿ ما فيل مف هدر كاظك.

فالوتابػػػة اتدبيػػػة الإسػػػلامية هػػػي الظغػػػة الاصػػػيظة الكارثػػػة لػػػذلؾ المػػػكركث لظحيػػػارة 
اليربية، كثمرة ما كصؿ اليل اجدادنا بوػؿ مػا فيهػا مػف ركافػد فوريػة كمينكيػة تلتػار التيبيػر 

مكف الراهي المنبيث مف ذلؾ الديف، فالتكاصؿ بيف مايي الوتابة اتدبيػة كالتصكير كالمي
 (ٓٗـ، صُٖٓٗالإسلامية كحايرها ييطي المظمح الاسلامي ل لصيتها. )اليمرم، 

ضف اسػػػػػتيياب التػػػػػراث اتدبػػػػػي اتسػػػػػلامي بوػػػػػؿ مػػػػػا فيػػػػػل غايػػػػػة لإنتػػػػػاج أدب أصػػػػػيؿ 
ـ، امػػا المدػػكـ افلػػر فهػػػي فاتصػػالة هػػي احػػدل المدكمػػات التػػي يدػػػكـ اظيهػػا اتدب اليظػػي

المياصرة، فظوؿ أدب ناجح صادؽ حظدة كصؿ بػيف المايػي كالحايػر تسػظمل بػدكرها ضلػه 
 (ٕٔق، صَُِْالمستدبؿ. )هيوؿ، 

( ( كلنػا فػي اهػكاؿ الرسػكؿ الوػريـ )فالمايي واف اظيما بيظمة النبي محمد )
لظهػـ ايػد، بػركح الدػدس(( لحساف بف ثابت  اار الإسلاـ الاكؿ كاتسػكة فػي ذلػؾ. فمنهػا ))ا
 (ْٔٓك))نافح انا كركح الددس يويدؾ(( ك))أجب اني(( )البلارم، ص

( كمػنهـ اييػان ويػب بػف مالػؾ، كابػد الله بػف كهذا وػاف مػع  ػيراع النبػي محمػد )
ركاحػػػة، كغيػػػرهـ مػػػف ال ػػػيراع المسػػػظميف كال ػػػاارات المسػػػظمات. فرجػػػاؿ الإسػػػلاـ كاظمػػػاو، 

مامػػان لاػػف اتدب  ػػيران كنثػػران، فنجػػد مػػنهـ ال ػػافيي كابػػف سػػينا كفلاسػػاتل مػػف اوثػػر النػػاس اهت
كابػػػف المداػػػع كالجػػػاحظ كغيػػػرهـ اربػػػان كاجمػػػا، هػػػديمان كحػػػديثان، كالنظريػػػة الندديػػػة تبػػػف سػػػلاـ 
الجمحي )نظرية الإسلاـ في الندد(، كأديب اليربية مصطاه صادؽ الرافيي، كوتابات سػيد 

الاػف الإسػلامي(، كنجيػب الويلانػي )الإسػلامية هطب الادبية، كوتابات محمد هطب )مػنهج 
كالمػػذاهب الادبيػػة(، كرابطػػة اتدب الإسػػلامي اليالميػػة، كغيػػرهـ ممػػف جػػاع ميهػػـ أك بيػػدهـ 
هػػػديمان كحػػػديثان، فػػػلا بػػػد مػػػف اسػػػتيياب التػػػراث اتدبػػػي الإسػػػلامي كربطػػػل بػػػاتدب الإسػػػلامي 

نتاج أدب أصيؿ بأصالة هذا الديف.  المياصر كا 
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الإسػػػلامي الػػػديني مظػػػاهر تتجظػػػه دالػػػؿ اليمػػػؿ اتدبػػػي بتكظيػػػؼ  ومػػػا اف لظمػػػنهج
اتديػػػػب اتلاػػػػاظ كالميػػػػاني التػػػػي تحتػػػػكم الرمػػػػكز كال ػػػػارات التػػػػي تيوػػػػس حديدػػػػة اللاصػػػػية 

 (ُِـ، صُٖٕٗالإسلامية دالؿ اليمؿ اتدبي )الي ماكم، 
مػان ضف النهج الإسلامي تصكران كانيواسان لظكاهع وما هػي الكاهييػة، ومػا أنػل لايمثػؿ حظ

مستحيلان اك تطظيان غير مموف مف الكهـ، بؿ هػك التصػكر الربػاني كالمػنهج النبػكم ال ػريؼ 
الذم يمثؿ الطمكح كالتاائؿ كالتاااؿ مػع الكاهػع اظػه اسػاس التطهيػر كالتدػكيـ الػديني، كهػك 
لػػيس محػػدد بػػأدب فتػػرة ميينػػة ومػػا ذوػػر مصػػطاه صػػادؽ الرافيػػي فػػي وتابػػل )تػػاريا أداب 

، ضنػػػل أدب متكاصػػؿ الحظدػػات متوامػػؿ كمتػػػرابط، لػػيس أدب فتػػرة، يتحػػػدد اليػػرب( فومػػا يػػرل
باتػػػرة زمنيػػػة ميينػػػة، فهػػػك أدب ضسػػػلامي ضنسػػػاني اػػػالمي، كهػػػك أدب ماتػػػكح لظيػػػالـ باناتػػػاح 

 الملاطبة الدينية لهـ.
كالتصكير الإسلامي لظوكف كالحياة كالإنساف هك أ ػمؿ تصػكير ارفتػل الب ػرية ضلػه 

نمػػا كصػػؼ الكجػػكد وظػػل  اليػػكـ، فهػػك تصػػكير لايألػػذ جانبػػان مػػف الكجػػكد كيػػدع جانبػػان  لػػر، كا 
بمادياتػػػلً كركحانياتػػػل كمينكياتػػػل، كوػػػؿ مػػػا فيػػػل مػػػف وائنػػػات، ضنػػػل التصػػػكير الػػػذم لايجيػػػؿ 
ال ػػيكر بميػػزؿ اػػف الحيػػاة، بػػؿ ينطظػػؽ هػػذا ال ػػيكر لي ػػمؿ الحيػػاة فػػي وػػؿ  ػػيع فػػي هػػذا 

ة متحروػػة كفػػؽ ترابطهػػا فػػي هػػذا الوػػكف، أنػػل تصػػكير يمػػزج الجسػػـ مػػع الػػركح، فهػػي مترابطػػ
الوكف، فهك فرد كسط جمااة، فهذا التصكير الإسلامي ال امؿ في وؿ مافي الحياة كحتػه 
ما بيد الحياة الالرة، صكر ذلؾ، فوظهػا انبثدػت مػف ضرادة الله تيػاله، كوظهػا صػائرة ضلػه الله 

يػػػه فيػػػل كلا اػػػز كجػػػؿ، كوظهػػػا محوكمػػػة بدػػػدرة الله تيػػػاله، فهػػػي نظػػػاـ دهيػػػؽ متػػػرابط لافك 
ـ، ُّٖٗايطراب كمف كراع ذلػؾ حديدػة الله تيػاله اللػالؽ المبػدع الدػادر الحوػيـ )هطػب، 

 (ُْ/ُّص
أما أثر الإسلاـ اظه مستكل اتدب اامة كال ير لاصة، فدد أصبحت الظغة أوثػر 
سػهكلة بالديػػاس ضلػػه اتلاػاظ الجاهظيػػة، كهػػذبت الظغػة مػػف بيػػض اتلاػاظ الحك ػػية كالغريبػػة، 

الدر ف الوريـ في اسظكب ميجز مف البياف، وما بػرز الػدكر الػذم هػاـ بػل ال ػير فػي  فأهامها
( كاصػػحابل ضلػػه  ػػير هػػولاع ( كالػػديف الإسػػلامي كاسػػتماع النبػػي )الػػدفاع اػػف النبػػي )
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ال ػػػػػيراع الإسػػػػػلامييف كحػػػػػثهـ اظػػػػػه الميػػػػػي فيػػػػػل دفااػػػػػان اػػػػػف ديػػػػػف الإسػػػػػلاـ كالمسػػػػػظميف 
 كالمسظمات. 

ع كالوتػػػاب كاللطبػػػاع ليبػػػارات الدػػػر ف الوػػػريـ فػػػي ألااظػػػل كهػػػد وثػػػرت محاوػػػاة ال ػػػيرا
كاساليبل كاهتباسهـ مف  ياتلً فيما يدكلػكف كاست ػهادهـ بهػا فػي كاظهػـ كمحػاكرتهـ كجػدلهـ، 
كيػػرل المتتبػػع ل ػػػير المليػػرميف فػػػي اكؿ الإسػػلاـ كل ػػػير الإسػػلامييف الوثيػػػر مػػف ألاػػػاظ 

 (ٕٔـ، صُْٖٗاجي، الدر ف الوريـ كأساليبل كوناياتل كت بيهاتل. )لا
كما اركع اف يبحث اتديب في أفاؽ الاغػراض ال ػيرية اػف تظػؾ المثػؿ اليظيػا التػي 
أسػػداها الاسػػلاـ ضلػػه النػػاس اجمػػع، كمػػا وػػاف اتدب الإسػػلامي فػػي امػػكـ أغرايػػل كميانيػػل 
ضلا التيبيػػر اػػف الدػػيـ الحيػػة المتاااظػػة مػػع المبػػدع مػػف لػػلاؿ الارتبػػاط الكثيػػؽ بػػيف الانسػػاف 

 كالديف. كالوكف
ضف رسػػالة الادب الإسػػلامي يموػػف الدػػكؿ بانهػػا مسػػألة نظريػػة هػػذا الظػػكف مػػف اتدب 

 (ّٓـ، صُٖٔٗيجب أف توكف حصاد جهكد موثاة في مجالات ادة )حمدكف،
كلابد مف اربع كحدات لتصح النظرية كتحصػؿ الثمػرة لهػا، كهػي الحديدػة التػي ييبػر 

 سلامي، اتديب اك المبدع ناسل.انها اتدب، المتظدي لهذا اليالـ اتدبي الإ
كمػػػػف مزايػػػػا كايجابيػػػػات اتدب الإسػػػػلامي، ضنػػػػل اكجػػػػد مكايػػػػيع جديػػػػدة ليوتػػػػب فيهػػػػا 
ال ػػيراع، وانػػت مسػػتمدة مػػف الدػػر ف الوػػريـ كالسػػنة النبكيػػة ال ػػرياة، متبيػػة الػػنهج الإسػػلامي 

ي تػػزاـ أف الػذم بينػػي اظيػل، فػػأنتج الوػػـ الوبيػر مػػف الإنتػػاج اتدبػي الػػذم يكهػػؼ المػزااـ التػػ
الإسػػلاـ أثػػر ب ػػوؿ سػػظبي اظػػه ال ػػير كال ػػيراع، فدػػد أاطػػه الإسػػلاـ مكايػػيع جديػػدة، لهػػا 
اثرها ككهيهػا اظػه منػاحي الحيػاة بوػؿ مافيهػا، كابػدع ال ػيراع فػي تكظياهػا، كلايموػف انوػار 
تأثر ال يراع بالدر ف الوػريـ كان ػغالهـ بػلً كاهتباسػهـ منػل كوػؿ ذلػؾ زادهػـ فصػاحة كبلاغػة، 

 ا ما جيؿ ال ير الإسلامي يزدهر تحت راية الإسلاـ.كهذ
كلدد ابتور النظاـ الدر ني صكران أدبية مده ة بدت غريبة امػا وػاف اليػرب ييرفكنػل 
فػػػػي نثػػػػرهـ ك ػػػػيرهـ كهػػػػي أركع ممػػػػا نيرفػػػػل فػػػػي أدب اليصػػػػكر الحديثػػػػة، فظدػػػػد كردت فيػػػػل 

بػػا بظيغػػة، كهكااػػد الدصػػص اظػػه نحػػك غيػػر مسػػبكؽ. فػػأنتج أنمػػاط فنيػػة لهػػا لغػػة رائيػػة،  دا
 رفيية، كأفوار سامية.
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ضف نظريػػػة اتدب الإسػػػلامي تدػػػكـ اظػػػه ميرفػػػة مكهػػػؼ الإسػػػلاـ مػػػف اتدب اامػػػة، 
كميرفػػة مكهػػؼ الإسػػلاـ مػػف ال ػػير لاصػػة، كالامػػر يػػدكر حػػكؿ تكجيػػل اتدب الإسػػلامي، 
كميرفة أسسل كهيايا، كتأصيؿ منهجل، كوؿ ذلؾ يتكهؼ اظه ميرفتل مكهؼ الإسػلاـ مػف 

 دب  يران كنثران، مف مصدرم الت ريع الإسلامي، الدر ف الوريـ كالسنة النبكية ال رياة.ات
فػػالدر ف الوػػريـ فيػػل الوثيػػر مػػف افيػػات الدر نيػػة التػػي تبػػيف الصػػح مػػف اللطػػأ كتبػػيف 

ٍـ تىػرى أى  كىال ُّيىرىاع يىتَّبًييهييـ الٍغىاكيكف جميع الاحواـ كالت رييات مف ذلؾ هكللً تياله:  ٍـ أىلىػ نَّهيػ
ػػكف ػػا لاى يىاٍيىظيػػكف فًػػي ويػػؿا كىادو يىهًيمي ٍـ يىديكليػػكفى مى اتً  كىأىنَّهيػػ ػػالًحى مًظيػػكا الصَّ نيػػكا كىاى ضًلاَّ الَّػػذًيفى  مى

يـ الَّػذًيفى ظىظىميػكا أىمَّ ميندىظىػبو يىندىظًبيػكف سىػيىيٍظى ػا ظيظًميػكا كى كا مًػف بىيٍػدً مى ري كا الظَّلى وىثًيرنا كىانتىصى ذىوىري  كى
 [ِِٕ-ِِْ]ال يراع: 

نمػا يحػارب المػذمكـ مػنهـ. )كال ػيراع يتػبيهـ  ضف الإسلاـ لايحػارب جميػع ال ػيراع كا 
الغاككف( أم يدكـ  يرهـ اظه الوذب كالباطؿ، كيكافدهـ اليػالكف مػف أمثػالهـ )فهػؿ الػذيف 

( يػالكف(( فػ نهـ أهػدل النػاس، كأبػرهـ كأصػدههـ حػديثان، فظػك وػاف محمػد اتبيكا محمػدان )
( ػػػااران لوػػػاف اتبااػػػل مػػػف اليػػػاليف، فبهػػػذا بطػػػؿ اتهػػػاموـ الوػػػاذب، فػػػأنتـ تيظمػػػكف أنػػػل  )

( مػػف أكديػػة الوػػلاـ  الصػػادؽ اتمػػيف. )الػػـ تػػر( أيهػػا النبػػي )أنهػػـ( أم ال ػػيراع )فػػي وػػؿ كادو
كفنكنػػل )يهيمػػكف( أم يػػذهبكف، فيلكيػػكف فػػي وػػؿ فػػف مػػف فنػػكف الوػػذب كالباطػػؿ، كتمزيػػؽ 

ساب، كتجريح النساع الياائؼ، كالمبالغة في مدح أهؿ الباطػؿ، اتاراض، كالطيف في اتن
كالسلرية مػف أهػؿ الحػؽ، )كانهػـ يدكلػكف مػالا يايظػكف( أم يزامػكف أنهػـ فيظػك وػذا كهػـ لػـ 

مًظيػػػػكا  يايظػػػك،. ثػػػػـ اسػػػػتثنه الله مػػػنهـ ال ػػػػيراع المػػػػومنيف بدكلػػػػل تيػػػاله:  نيػػػػكا كىاى ضًلاَّ الَّػػػػذًيفى  مى
ك  ذىوىري اتً كى الًحى فدالكا ال ير فػي تكحيػد الله تيػاله كالثنػاع اظيػل، كالػدفاع اػف  ا الظَّلى وىثًيرناالصَّ
أم  كانتصػػركا مػػف بيػػد مػػا ظظمػػكا( كتوظمػػكا بالحومػػة كالمػػكااظ الحسػػنة رسػػكلل محمػػد )

انتصركا للإسلاـ كأهظل بيد أف طيف فيهـ ال يراع الوافركف، فػردكا اظػيهـ ب ػيرهـ انتصػاران 
أم ظظمػكا أناسػهـ بال ػػرؾ  كسػػييظـ الػذيف ظظمػكا( كغيػر،( كبػت )لظحػؽ )وحسػاف بػف ثا

كالمياصي، كظظمكا رسػكؿ الله باتهامػل وػذبان بالسػحر كال ػير، فسػييظـ هػولاع الظػالميف )أم 
مندظػػػب يندظبػػػكف( يينػػػي أم مرجػػػع يرجيػػػكف ضليػػػل بيػػػد المػػػكت( ضنػػػل جهػػػنـ كبػػػئس المصػػػير. 

 (ُٓٓق، ُّّٖ)تاسير الطبرم، 
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ضًلاَّ الَّػذًيفى ثنه هػذ، الايػات اتربػع بدرينػة السػياؽ لاف هكلػل تيػاله: فهنا الماسر است
يـ الَّػذًيفى ظىظى  سىػيىيٍظى ػا ظيظًميػكا كى كا مًف بىيٍدً مى ري كا الظَّلى وىثًيرنا كىانتىصى ذىوىري اتً كى الًحى مًظيكا الصَّ نيكا كىاى ميػكا  مى

]ال يراع:  كىال ُّيىرىاع يىتَّبًييهييـ الٍغىاكيكف ت [، هيؿ: لما نزلِِٕ]ال يراع: أىمَّ ميندىظىبو يىندىظًبيكف
كا ( فأنزؿ الله تياله: [، تأثر لها حساف )ِِْ ذىوىػري اتً كى ػالًحى مًظيػكا الصَّ نيػكا كىاى ضًلاَّ الَّذًيفى  مى

ػػػػػكا أىمَّ ميندىظىػػػػػ يـ الَّػػػػػذًيفى ظىظىمي ػػػػػيىيٍظى سى ػػػػػكا كى ػػػػػا ظيظًمي كا مًػػػػػف بىيٍػػػػػدً مى ػػػػػري ثًيػػػػػرنا كىانتىصى  بو يىندىظًبيػػػػػكفالظَّػػػػػلى وى
[، كالانتصار بيد الظظـ واف في المدينة كليس بموة، كمف ثػـ هػالكا: ضف هػذ، ِِٕ]ال يراع:

 (ُْٖ/ ُٗق، ُّّٖافيات مدنية. )تاسير الطبرم، 
( بال ػير، كجػاع وما اف مكهؼ الدػر ف الوػريـ وػاف كايػح مػع مػف اتهػـ الرسػكؿ )

ظَّمٍنىا،ي ال ايٍ في هكلل تياله:  مىا اى هيرٍ فه مُّبػًيفكى ا يىنبىغًي لىلي ضًفٍ هيكى ضًلاَّ ذًوٍره كى مى [ ٗٔ]يػس: رى كى
( هر ف مبيف، أنػل تنزيػؿ كتاسير افية الدر نية تبيف اف الدر ف الوريـ الذم جاع بل محمد )

( كأنػػل لػػيس ب ػػير، كالوثيػػر مػػف افيػػات الدر نيػػة الوريمػػة التػػي مػػف الله أنزلػػل ضلػػه محمػػد )
للطػػأ فػػي مجػػاؿ ال ػػير كغيػػر ال ػػير، فػػالدر ف الوػػريـ فيػػل مػػف الاحوػػاـ تبػػيف الصػػح مػػف ا

 كالت رييات لوؿ انماط الحياة كبما فيها الوتابة الابدااية.
( فػػي ال ػػير ))ضنمػػا ال ػػير وػػلاـ مولػػؼ فمػػا امػػا الحػػديث النبػػكم ال ػػريؼ، هكلػػل )

، ُٖٖٗنػػي، كافػػؽ الحػػؽ منػػل فهػػك حسػػف، كمػػا لػػـ يكافػػؽ الحػػؽ منػػل فػػلا ليػػر فيػػل(( )الديركا
( فهػػذا الحػػديث النبػػكم ال ػػريؼ لظت ػػريع كهػػك لاينطػػؽ اػػف الهػػكل كلايدػػكؿ ضلا ٖٓ/ صُج

 الحؽ.
كمػػف هنػػا بػػرز ال ػػير الاسػػلامي الػػذم ضنمػػاز بالكيػػكح كال ػػاافية كالدػػكة النابيػػة مػػف 
 الاهتباسات الدر نية الوريمة كالسنة النبكية ال رياة، فال ير المتكازف بيف الجماليػة كالتأثيريػة
النابية مف ذلؾ الديف الديـ، يتناكؿ تظؾ الامكر كالم اار كييالج ميمكنها، لينتج لنػا هػذ، 
الااماؿ ال يرية الإبداايػة الديمػة ذات الػركح اللاهيػة الجماليػة الإيجابيػة، التػي تظيػب دكران 
ككظياػػػة سياسػػػية ككظياػػػة اجتماايػػػة ككظياػػػة ثدافيػػػة ككظياػػػة دينيػػػة، فظسػػػت ازاػػػـ وػػػؿ هػػػذا 

 سلاـ كاظماو، كفلاساتل كهادتل مف اوثر الناس اهتمامان لاف اتدب  يران كنثران.كرجاؿ الإ
فكظياتل الدينية نابية مف الكظياة اليدائدية في ذلؾ الوتاب اللالد وتػاب الله تيػاله 
از كجؿ، فظل مف جماؿ الوظمة كتأثير الميمكف مػايثير الدظػب كتػدمع اليػيف كيػكهظ اليدػؿ 
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لاسػػلامي كظياػػة ادائديػػة تيبػػر اػػف رويػػة الإسػػلاـ لوػػؿ مػػا فيػػل كمػػا كيسػػتنير بػػل، فػػاتدب ا
 حكلل كيهدؼ اليل. 

أمػػػػا الكظياػػػػة الاجتماايػػػػة لػػػػتدب الإسػػػػلامي، فهػػػػي تيػػػػالج كتكاحػػػػد كتماسػػػػؾ هيمػػػػا 
 كممارسات حياتية ضنسانية تتحظه بالديف الإسلامي كفؽ ضنتاج ثدافي أدبي.  

دائديػة الناتجػة مػف ذلػؾ الوػلاـ الربػاني كالكظياة السياسية نابية مف تظؾ اتحواـ الي
 لظلالؽ جؿ كالا، سكاع بيف المسظميف أك الديانات الالرل.

ثػػـ لػػل كظياػػة منهجيػػة تمثظػػل اظػػه ضنػػل انصػػران مػػوثران فػػي طػػرح الميطيػػات كالديػػايا 
 الإسلامية كفؽ ضبداع ادبي.

 ثالثاً: خصائص القصيدة في العصر الإسلامي
ع اظه اتحبة كذور الديار ضله جانب كصػؼ الناهػة أك وانت المددمة الطظظية كالبوا

الارس، كم دة السار ليلان أك نهاران، ككصؼ الطبيية مف حكلل كالاهتل بها، نمػط الدصػيدة 
ـ، ََِٔالميتاد اظيل ال اار، ثـ يدلؿ بيد ذلؾ في المدح أك الهجاع أك الرثاع )اوا ة، 

 (ُِٖص
انت صاة غالبة اظه اليصػر الجػاهظي كوما هك ميظكـ أف الصيكبة الدديمة التي و

وػػػادت تػػػزكم تمامػػػان لتحػػػؿ محظهػػػا البسػػػاطة فػػػي الاسػػػظكب، كألاػػػةن سػػػهظة كرهيدػػػة فػػػي اتلاػػػاظ 
 (ٔٗـ، صَُِْ)اكيف، 

وما نجد فػي المددمػة ال ػيرية انػد ال ػيراع كحػديثي اليهػد فػي الإسػلاـ، يدػؼ اظػه 
كابػػدؿ ذوػػر الاطػػلاؿ الطظػػؿ كلوػػف لايطيػػؿ الكهػػكؼ كيسترسػػؿ فػػي الكصػػؼ فدػػد جػػدد فيهػػا 

( كتأمػؿ سػحر جمالػل كبيػاف بالتغزؿ في كصؼ الإسلاـ كالديف الإسلامي كالنبي محمد )
منطدل كورـ لظدل، فاصبح ال ػير حاػرم يػدلؿ فػي مكيػكع الدصػيدة دكف ضطنػاب، كمثػاؿ 
ذلؾ هصيدة حساف بف ثابت في فتح موة، فوانت مددمتها مف اطكؿ مددماتل فػي اتسػلاـ، 

 (ُِٗـ، صَََِان رمزيان يستهؿ بل ال اار هصيدتل. )السيكفي، كوانت تدظيد
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أمػػا بػػاهي  ػػير، فدػػد وػػاف ينايػػؿ فػػي المكاهػػؼ فيهػػبط منػػل سػػيؿ اػػريض مػػف السػػيكؿ 
لايػرد، كلايحبسػػل، فياطاتػػل الجيا ػػة وانػػت تسػتجيب طكاػػان لايمانػػل الصػػادؽ بػػالمكاهؼ، كهػػد 

 (ّْـ، صََِٔوانت طبيية المكهؼ كسراة اتهداؼ )اوا ة،
ضف حسػػاف بػػف ثابػػت موسػػس مدرسػػة جديػػدة، مدرسػػة ال ػػير الػػديني التػػي اسػػتطاات 
أف تلظص مػف جاهظيتهػا كماديتهػا كجلافتهػا، ف تلػذت نهجػان جديػدان كطريدػان كايػحان لػتدب، 
فدد جيظت هدفل موارـ اتللاؽ، كناي انل الاحش كالغناع كوؿ ما نها الإسلاـ انل، كهػذا 

ـ، ََِٔدتػػػدكف بػػػل، فصػػػار ضمامػػػان لمػػػف بيػػػد، )اوا ػػػة،مػػػا جيػػػؿ  ػػػيراع المػػػديح الػػػديني ي
 (ْٔص

وما واف ل ير، هيمة تاريلية في اليصر الجاهظي كاليصر الاسػلامي كفػي الإسػلاـ 
وػػاف مجاهػػدان ب ػػير،، فجيػػؿ  ػػير، لظػػدفاع اػػف الػػديف الاسػػلامي فػػرد اظػػه الم ػػرويف كاسػػدط 

 ػػػيراع النبػػػي  ( كايػػػحان، ومػػػا وػػػاف ويػػػب بػػػف مالػػػؾ مػػػفحججهػػػـ كوػػػاف مدحػػػل لظرسػػػكؿ )
( )مػػػػراد، ( ثػػػػـ وػػػػاف مػػػػف أصػػػػحاب اثمػػػػاف )( ك ػػػػهد اوثػػػػر الكهػػػػائع ميػػػػل )محمػػػػد )
 (َِٔ، صُـ، جََِٔ

لدػػد وػػاف دفػػاع ويػػب اػػف الإسػػلاـ اساسػػان بال ػػير، فهػػك أحػػد ثلاثػػة  ػػيراع لظرسػػكؿ 
( الم ػػهكديف، كفػػي هجػػاع الم ػػرويف اظػػه مػػذهب حسػػاف بػػف ثابػػت، وػػاف يهجػػك محمػػد )

الايػػاـ كالمػ،ثر، امػا ثالثهمػػا ابػد الله بػػف ركاحػة ييٌيػر هري ػػان بػالوار، فوػػانكا هري ػان بالكهػائع، ك 
في ذلؾ الزماف أ د  يع اظيهـ هكؿ حساف كويب، كاهكف  ػيع اظػيهـ هػكؿ ابػف ركاحػة، 

، ََِٔفظمػػا أسػػظمكا كفدهػػكا فػػي الاسػػلاـ، وػػاف ا ػػد الدػػكؿ اظػػيهـ هػػكؿ ابػػف ركاحػػة. )فػػركخ، 
 (ِِِ، صُج

( كيػػػػرد اظػػػػه  ػػػػيراع الم ػػػػرويف لإسػػػػلاـ يمػػػػدح النبػػػػي )كوػػػػاف ابػػػػف ركاحػػػػة فػػػػي ا
 (ُِّ، صِـ، جََِٕ)صديؽ، 

 رابعاً: التصور الإسلامي
هبؿ الكلػكج فػي مجػالات الاػف الإسػلامي ك ػمكليتل، لابػد أف نيػرؼ طبييػة التصػكر 

 الإسلامي، كنيرؼ ويؼ ينبثؽ الإبداع الإسلامي في لطاب المبدع.
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ديدة الإلهية التي يصػدر انهػا الكجػكد وظػل، ثػـ ضف التصكر الاسلامي ))يبدأ مف الح
يسػػير مػػع هػػذا الكجػػكد فػػي وػػؿ صػػكر، كأ ػػوالل كوائناتػػل كمكجكداتػػل، كيينػػي انايػػة لاصػػة 
بالإنسػػػػاف لظياػػػػة الله تيػػػػاله فػػػػي اترض، فييطيػػػػل مسػػػػاحة كاسػػػػية مػػػػف الصػػػػكرة، ثػػػػـ ييػػػػكد 

، ُّٖٗكد(( )هطب، بالكجكد وظل مرة ألرل ضله الحديدة الإلهية التي صدر انها كاليها يي
 ( ُٔص

التصكر الإسلامي ي مؿ الوكف كحديدػة الوػكف كلايتػرؾ  ػيئا منػل، كلاسػيما الإنسػاف 
 كوؿ مايحيط بل مف اتلر، كوؿ مايمت اليل بصظة كاظه وافة المجالات كوافة الديانات.

اف الله تياله ))يصكر الإسلاـ في أكيح صػكر، كااهػا الحػس الب ػرم، كفػي أركع 
الله هك اللالؽ المدبر الدادر المهيمف الذم لظؽ وؿ  يع، وؿ مافي الكجكد  صكر، وذلؾ،

لظدل كلالالؽ غير، في السماكات كاترض كهك الدادر الذم لا حد لددرتل المهيمف اظه وؿ 
لظدل في السماكات كالارض لايدع في الكجكد  ػيع الا مايريػد، أف يدػع، كلايوػكف  ػيع ضلا 

ـ، ُّٖٗظدة لايحدها  يع كلايدؼ في طريدها  يع(( )هطب، ما أراد، أف يوكف، هدرة مط
 (ُٔص

ضف طبيية التصكر الاسلامي يكجل الدظب كالغاػؿ ضلػه هػدرة الله تيػاله اػز كجػؿ فػي 
اللظػػؽ كوػػذلؾ هدرتػػل الدػػاهرة اظػػه وػػؿ  ػػيع كاظمػػل بوػػؿ  ػػيع صػػغيران كوبيػػرا كفػػي الارض 

 كفي السماع.
ع للإسػلاـ، كوظهػا اغرسػت فػي هظػب كادػؿ السكر كافيات الدر نية الوريمة دليػؿ هػاط

الإنسػػػاف المسػػػظـ كلا سػػػيما المبػػػدع، فجػػػاع انهػػػا هػػػذا الابػػػداع، النػػػاتج اػػػف طبييػػػة التصػػػكر 
 الإسلامي، الذم لاطب الناس جمييان كفي وؿ اصر.

الدر ف الوريـ يكجل الناس الب رية ضله نيمة الله تياله كهدرتػل سػبحانل كتيػاله اظػه 
دماج في هذا الوكف الحي مع الحي، فالحيػاة ))ميجػزة اللظػؽ الوبػرل، هدرة الإنساف في الان

جميظػػة بوػػؿ صػػكرها كا ػػوالها، كالدػػر ف الوػػريـ يكجػػل الدظػػب اليهػػا، كييدػػد صػػظة الدربػػه بػػيف 
 (ِٖـ، صُّٖٗالانساف كغير، في الاحياع في هذا الكجكد(( )هطب، 

از كجؿ ))فدد لظدل كللإنساف في التصكر الاسلامي دكر في الحياة محدد مف الله 
الله في أحسف صكرة، ككهب لل هذ، المكاهب وظها في ناسل كفي الوكف مف حكلل، كأاطا، 
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موانة في أحداث الحياة، ليدكـ بدكر الللافة في اترض، مف امارتها كترهيتها، كاسػتلراج 
ونكزهػػا، كأرزاههػػا، كالتيػػرؼ اظػػه أسػػرارها، كأسػػرار مػػا فػػي السػػماكات كاترض مػػف طاهػػات 

سػلرة لػػل، بػػ ذف الله تيػػاله، كلين ػػ  بوػػؿ ذلػؾ حيػػاة ضنسػػانية صػػالحة ر ػػيدة مهتديػػة بهػػدم م
 (ِّالله(( )المصدر ناسل، ص

كبهػػذا تبػػيف رسػػالة الإنسػػاف اظػػه اترض، كمػػا أاطػػا، الله اػػز كجػػؿ مػػف اموانيػػات 
اظػػه اللػػكض فػػي المجػػالات وافػػة كالإبػػداع، فالإسػػلاـ ااطػػه مالاييطيػػل ديػػف ألػػر، ككجػػل 

امؿ لوؿ مافي الحياة كمػا بيػد الحيػاة، فاسػتجابة الإنسػاف المبػدع المسػظـ للظػؽ الله تكجيل  
تياله، كانيوػاس ذلػؾ اظػه ابدااػل، لػـ يوػف ضلا مػف هػذا التصػكر الإسػلامي النػابع مػف الله 

(. ))كهوػػػذا ي ػػػمؿ التصػػػكر تيػػػاله كالػػػذم جػػػاع فػػػي الدػػػر ف الوػػػريـ كسػػػنة النبػػػي محمػػػد )
، فػي جميػػع حظداتهػػا كأجيالهػا، مترابطػػة مت ػابوة متدالظػػة فػػي الإسػلامي صػػاة الب ػرية وظهػػا

الظكحػػة الوبيػػرة، حيػػة متحروػػة هادفػػة صػػحيحة الدلالػػة فػػي جميػػع الحػػالات، كمػػف ثػػـ لايوػػكف 
مجػػػاكزان لظكاهػػػع كهػػػك يرسػػػـ صػػػكرة فنيػػػة، كلايوػػػكف متلػػػذان مدػػػاييس لياليػػػة يدػػػيس بهػػػا النػػػاس 

 (ْٔـ، صُّٖٗكاتكياع كات ياع(( )هطب، 
ف الإسػػلامي النػػاتج اػػف الاوػػر الإسػػلامي ال ػػامؿ لوػػؿ مػػافي الوػػكف، ييطػػي ضف الاػػ

المجاؿ للإنساف المبدع كلاسيما ال اار، فيوكف أوثر كاهيية في مجػالات التصػكر ال ػيرم 
مف تظؾ الانكف الكاهيية الصغيرة المحددة البييدة اف الإسلاـ، فهك يوكف أصدؽ تيبيرا مف 

 الحياة كا مؿ تصكرا لها.

 : شمولية المنهجخامساً 
ييػػدٌ الدػػر ف الوػػريـ، أاظػػه منػػازؿ البيػػاف، كفيػػل ااظػػه مراتػػب الحسػػف كاسػػبابل كطرهػػل 
كابكابػػل، فهػػك بػػديع الػػنظـ اجيػػب التػػأليؼ، ضذ يمثػػؿ منبيػػان ثريػػان فػػي ااجػػاز، كبلاغتػػل، كلػػل 
الاحوػػاـ فػػي لصػػائص النظػػر اليظمػػي ضذ ضف داػػكة الدػػر ف ضلػػه التاوػػر كالتػػدبر فػػي مظػػاهر 

كما فيها كما جاع انها مف ألبار هر نية وريمة تبيف ذلؾ، تدػكد الباحػث ضلػه ااتبػار اللظؽ 
ضف التاويػػػر بوػػػؿ مػػػا جػػػاع فرييػػػة ضسػػػلامية، ومػػػا ضف الدػػػر ف الوػػػريـ داػػػا ضلػػػه تهيئػػػة اليدػػػؿ 
زالة اليكائؽ كوؿ هذا لل الايؿ في التددـ اليظمي. فداـ اظه تحرير الإنسػاف مػف  الب رم كا 
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ليظػػػـ كطظػػػب اليظػػػـ، كفيػػػؿ ذلػػػؾ، كااطػػػاع احوػػػاـ اػػػف الغػػػش كالليانػػػة اليبكديػػػة، كاهميػػػة ا
كالإلاػاع كالتزكيػر كغيرهػػا ممػا يلػص اليظػػـ. لدػد تيػػددت منػاهج البحػث بتيػػدد اظػكـ الدػػر ف 
الوريـ كالسنة النبكية ال رياة، ف ف تدكيف الدػر ف الوػريـ وانػت كمػا زالػت ظػاهرة اظيمػة لهػا 

لتااسػػير كالدراسػػات الدر نيػػة ب ػػته اهسػػامها كالحػػديث أثرهػػا فػػي الإنسػػانية، كظهػػكر الوتػػب كا
 النبكم ال ريؼ كالمولاات فيل، واف صداها كايح اظه اليظـ كاليظماع كالباحثيف.

فومػػا هػػك ميظػػكـ اػػف التػػراث الإنسػػاني هبػػؿ الاسػػلاـ لايتيػػدل أف يوػػكف فػػي ديانػػات 
يهػا الوثيػر مػف التيثػر تكثاف...، كاظكـ الاظساة اليكنانية كاظكـ الطبيية كف-تصكر -الب ر

 الذم استند فيما بيد ضله الدر ف الوريـ.
فالذم جاع بل الدر ف الوريـ  امؿ لوؿ  يع في الحيػاة كمػا بيػد الحيػاة، فوػكف منػل 
الاور الإسلامي الذم واف بػدكر، اهتحػاـ لظتػراث الإنسػاف الدػديـ، فػالمنهج الإسػلامي الدر نػي 

يػػارة الإسػػلامية التػػي توظػػـ انهػػا اليػػرب كحتػػه  ػػامؿ ب ػػمكؿ اليظػػكـ التػػي فيػػل، فوػػكف الح
ضف مناه ات ادة تدكـ حكؿ كاييي المنهج   Braggartالغرب، كواف مف ذلؾ المست رؽ

التجريبػػػي كاف هػػػذ، المناه ػػػات تيػػػكد فػػػي  لػػػر الامػػػر ضلػػػه تطػػػكير فاسػػػد محػػػرٌؼ لمصػػػادر 
ريبػػي، كهػػد الحيػػارة الاكربيػػة. امػػا مصػػدر الحيػػارة الاكربيػػة الحػػؽ فهػػك مػػنهج اليػػرب التج

انت ػر مػػنهج اليػػرب التجريبػػي فػػي اصػػر بيوػػكف كتيظمػػل النػػاس فػػي اكربػػا يحػػدكهـ ضلػػه هػػذا 
 رغبة "مظحة".

ضف المػػػػنهج الاسػػػػلامي ييتمػػػػد ااتمػػػػادان وظيػػػػا اظػػػػه الدػػػػر ف الوػػػػريـ كالحػػػػديث النبػػػػكم 
ال ريؼ كاظه هذا يترتب امػكر اػدة مػف بينهػا أف اليظػـ مصػدر، الله تيػاله جػؿ كاػلا، فػ ذا 

ليظػػـ مػػف الله تيػػاله فلابػػد مػػف الايمػػاف، كلابػػد مػػف اتبػػاع وػػؿ مػػف اليظػػـ كالػػديف كسػػيظة وػػاف ا
كاحػػدة، فػػ ذا وانػػت بيػػض الحدػػائؽ مجتميػػة لػػدل احػػد اليظمػػاع لابػػد مػػف ب ومالهػػا بنظريػػة اك 
فوػػػرة يدنيػػػة، فػػػ ذا نجحػػػت الاوػػػرة فػػػي تاسػػػير الحدػػػائؽ اصػػػبحت حديدػػػة اظميػػػة )ال ػػػيراكم، 

ويػؼ فسػرت الحدػائؽ التػي ااطاهػا الدػر ف الوػريـ بوػؿ  ( كوما هك ميظػكـْْق، صَُُْ
 مافيل. 

فػػف  -كمػػف هػػذا ال ػػمكؿ الػػذم  ػػمظل المػػنهج الإسػػلامي ))ينبثػػؽ فػػف ضنسػػاني رفيػػع 
ي ػػػمؿ حيػػػاة الإنسػػػاف وظهػػػا، باطنهػػػا كظاهرهػػػا، كي ػػػمظها فػػػي اػػػالـ اليػػػركرة الدػػػاهرة كاػػػالـ 
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الاػػرد كاػػالـ الجمااػػة فػػي لحظػػة  ات ػػكاؽ المرفكهػػة، فػػي اػػالـ الكاهػػع كاػػالـ المثػػاؿ فػػي دنيػػا
الإنتػػاج المػػادم كلحظػػة الانتػػاج اليدظػػي كلحظػػة الانتػػاج الركحػػي فػػي لحظػػة هبػػكط كلحظػػة 

 (ْْـ، صُّٖٗرفيتل. كيوكف أوبر فف  هد، الإنساف(( )هطب، 

 سادساً: تأصيل الرؤية الاسلامية
مارسػاتل، ضف الاور اليربي يياني مف أزمػة، مرتبطػة بػالمنهج التدظيػدم الػذم يحوػـ م

كالمنػػاهج التدظيديػػة كهصػػكر أدكاتهػػا فػػي تطػػكير الميرفػػة فػػي اليػػالـ الإسػػلامي، لػػذلؾ يصػػبح 
التاويػػػػر كاليمػػػػؿ اظػػػػه طػػػػرح المػػػػنهج الإسػػػػلامي يػػػػركرة لاسػػػػتيادة الاسػػػػتئناؼ الحيػػػػارم 
))ضسػػلامية الميرفػػة تحػػاكؿ أف تسػػااد اليػػالـ المػػأزكـ اظػػه اوت ػػاؼ الاجػػل، كدكاو، ك ػػااو، 

كمنهجيتػػػل الميرفيػػػة، كأف تيمػػػؿ اظػػػه فػػػؾ الارتبػػػاط بػػػيف الااجػػػاز اليظمػػػي بػػػالدر ف الوػػػريـ 
 (َّـ، صُٔٗٗكالحيارم الب رم كلظاياتل الاظساية الكييية(( )اليظكاني، 

ضف الاهة الاور الغربي بالاور الاسلامي لل تأثير كايح اظه هظة المنهج 
ذا ما اراد الاور اليربي ت لطي اتزمة، لابد مف الإسلامي اظه مناحي الحياة وافة، كا 

 اليكدة ضله المنهج الإسلامي لميالجة جميع مناحي الحياة. 
تأسسػػػت مدرسػػػػة ضسػػػػلامية الميرفػػػػة التػػػػي تدػػػدـ البػػػػديؿ الميرفػػػػي كالمنهجػػػػي، كتمثػػػػؿ 
تكجهػػات جديػػدة فػػي الاوػػر الإسػػلامي راتهػػا موسسػػات بحثيػػة، ظهػػرت فػػي سػػبيينات الدػػرف 

ظيػكا اظػه اليظػـ الغربػي الحػديث، كتكجهػكا المايي اظه  وؿ دراسات لماوريف مسظميف اط
ضلػه المػػنهج الاسػػلامي لظميرفػة، فوانػػت ندا ػػاتها تصػب حػػكؿ امػػكر منهػا: ازدكاجيػػة التيظػػيـ 
كأثر، اظه المسظـ المياصر، كهيمنة النمكذج الغربي اظه الاور كالثدافة الإسلامية كالمنهج 

 (ٓٔـ، صَََِالاسلامي في مناحي الحياة )ابك بور، 
همة الحيارية التي يجب أف تػنهض بهػا اتمػة الإسػلامية هػي مهمػة تربكيػة ضف الم

 (ٗـ، صُُٗٗميرفية اظمية باتساس تدكـ اظه النظاـ تيظيمي ضسلامي. )الااركهي، 
كبذلؾ يجب أف ينتبل المسظـ ضله أف الميرفة التي تن رها الدكائر الحيارية الغربيػة 

هائيػػة، بػػؿ مػػاهي ضلا ضحػػدل الممونػػات الميرفيػػة ليسػػت باليػػركرة تمظػػؾ الحديدػػة المطظدػػة كالن
فػػػي هػػػذا اتفػػػؽ الإنسػػػاني الكاسػػػع، فالميرفػػػة التػػػي تن ػػػر بصػػػكرة منهجيػػػة كمنظمػػػة ليسػػػت 



 )تأصيل الرؤية الإسلامية(  المههج الإسلامي الأدبي بين الهظرية والتطبيق
           

 

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 338                                            لة العلوم التربوية والهفسيةمج

باليػػركرة صػػحيحة كلونهػػا ميرفتػػل مصػػطبغة بلصػػائص ثدافػػة الغػػرب كحيػػارتل، كموياػػة 
 ( ُٗٓـ، صََِكفؽ غايتها )اليطاس، 

مي كاظػػه مدػػدرة اليدػػؿ الإسػػلامي اظػػه كيجػػب التأويػػد اظػػه أصػػالة المػػنهج الإسػػلا
الإبداع كالمددرة اظه حؿ اتزمة الحيارية التي تياني منهػا اتمػة اليربيػة الإسػلامية كفػؽ 

يدائد كالديـ كالنكازع الإسلامية نحك كاهػع الامػة الحؿ الإسلامي المدترح في تكجيل منطظؽ ال
 ( َْـ، صُُٗٗالمياصر كهياياها الدائمة، كوؿ مايظزـ ذلؾ )أبك سظيماف، 

كوانت الداكة ضله منهج يسااد اليدؿ الإسلامي اظه تجػاكز التناهيػات الميرفيػة، 
لنظػػػاـ ليػػػتموف مػػػف الإبػػػداع الميرفػػػي مػػػف جديػػػد، كفػػػؽ منهجيػػػة اسػػػلامية تدػػػكـ اظػػػه بنػػػاع ا

الميرفي الإسلامي كتدكـ اظه بناع الميرفية كفػؽ المنهجيػة الدر نيػة كتدػكـ اظػه بنػاع مػنهج 
التيامػػؿ مػػع السػػنة النبكيػػة المطهػػرة، هػػراعات التػػراث، الإسػػلامي هػػراعة سػػظيمة، كالتيامػػؿ مػػع 

 (  َْـ، صَُُِالتراث الغربي بصكرة غير تدظيدية )المظواكم، 
ميبػػػرة اػػػف اليديػػػدة الإسػػػلامية المػػػألكذة مػػػف الػػػكحي  تيػػػد الرويػػػة الإسػػػلامية لظكجػػػكد

الربػػػاني الػػػذم تحػػػيط بػػػالكجكد الب ػػػرم، كتمتػػػد بيناصػػػرها فػػػي الحيػػػاة الاجتماايػػػة كالثدافيػػػة 
لظمجتميػػػات الإسػػػلامية، كيتيػػػمف هػػػذا التصػػػكر تاسػػػيران  ػػػاملان لظكجػػػكد كهيػػػايا، كحدائدػػػل. 

 (ُٔـ، صََِٓ)هطب، 
بديػػػة الػػػرول الاظسػػػاية كاليظميػػػة التػػػي صػػػاغها كتتميػػػز الرويػػػة الإسػػػلامية لظيػػػالـ اػػػف 

اليدؿ الب رم، وكنها روية موسسة اظه الكحي الرباني، ممثلان في الدر ف الوريـ كسنة نبيػل 
( مما يجيظها رويػة اوثػر صػدهان كيدينػان كادلانيػة تنهػا فػي مجػاؿ الطبيييػات المصطاه )

وباهي الرول التي صاغها اليدػؿ كالوكنيات كالغيبيات تتجاكز حدكد اليدؿ الب رم، كليست 
 الإنساني. 

أما صاة اليمكـ في الروية الإسػلامية ضلػه اليػالـ، فهػك امػكـ فػي الب ػر وافػة كفػي 
الزمػػاف كالموػػاف، هػػذ، الرسػػالة لػػـ تسػػتهدؼ هكمػػان محػػدديف فػػي كهػػت أك بظػػد محػػدد، بػػؿ هػػي 

ج الإسػلامي كحػدة نداع ضله الب رية وظها كنطاؽ للإنسانية جميػاع، فالب ػر فػي اطػار المػنه
كاحػػدة، فالكحػػدة الإنسػػانية جميػػاع فػػي هػػذا المػػنهج هػػي حديدػػة الحيػػاة كالإحيػػاع اظػػه تنػػكع 
الاجنػػاس، كالانػػكاع، كالكحػػدة الإنسػػػانية هػػي حديدػػة الإنسػػاف كالاجمػػػاع الب ػػرم اظػػه تنػػػكع 
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ال ػػػيكب كالدبائػػػؿ، كالػػػتلاؼ الػػػديار، ككحػػػدة الػػػديف سػػػمة مػػػف سػػػمات هػػػذا المػػػنهج، ككحػػػدة 
الرسالات، جزع مف اليديدة التي جابها، فالب ر وظهـ هد لظدهـ الله اف ناػس كاحػدة الرسؿ ك 

 (ُُٓ-ُُْـ، صََِّ)اليظكاني، 
تتوػػػي الرويػػػة الإسػػػلامية ضلػػػه اليػػػالـ اظػػػه لطػػػاب هر نػػػي ميػػػامينل  يػػػات االميػػػة، 
بمينػػه مكجهػػة لظب ػػرية وافػػة، كهنػػا الرويػػة ال ػػمكلية لجكانػػب الحيػػاة الإنسػػانية ممػػا يجيظهػػا 

الميػػة، فهػػي لاتلػػتص بيػػرؽ أك جػػنس أك لػػكف أك طائاػػة، بػػؿ هػػي داػػكة ضلػػه بنػػي الب ػػر ا
))لـ يستطيع فلاساة الإغريؽ كحوماع اليصكر الدديمة هط اف يتصكركا دينػان االميػان، اظػه 
الػػػرغـ ممػػػا حددػػػك، مػػػف انجػػػازات فوريػػػة تيوػػػس تػػػألؽ هػػػكلهـ كاصػػػالة أنظػػػارهـ(( )اليطػػػاس، 

 (َُِـ، صَََِ
ه أربيػػػة لصػػػائص لظرويػػػة الإسػػػلامية كهػػػي اتلكهيػػػة، ال ػػػمكلية، كبػػػذلؾ أوػػػدنا اظػػػ

 اليالمية، كالثبات.
كابياد الروية الإسلامية تتأسػس اظػه رويػة الكجػكد كالوػكف، بااتبػار، مػنظـ منهجػي 

 ميرفي تتكاؿ منل جمظة الحدائؽ كفؽ الميرفة الإسلامية.
انيػة الله تيػاله )مالػؾ، اما مباده الروية الاسلامية فأكلها التكحيد، كهػي تثبيػت كحد

 (ََِـ، صُٕٖٗ
الإهرار بكحدانية الله بمثابة ضهرار بالحؽ، فكحدانية الله تيػاله، ككحػدة الحديدػة أمػراف 

 (ٔٗـ، صََُِمتلازماف )الااركهي، 
كهي حجر اتساس في الروية الإسلامية، كيترتب اظيها جمظػة مػف المبػاده وكحػدة 

كانػػل المبػػدأ الػػذم تاػػيض انػػل بديػػة المبػػاده كالابيػػاد اللظػػؽ ككحػػدة الحديدػػة ككحػػدة اللػػالؽ، 
 لظروية الإسلامية.

ف ذا واف أرسطك صكر الالكهية اظه نحك هاصر كمييب، فاف الله تياله في وتابػل 
الدػػػر ف الوػػػريـ، و ػػػؼ اػػػف امظػػػل ال ػػػامؿ بػػػالوكف كاػػػف لظدػػػل مػػػف اليػػػدـ فػػػي هكلػػػل تيػػػاله: 

اىػػاتًحي الٍغىيٍػػبً لاى يىيٍظىميهىػػ هىػػةو ضًلاَّ كىاًنػدى،ي مى ػػا تىسٍػػديطي مًػػف كىرى مى ػػا فًػػي الٍبىػػرا كىالٍبىحٍػػرً كى يـ مى يىيٍظىػػ ا ضًلاَّ هيػػكى كى
بػًيف بَّةو فًي ظيظيمىاتً اتىرٍضً كىلاى رىطٍبو كىلاى يىابًسو ضًلاَّ فًي وًتىابو مُّ ]سػكرة الانيػاـ:  يىيٍظىميهىا كىلاى حى

 [، كالوثير مف افيات الدر نية غيرها.ٗٓ
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الوريـ  امؿ اظه وؿ  يع كفي وؿ  يع كميجز في وؿ زماف. وما جاع فالدر ف 
التأصػػيؿ الإسػػلامي، للإنسػػانية اظػػه امتػػداد الزمػػاف كالموػػاف، كالػػتلاؼ اتلسػػنة كاتاػػراؼ 

ظىدىويػـ كاتلكاف توكؿ ضله أصؿ كاحد، كجاع في هكللً تياله:  يـ الَّػذًم لى بَّوي يىاأىيُّهىا النَّاسي اتَّديكاٍ رى
نًسىاع كىاتَّديكاٍ الظػٌلى الَّػذًم تىسىػاعليكفى ماف نَّ  الان وىثًيرنا كى بىثَّ مًنٍهيمىا رًجى هىا كى كٍجى ظىؽى مًنٍهىا زى  اٍسو كىاحًدىةو كىلى

هًيبنا ٍـ رى ظىيٍوي ىـ ضًفَّ الظٌلى وىافى اى ا [ فدد جاع الحديث الربػاني اػف كحػدة ُ]سكرة النساع: بًلً كىاتىرٍحى
 مف  يات وتابل المبيف.اتصؿ الإنساني في جمظة 

فالإيماف ليس مجرد مدكلػة، بػؿ هػك حديدػة مرتبطػة بالميرفػة كبصػحة الالبػار التػي 
يتأسػػػس اظيهػػػا، كلمػػػا وانػػػت طبييػػػة محتػػػكا، اللبريػػػة مماثظػػػة لظمنطػػػؽ كالميرفػػػة، كلمػػػا كراع 
الطبيية، كاتللاهيات كالجماليات، فاف فيظل في المتيػرض لػل ي ػبل فيػؿ النػكر )الاػاركهي، 

 (ٖٗـ، صََُِ
ييمؿ اظه اياعة وؿ  يع حكلػل ليريػل الحديدػة كالاتجػا، الصػحيح. ومػا هيػأ الله   

تيػػػاله بمدتيػػػه ارادتػػػل التوكينيػػػة المػػػوهلات الاساسػػػية فػػػي ادراؾ الميرفػػػة مػػػف  يػػػات وتابػػػة 
 (ُُِـ، صَُُِالمنظكر، مف الحكاس كارادة البحث كالاستو اؼ كاليدؿ. )ربيع، 

لدر نية الوريمة التي تيع الب رية المومنة في هظب اليالـ، هناؾ اليديد مف افيات ا
كبػػدكرها تػػدفيها ضلػػه أف تبػػذؿ جهػػدها مػػف اجػػؿ التنديػػب فػػي وػػؿ مػػا فيهػػا، فوػػؿ ذلػػؾ يػػربط 
مسػػػألة الإيمػػػاف كمسػػػألة الإبػػػداع كالو ػػػؼ بػػػيف التظدػػػي اػػػف الله تيػػػاله كالتكغػػػؿ فػػػي مسػػػالؾ 

 ( ٖٕـ، صُُٗٗالحياة. )لظيؿ، 
لظمنجيػػة الاسػػلامية، ينبثػػؽ مػػف افيػػات الدر نيػػة الوريمػػة كالسػػنة  امػػا البيػػد المييػػارم

النبكيػػػػة ال ػػػػرياة، فػػػػ ف الدػػػػر ف أهػػػػـ مصػػػػدر ميرفػػػػي فػػػػي التػػػػراث الاسػػػػلامي كالسػػػػنة النبكيػػػػة 
 ال رياة، وما انل مصدر لظمنهج كال ريية كالاور كالميرفة.

 سابعاً: بعض التطبيقات الشعرية في المنهج الاسلامي
ال ػػير الػػذم يبنػػه اظػػي المػػنهج الاسػػلامي يبػػدا مػػف ال ػػير فػػي  ومػػا هػػك ميظػػكـ اف

اليصػػػر الاسػػػلامي، كهػػػد أرخ الدارسػػػكف زمنػػػل منػػػذ بدايػػػة ظهػػػكر الػػػديف الإسػػػلامي كانت ػػػار، 
ق، كرغػػـ ذلػػؾ لايلظػػك اصػػر مػػف اليصػػكر مػػف ُِّكحتػػه نهايػػة للافػػة بنػػي أميػػة اػػاـ 
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ير الاسػػلامي، ضنهػػـ ال ػػير الإسػػلامي ضلػػه كهتنػػا الحايػػر. كمػػف اللصػػائص ال ػػيرية لظ ػػ
هجركا ال يراع ميظـ اتغراض ال يرية التي تتنافه مػع تيػاليـ الإسػلاـ، كظهػرت أغػراض 
جديػػػػػدة تيوػػػػػس اهػػػػػداؼ ال ػػػػػريية الإسػػػػػلامية، كوػػػػػاف أبرزهػػػػػا الػػػػػداكة ضلػػػػػه الػػػػػديف الجديػػػػػد 

(، كهجػاع ااػداع الإسػلاـ، كحػث النػاس اظػه )الإسلامي(، كالإ ادة بػل، كمػدح الرسػكؿ )
ـ كرفع راية الحؽ، اما اهـ المياني كالافوار التي تميز بهػا ال ػير الاسػلامي، نصرة الإسلا

داكتػػػػل ضلػػػػه المثػػػػؿ اليظيػػػػا، كالابتيػػػػاد اػػػػف المػػػػدح المبػػػػال  فيػػػػل كالغيػػػػر صػػػػادؽ، فالميػػػػاني 
الإسػػػلامية اوتسػػػبت الاتسػػػاع كالا ػػػراؽ ب  ػػػراؽ الػػػديف الإسػػػلامي كالالاػػػاظ كاليبػػػارات وػػػاف 

ب المومنيف مف ال يراع كايح اظه ا يارهـ، فانت رت الاػاظ انغراس الدر ف الوريـ في هظك 
كابارات الدر ف الوريـ، كلايلاه الصكر الانية كاللياؿ، الذم الذ مف صكر الدػر ف الوػريـ، 

 فأاطه لظ ير موانة لـ يبظغها هبؿ الدر ف الوريـ كالتأثر فيل.
( كؿ محمػد )كمف ال يراع المسظميف البارايف فػي المػنهج الإسػلامي،  ػاار الرسػ

 حساف بف ثابت. مف ذلؾ هكلل: 
 كالله ربػػػػػػػػػػػػػػي لاناػػػػػػػػػػػػػػارؽي ماجػػػػػػػػػػػػػػدان 

 

 اػػػػػػػػؼ اللظياػػػػػػػػة ماجػػػػػػػػد اتجػػػػػػػػداد 
 

 متورمػػػػػػان يػػػػػػداك ضلػػػػػػه رب الييػػػػػػلا
 

 بػػػػػػػذؿي النصػػػػػػػيحة رافػػػػػػػع اتىامػػػػػػػاد 
 

 مثػػػػػػؿ الهػػػػػػلاؿً ميباروػػػػػػان ذا رحمػػػػػػةو 
  

 سػػػػػػػمح اللظياػػػػػػػة طيػػػػػػػب اتاػػػػػػػكاد 
 

 (َّٓ، صُـ، جَُِِ)ارفات،        
هج الإسػلامي فػي هػذ، الابيػات، فظدػد جػاع غػرض المػدح ممزكجػان كظؼ حساف المػن

 -الوػػػػريـ  -بيػػػض الصػػػػاات التػػػي أكداهػػػػا الله اػػػز كجػػػػؿ فػػػػي نبيػػػل محمػػػػد فمنهػػػا الماجػػػػد 
اتصػػيؿ...، كلػػك رجينػػا ضلػػه وػػؿ  -الطيػػب  -السػػماحة  -ذا رحمػػة  -الناصػػح  -ال ػػريؼ

( فػػي الدػػر ف محمػػد ) ذلػػؾ، نجػػد ضف ال ػػاار هػػد تػػأثر بكصػػؼ الله سػػبحانل كتيػػاله لنبيػػل
ظًػػػيـالوػػػريـ كلاسػػػيما فػػػي هكلػػػلً تيػػػاله:  ظيػػػؽو اى نَّػػػؾى لىيىظػػػه لي [ فظدػػػد كظػػػؼ ْ]سػػػكرة الدظػػػـ: كىاً 



 )تأصيل الرؤية الإسلامية(  المههج الإسلامي الأدبي بين الهظرية والتطبيق
           

 

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 342                                            لة العلوم التربوية والهفسيةمج

ذا مػا ال يراع هذ، الصاة التي تنبثؽ انها اظمة الله في لظؽ سػيدنا كنبينػا محمػد ) (، كا 
ر منهػا تصػال ( كجػدنا الوثيػبحثنا في  يات الله سبحانل كتياله في كصؼ النبػي محمػد )

( :تأثر بها ال ػاار كمنهػا هكلػل تيػاله ،) سىػنىةه لامىػف ٍـ فًػي رىسيػكؿً الظَّػلً أيسٍػكىةه حى لىدىػدٍ وىػافى لىويػ
ثًيػػرنا ذىوىػػرى الظَّػػلى وى ػػك الظَّػػلى كىالٍيىػػكٍىـ افلًػػرى كى ػػا [ كهكلػػلً تيػػاله: ُِ]سػػكرة اتحػػزاب: وىػػافى يىرٍجي مى كى

ظٍنىاؾى ضًلاَّ رىحٍمىةن لا  [ فافيات الدر نيػة فيهػا الوثيػر مػف صػاات َُٕ]سكرة اتنبياع: ظٍيىالىمًيفأىرٍسى
( كتأثر ال اار واف كايحان، فظدػد يػمف فػي هػذ، اتبيػات ال ػيرية بيػض النبي محمد )

مف الصاات التي ذورها الله سبحانل كتياله، كهذا يوود انغراس افيات الدر نية الوريمة في 
سػيما ال ػيراع كانيوػاس ذلػؾ جظيػا فػي ا ػيارهـ. ومػا جػاع الدسػػـ هظػكب كادػكؿ المسػظميف كلا

(، ( مومػؿ الابيػات بصػااتل )في هذ، الابيات، تكويدان لما يحمظل ال اار لنبيل محمد )
ومػػا كظػػؼ ال ػػاار جمػػاؿ الت ػػبيل فػػي البيػػت )مثػػؿى الهػػلاؿً مباروػػا...( ضذ أفػػاد الت ػػبيل هنػػا 

يديد ذلؾ بكجل كاحد، فهك النكر، كالرفية، كالسناع، ( كالهلاؿ، كلـ اطلاؽ المت ابل بينل )
ػػةن ...الػػا، ومػػا يظهػػر الت ػػبيل بالرحمػػة تػػأثرا بافيػػة الدر نيػػة الوريمػػة  ػػظٍنىاؾى ضًلاَّ رىحٍمى ػػا أىرٍسى مى كى

 [ َُٕ]سكرة اتنبياع: لاظٍيىالىمًيف
( ويػػػػب بػػػػف مالػػػػؾ، تحمػػػػؿ المػػػػدح ومػػػػا جػػػػاعت ابيػػػػات  ػػػػاار الرسػػػػكؿ محمػػػػد )

كالانصػػار، كفيهػػا روػػف مػػف أروػػاف الإسػػلاـ كهػػك ال ػػهادة، فظدػػد كظػػؼ ويػػب بػػف لظمهػػاجريف 
 مالؾ ال هادة في هذ، الابيات:

 فظمػػػػػػػػػػا لدينػػػػػػػػػػاهـ كوػػػػػػػػػػؿُّ مجاهػػػػػػػػػػدي 
 

ػػػػػػػابًري    تصػػػػػػػحابلً مستبسػػػػػػػؿً الػػػػػػػناس صى
 

ػػػػػػػػػػػهًدنا بػػػػػػػػػػػأف الله لاربَّ غيػػػػػػػػػػػر،ي    ى
 

 كأف رسػػػػػػػػػػػػػػػكؿى الله بػػػػػػػػػػػػػػػالحؽى ظػػػػػػػػػػػػػػػاهري  
 

 (ْٕـ، صُٕٗٗ)طراد،               
هج الاسػػلامي ال ػػيرم كايػػح، فالمػػدح متيػػمف روػػف مػػف اروػػاف الإسػػلاـ كهػػك المػػن

( بدػػكؿ الحػػؽ، ومػػا ذوػػر الجهػػاد فػػي ال ػػهادة ومػػا ذورنػػا سػػابدان، كمتيػػمف مػػدح الرسػػكؿ )
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سػػبيؿ الله تيػػاله، كلػػك بحثنػػا فػػي  يػػات الدػػر ف الوػػريـ، لكجػػدنا فيهػػا  ياتػػل سػػبحانل كتيػػاله، 
ؽا بىً ػيرنا  الحؽ( في هكلل تياله:  ( بػ)رسالةتصؼ رسالة النبي محمد ) ظٍنىاؾى بػًالٍحى ضًنَّا أىرٍسى

حًيـ ابً الٍجى فٍ أىصٍحى نىذًيرنا كىلاى تيسٍأىؿي اى  [ُُٗ] سكرة البدرة: كى
( فػػي الرجػػز، انػػدما كلدػػد جػػاعت ابيػػات ابػػد الله بػػف ركاحػػة  ػػاار النبػػي محمػػد )

 -ا تد الدتاؿ في كاهية موتة:
 

 اياحبػػػػػػػػػػػػػذا الجنػػػػػػػػػػػػػة كاهترابهػػػػػػػػػػػػػ
 

   طيبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارد  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرابها
 كالػػػػػركـ ركـ هػػػػػد دنػػػػػا اػػػػػذابها

 

 وػػػػػػػػػػػػػػػػافرة بييػػػػػػػػػػػػػػػػدة أنسػػػػػػػػػػػػػػػػابها
 

 اظػػػػػػػػػػيَّ ضذ لاهيتهػػػػػػػػػػا يًػػػػػػػػػػرابيها
 

 (ّٖـ، صََِٗ)فااكر،              
كظؼ ال اار المواف المتليؿ الجنة، كنيظـ لما لهذا المواف مف هيمة مينكية دينيػة 

ر ف الوػريـ، التػي تػأثر بهػا ال ػاار، مػف مستمدة مف  يات الله تياله سبحانل كتياله في الد
الًػػدًيفى ذلػػؾ هكلػػل تيػػاله  نَّػػاتو تىجٍػػرًم مًػػف تىحٍتًهىػػا اتىنٍهىػػاري لى وٍمًنىػػاتً جى ػػوٍمًنًيفى كىالٍمي ػػدى الظػٌػلي الٍمي كىاى

ػفى الظػٌلً أىوٍبىػري ذىلًػؾى هيػكى الٍاىػكٍزي  رًيٍػكىافه ما نَّاتً اىدٍفو كى مىسىاوًفى طىيابىةن فًي جى ]سػكرة  الٍيىظًػيـ فًيهىا كى
[، كهذ، الابيات فيها الدليؿ الداطع اظه تأثر ال ػاار فػي الدػر ف الوػريـ كانغػراس ِٕالتكبة:

اياتلً في هظبل كادظلً، كاتباع المنهج الإسلامي في ال ػير، ومػا كظػؼ الهجػاع لظػركـ الوػافرة 
هجػاع الوػافر  كبييدة النسب، كوما هك ميظكـ فػ ف اليربػي ياتلػر بنسػبلً فوػاف مػف الطبييػي

بالنسػػب، ليػػدـ تػػكفر، انػػد، كتهميػػة النسػػب اػػف الدبائػػؿ اليربيػػة هػػديمان كالاسػػلامية اظػػه مػػر 
 اليصكر.

ومػػػػا نجػػػػد  ػػػػاار الػػػػر، وػػػػاف لػػػػل البػػػػاع الطكيػػػػؿ فػػػػي الهجػػػػاع، كهػػػػك احػػػػد ال ػػػػيراع 
المليػػػرميف، ال ػػػاار الحطيئػػػة الػػػذم ))امػػػر دهػػػػران فػػػي الجاهظيػػػة، كبدػػػي فػػػي الإسػػػػلاـ(( 
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( كالػػػػذم هيػػػػؿ انػػػػل ضنػػػػل فػػػػي بدايػػػػة اسػػػػلامل، لػػػػـ يوػػػػف َُُ، صُ، جـُْٕٗ)الجمحػػػػي، 
نػػل لػػـ ي ػػع الإسػػلاـ فػػي ناسػػل ضلا بيػػد فتػػرة طكيظػػة )مػػاس،  الإسػػلاـ هػػد مظػػؾ  ػػغاؼ هظبػػل، كا 

 (ِٔـ، صُٖٖٗ
  -رغـ ذلؾ واف اسظكب الدااع كايح في ابياتل مف ذلؾ هكلل في الهجاع:

 جػػػػػػػػػزاؾ الله  ػػػػػػػػػران مػػػػػػػػػف اجػػػػػػػػػكزو 
 

 بنػػػػػػػػػػػػػػيفكلدػػػػػػػػػػػػػػاؾى اليدػػػػػػػػػػػػػػكؽ مػػػػػػػػػػػػػػف ال 
 

 فدػػػػػد سيكٌسػػػػػػت أمػػػػػر بنيػػػػػػؾ حتػػػػػػه
 

 تػػػػػػػػػػػػػػػػػػروتهيـ أدؽَّ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الطحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف 
 

 (َُُـ، صُٕٖٗ)ابف السويف،           
كظؼ ال اار اسظكب الدااع، فهك يداك الله اػز كجػؿ أف يجازيهػا  ػر الجػزاع لمػا 

 ألحدت بل مف اليار طيظة حياتل.
 -ظهر أثر الإسلاـ في  ير،، فظل ابيات في الحومة:

ٍـ جكازيػػػػػػلكمػػػػػػف يايػػػػػػؿي الل  يػػػػػػرى لاييػػػػػػدي
 

 لايػػػػػػذهبي اليػػػػػػرؼي بػػػػػػيف الًله كالنػػػػػػاسً  
 

 (ُ ٓـ، صُٕٖٗ)ابف السويف،           
فاي هذا البيت حومة ي رؽ منها اللير الوثير، فهي تدؿ اظه فيؿ الليػر كاهميتػل 
لػه  كمػردكد،ي مػف هبػؿ الله تيػاله كالنػاس، فهػك بػذلؾ يرجػع اليمػؿ ضلػه الله سػبحانل كتيػاله كا 

 يل في الحياة الدنيا كافلرة.اف يجاز 
 وما ظهرت في مراثي اللنساع الحومة كهي تلاطب الدبيظة في هكلها: 

 لا ػػػػػيع يبدػػػػػه غيػػػػػري كجػػػػػل مظوينػػػػػا 
 

 كلسػػػػػتي أرل حيػػػػػا اظػػػػػه الػػػػػدهر لالػػػػػدا 
 

 ألا ضف يػػػػػػكـ ابػػػػػػف ال ػػػػػػريد كرهطػػػػػػلً 
 

كاوػػػػػػػػػػػػػػػداى    أبػػػػػػػػػػػػػػػاد جاانػػػػػػػػػػػػػػػا كالدػػػػػػػػػػػػػػػديكر الرَّ
 

 ظليػػػػػػػػػػػػؿ المكااًػػػػػػػػػػػػداكهػػػػػػػػػػػػـ يتجػػػػػػػػػػػػزكف ل    هػػػػػػػػػػػػػػػـ يمظػػػػػػػػػػػػػػػوكف لظيػػػػػػػػػػػػػػػتـ ضنػػػػػػػػػػػػػػػاع،ي 
 

 ألا أبظغػػػػػػػػا انٌػػػػػػػػي سػػػػػػػػظيمان كاػػػػػػػػامران 
 

ػػػػاهًدا  يَّيػػػػي هػػػػكازًفى  ى مػػػػفٍ وػػػػافى مًػػػػفٍ حى  كى
 

 بػػػػػأف بنػػػػػي ذبيػػػػػاف هػػػػػد ارفػػػػػكا لوػػػػػـ
 

ٍـ بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأف لاتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكدا   ضذا مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتلاهيت
 

 (ٕٓ/ِٕـ، صُٖٖٗ)ابك سكيظـ،        
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ظػػكد فاػػي البيػػت اتكؿ حومػػة بػػاف البدػػاع لله سػػبحانل كتيػػاله، فهػػك مظيونػػا، كلايكجػػد ل
تم انساف الر، كجاع مػدح الدػكـ فػي هكلهػا )يمظػوكف لظيتػيـ ضنػاع،ي ...( كفيهػا تيػابير الوػرـ 

 لهذ، الدبيظة، كيظهر المدح بتذويرهـ بدكتهـ اتجا، هبيظة بني ذبياف.
كوما هك ميظكـ ضف اللنسػاع مػف ال ػاارات المليػرمات، كوػاف للإسػلاـ اثػر وبيػر 

ـ( ضذ هػػػدمت اكلادهػػػا اتربيػػػة، ّٕٔق)ِٔسػػػية سػػػنة اظػػػه  ػػػيرها كلاسػػػيما فػػػي كاهيػػػة الداد
( مػع هكمهػا مػف بنػي فوانت اللنساع ))صحابية )ريي الله انها( هدمت اظه الرسػكؿ )

 ( َِ/ ُٗـ، صُٖٓٗسظيـ كاسظمت ميهـ(( )اليسكاي، 
كلدد وانت كصػية اللنسػاع تكلادهػا الاربيػة )فاغػدك ضلػه هتػاؿ اػدكوـ مستبصػريف، 

ذا رأيتـ الحرب هد  ػمرت كبالله اظه أادائل مس تبصريف، كبالله اظه أادائل مستنصريف، كا 
اظه ساهها كايطرمت لظه اظه سياهها، كجظجظت ناران اظه أكراهها فيتمكا كطيسا كجالػدكا 
رئيسػػان انػػد احتػػداـ لميسػػان تظاػػركا بػػالمغنـ كالورامػػة فػػي دار اللظػػكد كالمدامػػة، فلػػرج بنكهػػا 

 ( ُِـ، صُٖٓٗان، كاست هدكا رحمهـ الله(( )اليسكاي، هابظيف لنصحها، كأبظكا بلاعن حسن
كهالت اللنساع انػدما است ػهد اكلادهػا ))الحمػد لله الػذم  ػرفني بدػتظهـ، كارجػك مػف 

 (ُِربي أف يجميني بهـ في مستدر رحمتل(( )المصدر ناسل، ص
 كهيؿ ضنها لـ تتاجع اظيهـ وما فيظت في الجاهظية اظه ألكيها. 

الإسػػلامي ظهػػر جظيػػان فػػي حػػرب الدادسػػية مػػع أكلادهػػا اتربيػػة،  مػػا ذورنػػا أف مكهاهػػا
نهػا لػـ تتاجػع اظػيهـ،  فأكصػتهـ كصػيتها الم ػهكدة كالتػي ذورناهػا كلصػتهـ اظػه الصػبر كا 

ق فػي للافػة مياكيػة كهيػؿ انهػا ال ػيع الوثيػر كاػف جػكدة ْٔكوانت كفاتها بالبادية سػنة 
أ ػيارها فػي الإسػلاـ، انمػا تيػكد فػي   يرها في الجاهظية كفي الإسػلاـ، كرجػح بييػهـ هظػة

 (ُِـ، صُٖٓٗأغظب اتحياف ضله يياال )اليسكاي، 
كومػػا هػػك ميظػػكـ اظػػه الػػتلاؼ الاغػػراض ال ػػيرية، وػػاف ظهػػكر المػػنهج الإسػػلامي 
ال ػػيرم اظػػه صػػييد اتلاػػاظ كالميػػاني، كاليبػػارات، كالصػػكر الانيػػة ووػػؿ، كاظػػه الػػتلاؼ 

اثر الإسلاـ كالمنهج الإسلامي في ا ػيارهـ، فمػنهـ مػف ال يراع كال اارات، ضلا ضننا كجدنا 
(، كمػػنهـ مػػف وػػاف كايػػحان فػػي ا ػػيارهـ، مثػػؿ روػػف اسػػاس كهػػـ  ػػيراع الرسػػكؿ محمػػد )
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كمػػنهـ الػػريف حتػػه كاف لػػـ يظهػػر وثيػػرا ضلا انػػل وػػاف لػػديهـ التيػػابير كاتسػػاليب الإسػػلامية 
 الكايحة.
 
 الخاتمة:

 كفيػػظلي، اهػػؼ انػػد أهػػـ النتػػائج التػػي تكصػػؿ بيػػد التكوػػؿ اظػػه الله تيػػاله، كمنػػة الله
 -ضليها البحث:

الدػػر ف الوػػريـ كالحػػديث النبػػكم ال ػػريؼ المصػػدراف الاساسػػياف فػػي المػػنهج الإسػػلامي  .ُ
 اتدبي، لظ ير اسلامي اظه مر اليصكر.

ضنمػػاز ال ػػػير الإسػػػلامي بالكيػػػكح كال ػػػاافية كالدػػػكة النابيػػػة مػػػف الاهتباسػػػات الدر نيػػػة  .ِ
النبكيػػة ال ػرياة، فال ػػير المتػػكازف بػػيف الجماليػة كالتأثريػػة النابيػػة مػػف  الوريمػة كالسػػنة

ذلػػػؾ الػػػديف الدػػػيـ، يتنػػػاكؿ تظػػػؾ الامػػػكر كالم ػػػاار كييالجهػػػا ترويػػػزان كتوثياػػػان كتظميحػػػان 
كتصػػػػريحان كتجريػػػػدان كتجسػػػػيدان ك ػػػػولان كميػػػػمكنان، لينػػػػتج لنػػػػا هػػػػذ، الاامػػػػاؿ ال ػػػػيرية 

 الية الايجابية.الابدااية. ذات الركح الاللاهية الجم
ضف االاـ اتدب في اصر صدر الإسلاـ مثظكا مدرسة في ابدااهـ جػاع مػف بيػدهـ  .ّ

 مف يدظدهـ بها كيسير اظه نهجهـ كاف تغيرت مياميف الدصيدة ك وظها.
، وػاف دافيػان لكيػع مػنهج اسػلامي يسػير تأييد النبي محمػد ) .ْ ( لنػكع ال ػير المظتػزـ

 اظيل ال يراع اظه مر اليصكر.
سلاـ هذبى الماردة ال يرية ضله ماػردات اسػلامية هر نيػة بحتػة لهػا كهيهػا اظػه ضف الإ .ٓ

 السامع كالداره لما فيها مف اهتباسات هر نية وريمة االية المستكل.
طبيية التصكر الاسلامي يبدأ مف الحديدة الالهية التي يصدر منهػا الكجػكد وظػل، ثػـ  .ٔ

تػػػل كمكجكداتػػل، كيينػػػه انايػػػة يسػػير مػػػع هػػذا الكجػػػكد فػػي وػػػؿ صػػػكر، كا ػػوالل كوائنا
لاصػػة بالإنسػػػاف، فييطيػػػل مسػػػاحة كاسػػػية مػػػف الصػػػكرة، ثػػػـ ييػػػكد بػػػالكجكد وظػػػل مػػػرة 
الػػػػرل ضلػػػػه الحديدػػػػة الالهيػػػػة التػػػػي صػػػػدر انهػػػػا كاليهػػػػا ييػػػػكد، ضف طبييػػػػة التصػػػػكر 
الإسػػلامي يكجػػل الدظػػب كاليدػػؿ ضلػػه هػػدرة الله تيػػاله اػػز كجػػؿ فػػي الإبػػداع فػػي اللظػػؽ 
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اظػه وػؿ  ػيع، كبهػذا تبػيف رسػالة الإنسػاف اظػه اترض، كمػا  كوذلؾ هدرتل الدػاهرة
 ااطا، الله تياله مف ضموانيات اظه اللكض في المجالات وافة كالإبداع.

 ػمكلية المػنهج الإسػلامي، جػاعت مػف  ػمكلية الدػر ف الوػريـ، الػذم  ػمؿ وػؿ  ػيع  .ٕ
لػذم وػاف في الحيػاة كمػا بيػد الحيػاة، فوػكف منػل الاوػر الإسػلامي كالػنهج الإسػلامي ا

 بدكر، اهتحاـ لظتراث الإنساني، الذم وكف الحيارة الاسلامية. 
تأصػػػػػيؿ الرويػػػػػة الإسػػػػػلامية، كفػػػػػؽ ماهامػػػػػت اظيػػػػػل الدراسػػػػػات الإسػػػػػلامية كالمدرسػػػػػة  .ٖ

الإسػػلامية، التػػي تمثػػؿ الاوػػر الإسػػلامي، كتمتػػاز الرويػػة لظيػػالـ الإسػػلامي اػػف بديػػة 
م، وكنها روية موسسة اف الػكحي الرول الاظساية كاليظمية التي صاغها اليدؿ الب ر 

( ممػا يجيظهػا رويػة أوثػر الرباني، ممثلان في الدر ف الوػريـ كسػنة نبيػل المصػطاه )
صػػدهان كيدينػػان كادلانيػػة تنهػػا فػػي مجػػاؿ الوكنيػػات كالغيبيػػات تتجػػاكز اليدػػؿ الب ػػرم، 

 كليست وباهي الرول التي صاغها اليدؿ الإنساني.
نهج الاسػػلامي، تمثػػؿ نمكذجػػان حيػػان لانغػػراس الدػػر ف وانػت التطبيدػػات ال ػػيرية فػػي المػػ .ٗ

الوػػريـ كالحػػديث النبػػكم ال ػػريؼ فػػي هظػػكب كادػػكؿ ال ػػيراع كال ػػاارات كلاسػػيما فػػي 
 اصر صدر السلاـ.

كأليػػران فػػ ف هػػذ، النتػػائج هػػي التػػي هػػدر لػػي أف اصػػؿ اليهػػا، فيسػػه ألا أحػػرـ اجػػػر 
ان كالصلاة كالسلاـ اظػه نبينػان كرسػكلنا المجتهد ضف فاتني اجر المصيب، كالحمد لله أكلان كألر 

 (.محمد )
 

 :الهوامش
لبنػاف، -، بيػركتُابف منظكر، تحديؽ اػامر احمػد اليػامرم، دار الوتػب اليظميػة، ط .ُ

 ْْٕـ: ََِّ
اليػػػػراؽ، -د. اظػػػػي جػػػػكاد الطػػػػاهر، مػػػػنهج البحػػػػث اتدبػػػػي، مطبيػػػػة اليػػػػاني، بغػػػػداد .ِ

 ُّـ: َُٕٗ



 )تأصيل الرؤية الإسلامية(  المههج الإسلامي الأدبي بين الهظرية والتطبيق
           

 

 2022    آذارلشهر  ( 148العدد )                                 348                                            لة العلوم التربوية والهفسيةمج

ية كأدكاتها مف منظكر ضسلامي، في وتاب سيؼ الديف ابد الاتاح، المنهجية الإسلام .ّ
المنهجيػػػػة الإسػػػػػلامية، تحديػػػػػؽ احمػػػػد فػػػػػواد با ػػػػػا كالػػػػركف، الميهػػػػػد اليػػػػػالمي لظاوػػػػػر 

 ْٕٔـ: ََُِ، ُ، طِالكلايات المتحدة الامريوية، ج-الإسلامي، فرجينيا
ينظػػر: اظػػي الغزيػػكم، مػػدلؿ ضلػػه الػػنهج الإسػػلامي فػػي الندػػد اتدبػػي، وتػػاب الحػػؽ  .ْ

 ُٖـ،: َََِ، ٔ، طلظن ر كالطبااة
 ِْينظر: المصدر ناسل:  .ٓ
 ّٔق: َُْٕنجيب الويلاني، مدلؿ ضله اتدب الإسلامي، ن ر وتاب الامة،  .ٔ
ينظػػػر: امػػػاد الػػػديف لظيػػػؿ، هػػػؿ للإسػػػلامية مػػػذهبها المتميػػػز كمنهجهػػػا اللػػػاص فػػػي  .ٕ

 ّٓـ: ُٖٗٗالدراسة الادبية، طبع الادب الإسلامي، 
 ُُينظر: المصدر ناسل:  .ٖ
ر، اتدب الإسػػػلامي  فػػػػاؽ كنمػػػػاذج، دار هبػػػاع لظطبااػػػػة كالن ػػػػر ينظػػػر: حامػػػػد ظػػػػاه .ٗ

 ُٓـ: َََِ، ُكالتكزيع، ط
، ُينظػػػر، اوػػػرـ يػػػياع اليمػػػرم، التػػػراث كالمياصػػػرة، مطػػػابع الدكحػػػة الحديثػػػة، ط .َُ

 ٓٗـ: ُٖٓٗ -الدكحة
ينظػػػر: احمػػػد هيوػػػؿ، الادب يجػػػب اف يػػػرتبط بػػػالتراث لظحاػػػاظ اظػػػه الدػػػيـ الرفييػػػة،  .ُُ

  ٕٔق: َُِْ، ٔالمباده الوريمة، ط
 َٕكمسظـ: وتاب ال ير:  ّٗ، وتاب اتدب: ْٔٓالبلارم،  .ُِ
ـ: ُٖٕٗينظر: زوي الي ماكم، ال وؿ كالميمكف في الندد الادبي، االـ الاور،  .ُّ

ُْٓ. 
 ُْ-ُّ: ُّٖٗلبناف، -ينظر: محمد هطب، منهج الاف الاسلامي، بيركت .ُْ
ـ، دار الوتػاب، ينظر: محمد ابد المنيـ لااجي، الحياة اتدبية فػي اصػر الإسػلا .ُٓ

 ٕٔـ: ُْٖٗ، لبناف، ّط
-، جػدةٗينظر: د. محمد حمدكف، نحك نظريػة لػتدب الإسػلامي، دار المنهػؿ، ط .ُٔ

 ّٓـ: ُٖٔٗالسيكدية، 
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ينظر: تاسير الطبرم، وتػاب جػامع البيػاف فػي تاسػير الدػر ف، الطبػرم طبيػت هػذ،  .ُٕ
 ، المطبيػػػػة الوبػػػػرل الاميريػػػػةُالنسػػػػلة بيػػػػد تصػػػػحيحها اظػػػػه الاصػػػػكؿ بمصػػػػر، ط

 ُٓٓ: ُٗ، جُّّٖمصر، -ببكلاؽ
  ُْٖ: ُٗالمصدر ناسل: ج .ُٖ
ينظػػػر: ابػػػف ر ػػػيؽ الديركانػػػي، اليمػػػدة فػػػي محاسػػػف ال ػػػير ك دابػػػل، تحديػػػؽ محمػػػد  .ُٗ

فػػػػي بػػػػاب الػػػػرد اظػػػػه  ٖٓ/ُـ: ُٖٖٗلبنػػػػاف، -، بيػػػػركتُهرهػػػػزاف، دار الميرفػػػػة، ط
 مايور، مف ال ير.

ـ: ََِٔف، ينظػػػر: محمػػػكد اوا ػػػة، ال ػػػير فػػػي اصػػػر النبػػػكة، دار الوتػػػب، لبنػػػا .َِ
ُِٖ 

ينظػػػر: احمػػػد محمػػػد اػػػكيف، مػػػدلؿ اتدب اليربػػػي، دار الكفػػػاع لظطبااػػػة كالن ػػػر،  .ُِ
 ٔٗـ: َُِْ، الاسوندرية، ُط
ينظػػػر: مصػػػطاه السػػػيكفي، فػػػي تػػػاريا الادب فػػػي صػػػدر الاسػػػلاـ، الػػػدار الػػػدكلي  .ِِ

 ُِٗـ: َََِ، ُللاستثمارات الثدافية، ط
 ّْينظر: اوا ة:  .ِّ
 ْٔينظر: المصدر ناسل:  .ِْ
ـ: ََِٔيػػه مػػراد، ميجػػـ تػػراجـ ال ػػيراع الوبيػػر، دار الحػػديث، الدػػاهرة، ينظػػر: يح .ِٓ

 َِٔ/ ُج
، ُ، جِينظػػػػػػر: امػػػػػػركا فػػػػػػركخ، تػػػػػػاريا اتدب اليربػػػػػػي، دار اليظػػػػػػـ لظملايػػػػػػيف، ط .ِٔ

 ِِِـ: ََِٔ
ينظػػر: حسػػف ب ػػير صػػديؽ، اتدب اليربػػي فػػي صػػدر الإسػػلاـ كاليصػػر اتمػػكم،  .ِٕ

 ُِّـ: ََِٕ، ِ، طُالدار السكدانية، لظوتب، ج
 ُٔـ: ُّٖٗهطب،  .ِٖ
 المصدر ناسل. .ِٗ
 ِٖـ: ُّٖٗهطب،  .َّ
 ِّالمصدر ناسل:  .ُّ
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 ْٔـ:ُّٖٗهطب،  .ِّ
الدػػػػػاهرة، مصػػػػػر، -ينظػػػػػر: محمػػػػػد متػػػػػكلي ال ػػػػػيراكم، وتػػػػػاب اليػػػػػكـ، دار اتلبػػػػػار .ّّ

 ْْق: َُُْ
 ْْـ: ُّٖٗهطب،  .ّْ
ينظػػر: طػػل جػػابر اليظػػكاني، ضسػػلامية الميرفػػة بػػيف اليػػكـ كاتمػػس، الميهػػد اليػػالمي  .ّٓ

 َّ: ُٔٗٗ، ُالكلايات المتحدة الامريوية، ط-نيالظاور الإسلامي، فرجي
ينظػػػر: ابػػػك بوػػػر محمػػػد ابػػػػراهيـ، التوامػػػؿ الميرفػػػي كتطبيداتػػػل الجامييػػػة، الميهػػػػد  .ّٔ

 ٓٔـ: َََِلبناف، -، بيركتُاليالمي لظاور الإسلامي، ط
المبػػػػػػاده اليامػػػػػػة كلطػػػػػػة اليمػػػػػػؿ -ينظػػػػػػر: ضسػػػػػػماايؿ الاػػػػػػاركهي، أسػػػػػػظمة الميرفػػػػػػة .ّٕ

ـ: ُُٗٗلبنػاف،  -، بيػركت ُطبااة كالن ػر كالتكزيػع، طكالانجازات، دار الهادم لظ
ٗ 
ينظػػر: سػػيد محمػػد نديػػب اليطػػاس، مػػداللات فظسػػاية فػػي الػػديف كاليظمانيػػة، ترجمػػة  .ّٖ

 ُٗٓـ: َََِ، ُمحمد ايساكم، الميهد اليالي لظحيارة كالاور الإسلامي، ط
 ينظػػػػر: ابػػػػد الحميػػػػد أبػػػػك سػػػػظيماف، ازمػػػػة اليدػػػػؿ المسػػػػظـ، الميهػػػػد اليػػػػالمي لظاوػػػػر .ّٗ

 ـ، ص.عُُٗٗ، ُالكلايات المتحدة الامريوية، ط -الإسلامي، فرجينيا 
ينظػػر: فتحػػي حسػػف المظوػػاكم، منهجيػػة التوامػػؿ الميرفػػي، مدػػدمات فػػي المنهجيػػة  .َْ

الكلايػػات المتحػػدة الامريويػػة، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر الإسػػلامي، -الإسػػلامية، فرجينيػػا
 َْـ: َُُِ، ُط
، ٔلامي كمدكماتػػل، دار ال ػػركؽ، طينظػػر: سػػيد هطػػب، لصػػائص التصػػكر الإسػػ .ُْ

 ُٔـ: ََِٓمصر، 
ينظػػر: طػػل جػػابر اليظػػكاني، اتزمػػة الاوريػػة كمنػػاهج التغييػػر، دار الهػػادم لظطبااػػة  .ِْ

 ُُٓ-ُُْـ: ََِّ، ُلبناف، ط-كالن ر، بيركت
سيد نديب اليطاس، مداللات فظساية في الديف كاليظمانية، ترجمة محمد ايساكم،  .ّْ

 َُِـ: َََِ، ُلاور الإسلامي، طالميهد اليالي لظحيارة كا
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ينظػػر: مالػػؾ بػػف نبػػي، الظػػاهرة الدر نيػػة، ترجمػػة ابػػد الصػػبكر  ػػاهيف، دار الاوػػر،  .ْْ
 ََِـ: ُٖٕٗسكريا، -، دم ؽْط
ينظػػر: اسػػماايؿ راجػػي الاػػاركهي، التكحيػػد ميػػامينل اظػػه الاوػػر كالحيػػاة، ترجمػػة  .ْٓ

 ٔٗـ: ََُِالسيد امر، 
 ٖٗينظر: اسماايؿ راجي الااركهي،  .ْٔ
: محمػػػد احمػػػد ربيػػػع، المػػػنهج الدر نػػػي فػػػي بنػػػاع الم ػػػترؾ الانسػػػاني، الميهػػػد ينظػػػر .ْٕ

 ُُِـ: َُُِاليالمي لظاور الإسلامي، بيركت، 
الكلايػػات  -ينظػػر: امػػاد الػػديف لظيػػؿ، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر الإسػػلامي، فرجينيػػا  .ْٖ

 ٖٕـ: ُُٗٗ، ُالمتحدة اتمريوية، ط
 -، بيػركت ُصػادر بيػركت، جينظر: كليػد ارفػات، ديػكاف حسػاف بػف ثابػت، دار  .ْٗ

 َّٓـ: َُِِلبناف، 
، بيػركت ُينظر: د. مجيد طراد، ديكاف ويب بف مالؾ اتنصارم، دار بيركت، ط .َٓ

 ْٕـ: ُٕٗٗلبناف،  -
، بيركت ِينظر: أ. اظي فااكر، ديكاف ابد الله بف ركاحة، دار الوتب اليظمية، ط .ُٓ

 ّٖـ: ََِٗلبناف،  -
ق( طبدػػػات فحػػكؿ ال ػػيراع، هػػػراعة ُِّ-ُّٗينظػػر: محمػػد بػػػف سػػلاـ الجمحػػي ) .ِٓ

 -ك رح، محمكد محمد  اور، طبع كن ر الهيئة اليامة، موتبة الاسػوندرية، مصػر 
 َُُ/ ُـ: جُْٕٗالداهرة، 

ينظر: ابد الغنػي لمػاس، الحطيئػة ال ػاار الماتػرل اظيػل، مطبيػة اليػاني، بغػداد  .ّٓ
 ِٔـ: ُٖٖٗاليراؽ،  -
 -ـ ُٖٔل ك ػػػػرح ابػػػف السػػػػويت )د. نيمػػػاف محمػػػد امػػػػيف، ديػػػكاف الحطيئػػػػة بركايتػػػ .ْٓ

 َُُـ: ُٕٖٗمصر،  -، الداهرة ُق(، موتبة اللانجي، طِْٔ
 ُٓـ: ُٕٖٗابف السويف،  .ٓٓ
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أنكر ابك سكيظـ، ديػكاف اللنسػاع،  ػرحة ثيظػب ابػك اليبػاس، احمػد يحيػه بػف سػيار  .ٔٓ
ـ: ُٖٖٗاتردف،  -، طبػػع كن ػػر جاميػػة موتػػل، دار امػػاف ُال ػػيباني النحػػكم، ط

ِٕ-ٕٓ 
لػػػكيس  ػػػيلك اليسػػػكاي، أنػػػيس الجظسػػػاع فػػػي  ػػػرح ديػػػكاف اللنسػػػاع، ينظػػػر: اتب  .ٕٓ

 َُِٗـ: ُٖٓٗالمطبية الواثكلكوية لتدباع اليسكاييف، 
 ُِالمصدر ناسل:  .ٖٓ
 ُِـ: ُٖٓٗاتب لكيس  يلك اليسكاي،  .ٗٓ
 المصدر ناسل .َٔ

 :المصادر
 الدر ف الوريـ 
 -ت ، بيػػػرك ِأ. اظػػػي فػػػااكر، ديػػػكاف ابػػػد الله بػػػف ركاحػػػة، دار الوتػػػب اليظميػػػة، ط .ُ

 ـ.ََِٗلبناف، 
اتب لػػػكيس  ػػػيلك اليسػػػكاي، أنػػػيس الجظسػػػاع فػػػي  ػػػرح ديػػػكاف اللنسػػػاع، المطبيػػػة  .ِ

 ـ.ُٖٓٗالواثكلكوية لتدباع اليسكاييف، 
ابػػف ر ػػيؽ الديركانػػي، اليمػػدة فػػي محاسػػف ال ػػير ك دابػػل، تحديػػؽ محمػػد هرهػػزاف، دار  .ّ

 ـ. ُٖٖٗلبناف، -، بيركتُالميرفة، ط
لبنػاف، -، بيػركتُاليػامرم، دار الوتػب اليظميػة، ط ابف منظكر، تحديؽ اػامر احمػد .ْ

 ـ.ََِّ
ابك بور محمد ابراهيـ، التوامؿ الميرفي كتطبيداتػل الجامييػة، الميهػد اليػالمي لظاوػر  .ٓ

 ـ.َََِلبناف، -، بيركتُالإسلامي، ط
، ُاحمػػػػػد محمػػػػػد اػػػػػكيف، مػػػػػدلؿ اتدب اليربػػػػػي، دار الكفػػػػػاع لظطبااػػػػػة كالن ػػػػػر، ط .ٔ

 ـ.َُِْالاسوندرية، 
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هيوػػػؿ، الادب يجػػػب اف يػػػرتبط بػػػالتراث لظحاػػػاظ اظػػػه الدػػػيـ الرفييػػػة، المبػػػاده احمػػػد  .ٕ
 ق. َُِْ، ٔالوريمة، ط

المبػػاده اليامػػة كلطػػة اليمػػؿ كالانجػػازات، دار -ضسػػماايؿ الاػػاركهي، أسػػظمة الميرفػػة .ٖ
 ـ.ُُٗٗلبناف،  -، بيركت ُالهادم لظطبااة كالن ر كالتكزيع، ط

 -، الدكحػػػةُمطػػػابع الدكحػػػة الحديثػػػة، طاوػػػرـ يػػػياع اليمػػػرم، التػػػراث كالمياصػػػرة،  .ٗ
 ـ.ُٖٓٗ

أنكر ابك سكيظـ، ديػكاف اللنسػاع،  ػرحة ثيظػب ابػك اليبػاس، احمػد يحيػه بػف سػيار  .َُ
 ـ.ُٖٖٗاتردف،  -، طبع كن ر جامية موتل، دار اماف ُال يباني النحكم، ط

تاسير الطبرم، وتاب جامع البياف في تاسػير الدػر ف، الطبػرم طبيػت هػذ، النسػلة  .ُُ
 -، المطبيػػػة الوبػػػرل الاميريػػػة ببػػػكلاؽ ُصػػػحيحها اظػػػه الاصػػػكؿ بمصػػػر، طبيػػػد ت

 ق.ُّّٖ، ُٗ، جُّّٖمصر، 
حامد ظػاهر، اتدب الإسػلامي  فػاؽ كنمػاذج، دار هبػاع لظطبااػة كالن ػر كالتكزيػع،  .ُِ

 ـ.َََِ، ُط
حسػػػف ب ػػػير صػػػديؽ، اتدب اليربػػػي فػػػي صػػػدر الإسػػػلاـ كاليصػػػر اتمػػػكم، الػػػدار  .ُّ

 ـ.ََِٕ، ِ، طُالسكدانية، لظوتب، ج
اليػػػراؽ،  -د. اظػػػي جػػػكاد الطػػػاهر، مػػػنهج البحػػػث اتدبػػػي، مطبيػػػة اليػػػاني، بغػػػداد .ُْ

 ـ.َُٕٗ
 -، بيػػػركت ُد. مجيػػػد طػػػراد، ديػػػكاف ويػػػب بػػػف مالػػػؾ اتنصػػػارم، دار بيػػػركت، ط .ُٓ

 ـ.ُٕٗٗلبناف، 
 ـ.ُٖٕٗزوي الي ماكم، ال وؿ كالميمكف في الندد الادبي، االـ الاور،  .ُٔ
، مصػػر، ٔمي كمدكماتػػل، دار ال ػػركؽ، طسػػيد هطػػب، لصػػائص التصػػكر الإسػػلا .ُٕ

 ـ.ََِٓ
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سػػيد محمػػد نديػػب اليطػػاس، مػػداللات فظسػػاية فػػي الػػديف كاليظمانيػػة، ترجمػػة محمػػد  .ُٖ
 ـ.َََِ، ُايساكم، الميهد اليالي لظحيارة كالاور الإسلامي، ط

سػػيؼ الػػديف ابػػد الاتػػاح، المنهجيػػة الإسػػلامية كأدكاتهػػا مػػف منظػػكر ضسػػلامي، فػػي  .ُٗ
لامية، تحديػػؽ احمػػد فػػواد با ػػا كالػػركف، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر وتػػاب المنهجيػػة الإسػػ
 ـ.ََُِ، ُ، طِالكلايات المتحدة الامريوية، ج-الإسلامي، فرجينيا

طػػل جػػابر اليظػػكاني، ضسػػلامية الميرفػػة بػػيف اليػػكـ كاتمػػس، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر  .َِ
 .ُٔٗٗ، ُالكلايات المتحدة الامريوية، ط-الإسلامي، فرجينيا

ليظكاني، اتزمػة الاوريػة كمنػاهج التغييػر، دار الهػادم لظطبااػة كالن ػر، طل جابر ا .ُِ
 ـ.ََِّ، ُلبناف، ط-بيركت

ابػػد الحميػػد أبػػك سػػظيماف، ازمػػة اليدػػؿ المسػػظـ، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر الإسػػلامي،  .ِِ
 ـ.ُُٗٗ، ُالكلايات المتحدة الامريوية، ط -فرجينيا 

 -، مطبيػػػة اليػػػاني، بغػػػداد ابػػػد الغنػػػي لمػػػاس، الحطيئػػػة ال ػػػاار الماتػػػرل اظيػػػل .ِّ
 ـ.ُٖٖٗاليراؽ، 

اظػػي الغزيػػكم، مػػدلؿ ضلػػه الػػنهج الإسػػلامي فػػي الندػػد اتدبػػي، وتػػاب الحػػؽ لظن ػػر  .ِْ
 ـ.َََِ، ٔكالطبااة، ط

الكلايػػات المتحػػدة  -امػػاد الػػديف لظيػػؿ، الميهػػد اليػػالمي لظاوػػر الإسػػلامي، فرجينيػػا  .ِٓ
 ـ.ُُٗٗ، ُاتمريوية، ط

مػػذهبها المتميػػز كمنهجهػػا اللػػاص فػػي الدراسػػة  امػػاد الػػديف لظيػػؿ، هػػؿ للإسػػلامية .ِٔ
 ـ.ُٖٗٗالادبية، طبع الادب الإسلامي، 

 ـ.ََِٔ، ُ، جِامركا فركخ، تاريا اتدب اليربي، دار اليظـ لظملاييف، ط .ِٕ
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فتحػػػػػػي حسػػػػػػف المظوػػػػػػاكم، منهجيػػػػػػة التوامػػػػػػؿ الميرفػػػػػػي، مدػػػػػػدمات فػػػػػػي المنهجيػػػػػػة  .ِٖ
يهػػد اليػػالمي لظاوػػر الإسػػلامي، الكلايػػات المتحػػدة الامريويػػة، الم-الإسػػلامية، فرجينيػػا

 ـ.َُُِ، ُط
، ْمالػػؾ بػػف نبػػي، الظػػاهرة الدر نيػػة، ترجمػػة ابػػد الصػػبكر  ػػاهيف، دار الاوػػر، ط .ِٗ

 ـ.ُٖٕٗسكريا، -دم ؽ
محمػػد احمػػد ربيػػع، المػػنهج الدر نػػي فػػػي بنػػاع الم ػػترؾ الانسػػاني، الميهػػد اليػػػالمي  .َّ

 ـ.َُُِلظاور الإسلامي، بيركت، 
ق( طبدػػات فحػػكؿ ال ػػيراع، هػػراعة ك ػػرح، ُِّ-ُّٗمحمػػد بػػف سػػلاـ الجمحػػي ) .ُّ

الداهرة،  -محمكد محمد  اور، طبع كن ر الهيئة اليامة، موتبة الاسوندرية، مصر 
 ـ.ُْٕٗ

السػيكدية، -، جػدةٗمحمد حمػدكف، نحػك نظريػة لػتدب الإسػلامي، دار المنهػؿ، ط .ِّ
 ـ.ُٖٔٗ

، ّب، طمحمػد ابػػد المػنيـ لاػػاجي، الحيػػاة اتدبيػة فػػي اصػر الإسػػلاـ، دار الوتػػا .ّّ
 ـ.ُْٖٗلبناف، 

 .ُّٖٗلبناف، -محمد هطب، منهج الاف الاسلامي، بيركت .ّْ
 ق.َُُْمصر،  -الداهرة  -محمد متكلي ال يراكم، وتاب اليكـ، دار اتلبار .ّٓ
 ـ.ََِٔمحمكد اوا ة، ال ير في اصر النبكة، دار الوتب، لبناف،  .ّٔ
للاسػتثمارات مصطاه السيكفي، في تاريا الادب في صدر الاسلاـ، الدار الدكلي  .ّٕ

 ـ.َََِ، ُالثدافية، ط
 ق.َُْٕنجيب الويلاني، مدلؿ ضله اتدب الإسلامي، ن ر وتاب الامة،  .ّٖ
نيمػاف محمػد امػػيف، ديػكاف الحطيئػػة بركايتػل ك ػػرح ابػف السػػويت، موتبػة اللػػانجي،  .ّٗ

 ـ.ُٕٖٗمصر،  -، الداهرة ُط
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اف، لبنػػ -، بيػػركت ُكليػد ارفػػات، ديػكاف حسػػاف بػػف ثابػت، دار صػػادر بيػركت، ج .َْ
 ـ.َُِِ

 ـ.ََِٔيحيه مراد، ميجـ تراجـ ال يراع الوبير، دار الحديث، الداهرة،  .ُْ
اسػػػماايؿ راجػػػي الاػػػاركهي، التكحيػػػد ميػػػامينل اظػػػه الاوػػػر كالحيػػػاة، ترجمػػػة السػػػيد  .ِْ

 ـ.ََُِامر، 
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 قمق الحضور لدى ضباط وزارة الداخمية

 
 محمد عبد عمي سممان

 اسماء عبد محيأ.م.د. 
 مشكمة البحث

جهزة الأمنية لإي مجتمع يعتبر ضرورة حتمية بمختلؼ مراحؿ بناء الدولة اف وجود الا
وتتلازـ ضرورة وجودها مف ضرورة الأمف نفسه الذي لاغنى عنه في أي وقت سػواء للفػرد 
أو المجتمػػع ومؤسسػػاته ويسػػتحيؿ ممارسػػة المجتمػػع لحرهتػػه اليوميػػه إلا مػػف خػػلاؿ تح يػػؽ 

تبذؿ جهوداً لتنظيـ علاقة تشػارهية بينهػا وبػيف هافػة الأمف والأست رار بالرغـ مف أف الدولة 
مهونات المجتمع المحلػي   ل ػد أرتػبط الأمػف فػي المنظػور الت ليػدي بهيفيػة أسػتعماؿ الدولػة 
ل وتها لإدارة الأخطػار التػي تهػدد وحػدتها الترابيػة واسػت لالها وأسػت رارها السياسػي وذلػؾ فػي 

 :ب.ت(.3102مواجهة الدوؿ الأخرى )جرادات 
ف تعػػػػددت مهامهػػػػا  لػػػػػذا تعتبػػػػر شػػػػريحة الضػػػػباط هػػػػيا احػػػػدى أجهػػػػزة الدولػػػػة المهمػػػػة وا 
ووظائفهػػػا مػػػع تطػػػور الحيػػػاة الأجتماعيػػػة المتهيػػػرش لػػػذا تعتبػػػر هػػػذش الشػػػريحة هانػػػت ومازالػػػت 
تضػػطلع بمعمػػاؿ وأجػػراءات تهػػدؼ الػػى حفػػظ النظػػاـ والأمػػف العػػاـ فػػي المجتمػػع وهػػيا تم ػػؿ 

لػػذي ينفػػذ السياسػػة العامػػة للدولػػة   وي مػػع الجريمػػة وينفػػذ جػػزء مػػف جهػػاز الدولػػة التنفيػػذي ا
ال ػػػوانيف وتحهػػػيـ النظػػػاـ العػػػاـ بمدلولاتػػػه ال لا ػػػه والتػػػي تػػػتظمف الحفػػػاظ علػػػى الأمػػػف العػػػاـ 
والصػػػػحة العامػػػػة والسػػػػهينة العامػػػػة   أضػػػػافة الػػػػى انهػػػػـ يتميػػػػزوف بصػػػػفات خل يػػػػة ونفسػػػػية 

 (.44-44:ص3100هالشجاعة والصمود والأمانة والصدؽ )هلوب 
بينمػػػػا يواجػػػػه الأفػػػػراد بصػػػػورة عامػػػػة ومػػػػنهـ ضػػػػباط وزارة الداخليػػػػة اله يػػػػر مػػػػف ال لػػػػػػػؽ 
والمشػػػهلات أ نػػػاء تػػػمديتهـ الواجػػػب الػػػوظيفي   وهػػػذش الضػػػهوطات أصػػػبحت صػػػفة خاصػػػة 
بالفرد العراقي نتيجة المواقػؼ والظػروؼ الأمنيػة والسياسػية والأقتصػادية الهيػر مسػت رة التػي 

لفترة الراهنة ويتعرض الفرد لهذش المعوقات والصعوبات بشتى أنواعهػا يعيشها المجتمع في ا
بصورة حتمية ويواجهها في حياته اليومية بشػهؿ مباشػر وغيػر مباشػر مهمػا هانػت الطري ػة 
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%( مػػػػف مجمػػػػوع 43المتبعػػػػة فػػػػي العػػػػيش ونمطهػػػػا والسػػػػلوؾ الػػػػذي ي ػػػػوـ بػػػػه  اذ اف نسػػػػبة )
عػػػػرض لهػػػػا هػػػػيا مرتبطػػػػة بطبيعػػػػة الوظيفػػػػة المواقػػػػؼ الم ل ػػػػة التػػػػي يواجههػػػػا الانسػػػػاف او يت

وظروفهػػػػػػػػا البيئيػػػػػػػػة المحيطػػػػػػػػة بهػػػػػػػػا وهػػػػػػػػذا مػػػػػػػػا أشػػػػػػػػارت لػػػػػػػػه منظمػػػػػػػػة الصػػػػػػػػحة العالميػػػػػػػػة 
 (.333:ص0554)العمري 

وأف هػػػذا يم ػػػػؿ مظهػػػػراً مػػػػف مظػػػػاهر السػػػػلوؾ السػػػػلبي الػػػػذي يػػػػؤ ر فػػػػي شخصػػػػية الفػػػػرد 
مترهػػز حػػوؿ وعلاقتػه بػػايخريف وضػػعؼ قدرتػه علػػى الأنخػػراط فػػي العلاقػات الأجتماعيػػة وال

ذاتػه حيػث تنفصػػؿ ذاتػه عػػف ذوات ايخػريف فػػي هػذش الحالػة وذلػػؾ يػدؿ علػػى ضػعؼ هفايػػة 
: 0551جاذبيػػػة شػػػبهة العلاقػػػات المتهاملػػػة أجتماعيػػػاً فيتحػػػرؾ بعيػػػداً عػػػنهـ  ) الابػػػراهيـ   

 (. 11ص
لػػذا يعػػد ال لػػؽ مػػف الظػػواهر النفسػػية الشػػائعة التػػي أهػػتـ بهػػا علمػػاء الػػنفس فػػي العصػػر 

أصبحت ظاهرة ملحوظة بشهؿ هبير لدى الأفراد نتيجػة لظػروؼ الحيػاة المع ػدة  الحديث اذ
 ( . 32: ص 0554والصعبة ) الوقفي   

وفػػي ضػػوء ذلػػؾ جػػاء العػػالـ قيػػوننق معت ػػداً إف ال لػػؽ عبػػارة عػػف رد فعػػؿ ي ػػوـ بػػه  الفػػرد 
يػػه اللاشػعور الجمعػػي فػػال لؽ برأ حينمػا تهػػزوا ع لػػه قػوى وخيػػالات غيػػر مع ولػة صػػادرة عػػف

هو مف سيطرة محتويات اللاشعور الجمعي غير المع وؿ التي مازالت باقية فيػه مػف حيػاة )
الانسػػاف البدائيػػة وذلػػؾ لأف الأنسػػاف يهػػتـ عػػادة بتنظػػيـ حياتػػه علػػى أسػػس مع ولػػة منظمػػة 
وظهور المادة غير المع ولة مف اللاشعور الجمعػي يعػد تهديػداً لوجػودش وتػؤدي بالتػالي الػى 

 (.4ص – 3: ص 3101الخوؼ وال لؽ مف ذاته (  )زعتر   است ارة مشاعر 
ق أف ال لػػػؽ الطبيعػػػي هػػػو فػػػي حػػػد ذاتػػػه أحػػػد وظػػػائؼ الػػػدماغ الهامػػػة  Smithويشػػػير ق 

والتي تعمؿ على ب اء الفػرد   ولػه وظيفػه هامػة وهػيا تجنيػد هػؿ الطاقػات الجسػدية والع ليػة 
الػػذهني فػػي المنط ػػة البصػػرية لمواجهػػة الموقػػؼ الم يػػر لل لػػؽ وذلػػؾ عػػف طريػػؽ رفػػع التنبيػػة 

 (.Smith,1997:p.325المحيطة في الدماغ )
همػػػػا أف شخصػػػػية الفػػػػرد وحالتػػػػة النفسػػػػية تتػػػػائر بمجموعػػػػة مػػػػف الجوانػػػػب الأقتصػػػػادية 
والسياسػػية والأجتماعيػػة وجميػػع المواقػػؼ الشػػاقة التػػي يواجههػػا فػػي حياتػػة الوظيفيػػة والمهنيػػة 

حداث الم ل لػة والمؤذيػة لهػـ   فمػنهـ مػف يف ػد وهناؾ ظروؼ بيف الأفراد في أستجاباتهـ للا
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قدراتػػػه النفسػػػية والع ليػػػة بسػػػهولة ولايسػػػطيع علػػػى المجابهػػػة للاضػػػطراب النفسػػػي  ) سػػػلماف 
 (.4:ص  3104 

( حيػث أشػار الػى أف قػػػلؽ  3113وفي ضوء  الدراسػة البح يػة التػي قػاـ بهػا قالهامػديق)
ونه مخلوؽ أجتماعي الى العيش وسػط الحضور هو أحد أنواع ال لؽ حيث يميؿ الأنساف ه

جماعة معينه يشعر بينهـ بالأست رار والأمف والطممنينة وتشح حاجته الى الأنتمػاء وتظهػر 
شخصػػيته مػػف خلالهػػا وتتشػػهؿ الػػى حػػد هبيػػر ويهتسػػب منهػػا المعػػايير الأجتماعيػػة والخل يػػة 

ؾ فػػػمف علاقتػػػه والأتجاهػػات النفسػػػية وي ػػػيـ معهػػػا علاقػػػات متبادلػػػة وعنػػدما لايػػػتمهف مػػػف ذلػػػ
 (.0:ص3113بمعضاء الجماعة تتم ير سلباً فينسحب بعيداً عنهـ )الهامدي 

أف قلػؽ الحضػػور ينشػم ويسػتمر نتيجػػة لػبعض الأفهػار والمعت ػػدات ( Burnsوقػد أشػار)
التي تخلوا أساساً مف الع لانية والمنطؽ السليـ وأف الناس يبنوف اهدافاً غير منط يػة وغيػر 

شدوف الهماؿ   وخاصة تلؾ الأهداؼ التي ترتبط بالعلاقات مػع ايخػريف واقعية وغالباً ماين
وهذلؾ بمستوى الأنجاز الذي يتح ؽ وعلى الرغـ مف أف الواقع المعاش يػدؿ علػى أسػتحالة 
تح يػػؽ هػػذش الأهػػداؼ الا أف اله يػػر مػػف الافػػراد لايسػػتطيعوف التخلػػي عنهػػا ويتفػػؽ هػػؿ مػػف 

(Ayres,1988 ), (Hopf,1992  علػػػػى أف ) الأفهػػػػار السػػػػلبية تطػػػػرأً بػػػػػذهف الفػػػػرد أ نػػػػاء
الحػػديث الػػى مجموعػػة مػػف الأفػػراد او لمجػػرد التواجػػد بػػيف ايخػػريف سػػبباً رئيسػػياً مػػف أسػػباب 

( أننػػا فػػي بعػػض الأحيػػاف تهػػوف أفهارنػػا موجهػػة Ross,1992قلػػؽ الحضػػور حيػػث يػػذهر )
ناء التواجد بيف عدد نحو أهداؼ غير واقعية ودائماً ما ن نع أنفسنا أف شيئاً سوؼ يحدث أ 

مػػف الأفػػراد وههػػذا نظػػؿ نتمسػػؾ بمفهػػار سػػلبية ليسػػت قائمػػة علػػى الح ػػائؽ وهػػو مايعػػد سػػبباً 
 ( . Burns,2006:p.20-28رئيسياً ل لؽ الحضور)

اذ أف معظـ الناس لـ يعتادوا على التحػدث او ايداء إمػاـ الحضػور أو الجمهػور علػى 
اً الا أنها تعد مف اه ر أنواع ال لؽ التػي أقػػر بهػا الرغـ مف أف هذش المناسبات لاتتهرر دائم

 .(Burns,2006:p.64الراشدوف )
فعنػػػدما يسػػػتلزـ الأمػػػر مػػػف النػػػاس اف يل ػػػوا هػػػلاـ او محاضػػػرة فػػػاف العديػػػد مػػػنهـ ي لػػػؽ 
ويختلػػػػؽ الأعػػػػذار لعػػػػدـ ايداء او قػػػػد يصػػػػبحوا شػػػػاحبيف او مشػػػػمئزيف اذ ادلػػػػى التدريسػػػػيف 

د مف ايفراد بالدوار والشحوب ا ناء إل ائهـ الهلاـ وقد يخفي بالظاهرة ايتية : يصاب العدي
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الػػػبعض مػػػنهـ نفسػػػه عنػػػدما يػػػمتي دورش بػػػالهلاـ لأوؿ مػػػرة وعنػػػدما سػػػئلوا أدعػػػوا بػػػمنهـ غيػػػر 
 ( .Hilliard,2005:p.79مستعديف لذلؾ )

فيمػػا بينػػت الدراسػػات اف الػػذيف يعػػانوف مػػف قلػػؽ الحضػػور هػػـ أه ػػر سػػلبية فػػي ت ػػويمهـ 
ليومية حيث يتطور ويزداد نتيجة التعرؼ المتهػرر للخبػرات المؤلمػة والفاشػلة فػي للؤحداث ا

المواقؼ التي يتواجد فيها بيف ايخريف ويعتبر م دمة لتطوير سلوهيات أنطوائيػة همػا اشػار 
البػػػاح وف أف الأفهػػػار السػػػلبية الػػػذيف يمتلهػػػوف قلػػػؽ مػػػف الحضػػػور ينػػػتن عنهػػػا تفهيػػػر وقلػػػؽ 

 (.Elkind,2005:p.40والسلوهية والفيسيولوجيه )مستمر بجوانبهـ الجسمية 
( أف قلؽ الحضور أحدى المشهلات التي تعيؽ عمليػة  Jamsionهما أهدت دراسة ) 

أنػه  ( Swan )التواصػؿ بػيف الفػرد وايخػريف وأيضػاً تعيػؽ تػم ير الفػرد بهػـ حيػث أوضػح 
شخصػية همػا أهػد سمة نفسية أجتماعية غير مرغوبة تؤدي الى سوء التوافؽ الأجتماعي وال

Robin) علػػى اف الأفػػراد ذوي قلػػؽ الحضػػور يتميػػزوف بعػػدـ المشػػارهة فػػي أنشػػطة التفاعػػؿ)
الأجتمػػػاعي لػػػذا يهلػػػب علػػػيهـ طػػػابع الأنطػػػواء وهػػػو مػػػا يهػػػدد طػػػاقتهـ الأنتاجيػػػة والأبداعيػػػة 

(Jamsion , 1998 : P.479)  
سػػة عػػف ( درا Leary&Kowalski,1993وقػػدـ الباح ػػاف هػػؿ مػػف لاري وهوالسػػهي ) 

الأشػػػخاص مػػػف ذوي المسػػػتوى العػػػالي مػػػف قلػػػؽ الحضػػػور يميلػػػوف الػػػى تفضػػػيؿ الفعاليػػػات 
الفردية المنزوية عف الفعاليات الجماعيػة والأجتماعيػة همػا يميلػوف الػى قلػة الهػلاـ والػتحفظ 
فػػػػي المواقػػػػؼ الأجتماعيػػػػة بػػػػمختلاؼ أنواعهػػػػا وخاصػػػػة التػػػػي يػػػػتـ فيهػػػػا ت ػػػػويـ الفػػػػرد وخلػػػػؽ 

 ( . Leary&Kowalski,1993: p.144الأنطباع حوله   ) 
التعػرؼ علػػى قلػػؽ وعميه  نببههش مشههكمة البحههث الحههالي  ههي التابهة عمهه  النسهها ل ا نههي  

 الحضور لدى ضباط وزارة الداخلية ؟
 اهمية البحث 

أف ضػػػباط الشػػػرطة بوجػػػه عػػػاـ هػػػـ عبػػػارة عػػػف مجموعػػػة مػػػف الأفػػػراد المػػػؤهليف تػػػمهيلًا 
الأمػػػػف   وحفػػػػظ النظػػػػاـ   بمػػػػا يح ػػػػؽ الأمػػػػف  خاصػػػػاً   تعتمػػػػد علػػػػيهـ الدولػػػػة فػػػػي تح يػػػػؽ

والأسػػت رار والطممنينػػة لإفػػراد الشػػعب   فبالتػػالي هػػيا مؤسسػػة نظاميػػة مدربػػة تػػدريباً خاصػػاً 
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للمحافظػػػػػػػػػػػة علػػػػػػػػػػػى الأمػػػػػػػػػػػف وتطبيػػػػػػػػػػػؽ الأنظمػػػػػػػػػػػة وتنفيػػػػػػػػػػػذ أوامػػػػػػػػػػػر الدولػػػػػػػػػػػة وتعلمياتهػػػػػػػػػػػا 
 (.5:ص3101)الن يعي 

لداخليػة وذلػؾ بحهػـ ريػادتهـ هما يم لوف ضباط الشػرطة رهيػزة اساسػية فػي عمػؿ وزارة ا
ال  افيػػة والعلميػػة وتػػوليهـ الوظػػائؼ الرئيسػػية فػػي الػػوزارة فهػػـ صػػناع ال ػػرار والمسػػؤوليف فػػي 
الاجهػػزة الامنيػػة لتصػػحيح وت ػػويـ السياسػػات المتبعػػة   حيػػث اف هنػػاؾ  مػػة أعمػػاؿ يشػػترط 

يػة هػػذلؾ فػيمف يشػهلها أف يهػوف مػػف ضػباط الشػرطة م ػؿ رئاسػػة الوحػدات العسػهرية والأدار 
الوظػػائؼ ذات الصػػفة الأشػػرافية فػػي الشػػؤوف الأداريػػة والشػػؤوف الماليػػة   وهػػذلؾ الأعمػػػاؿ 
ذات الطػػػابع الأداري والتنفيػػػذي وبصػػػفة عامػػػة الوظػػػػائؼ ال ياديػػػة العليػػػا والوسػػػطى والػػػػدنيا 

 :ص.ش(.3103)الزنط 
ب ولاشؾ فيػه اف ضػهوط الحيػاة أصػبحت مػف ظػواهر الحيػاة الأنسػانية التػي تتطلػ     

مػػف الأنسػػاف التهييػػؼ والتعػػايش معهػػا وبالتػػالي لايسػػتطيع الأحجػػاـ عنهػػا او الهػػروب منهػػا 
لأف ذلػػػػػػػػؾ يعنػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػعؼ قدراتػػػػػػػػػه علػػػػػػػػػى التهييػػػػػػػػؼ والأخفػػػػػػػػػاؽ فػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػػاة )الطػػػػػػػػػواب 

 (.025:ص0555وآخروف 
هما أف الضهوط التي يتعرض لها ضباط الشرطة عديدة ومتنوعة منهػا ضػهوط نفسػية 

ر او ضػػػهوط مػػف الرؤسػػاء او مػػف الػػػزملاء وهػػذلؾ ضػػهوط الحيػػػاة هػػال لؽ والأحبػػاط والتػػوت
 (.02-03:ص0551الأجتماعية )هفافي 

فيمػػا اشػػار )مليحػػة( الػػى أف دراسػػة الضػػهوط النفسػػية لضػػابط الشػػرطة هػػيا احػػدى      
المجالات الهامػة التػي تهػتـ بهػا اجهػزة الشػرطة المت دمػة نظػراً لتم يرهػا المباشػر علػى نجػاح 

سػػػة الأمنيػػػة بصػػػفة عامػػػة وهػػػذلؾ علػػػى مختلػػػؼ سػػػلوهيات ضػػػابط الشػػػرطة وفاعليػػػة المؤس
وتعاملاتػػػػػػػػػػه اليوميػػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػػواء مػػػػػػػػػػع المػػػػػػػػػػواطنيف او الرؤسػػػػػػػػػػاء او الػػػػػػػػػػزملاء فػػػػػػػػػػي العمػػػػػػػػػػؿ 

 ( .2:ص3101)مليحة 
وفػػي ضػػوء ذلػػؾ يعتبػػر ال لػػؽ مػػف أحػػد اسػػباب الضػػهوط النفسػػية وذلػػؾ لمػػا يترتػػب     

 ( .0:ص3112)جودة  عليه مف تدني في ايداء وأعتلاؿ في صحة الفرد
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همػػا يعػػد ال لػػؽ مػػف العوامػػؿ الأساسػػية للصػػحة النفسػػية والع ليػػة والعػػرض الجػػوهري فػػي 
الأضػػطرابات النفسػػية  همػػا يعتبػػر ال لػػؽ ايضػػاً محػػور العصػػاب والأضػػطراب النفسػػي وفػػي 

 (.023:ص0550أمراض عضوية ه يرة )حبيب 
لظهػػور   أذ تتعػدد صػػورش  وفػي السػياؽ نفسػػه نجػد أف ال لػؽ مػػف المشػهلات شػائعة ا    

وتختلؼ مظاهرش ويظهػر مػف دوف سػبباً واضػح وقػد ينتهػي الػى عجػز بػالف يعيػؽ الفػرد عػف 
النهػػػػػػػػػػػػوض ب عبػػػػػػػػػػػػاء الحيػػػػػػػػػػػػاة ومسػػػػػػػػػػػػؤولياتها الطبيعيػػػػػػػػػػػػة  ويعػػػػػػػػػػػػرض الصػػػػػػػػػػػػحة النفسػػػػػػػػػػػػية 

(  وينػػتن تػػوتر الاعصػػاب   وضػػعؼ الشخصػػية  ويعيػػؽ 013:ص0553للخطر.)الزغبػػي 
(  فهػػو مػػف أه ػػر الأضػػطرابات 03:ص0511)روس   (34سػػعادة الفرد.)هػػارنجي بلا:ص

النفسػػػػية المنتشػػػػرة  وهػػػػػو موجػػػػود لػػػػدى الأسػػػػوياء فػػػػي المواقػػػػؼ المتمزمػػػػة همػػػػا هػػػػو موجػػػػود 
 (.234:ص0543ومصاحب لهؿ الأضطرابات النفسية والع لية الُأخرى )ابراهيـ 

يػدفع بػه  ولاجداؿ فيه اف ال لؽ أساس المتاعب النفسية التي يعاني منها الأنسػاف و      
الػى المواقػؼ الحرجػة الػػى أف يتصػرؼ فيهػا بصػػورة تزعجػه وتػزعن غيػػرش   فلػو هػاف موظفػػاً 
في شرهة وهاف ال لؽ مسيطراً عليه فمنه سيدفعه الى اف يسالؾ بصػورة معينػة لايحػس فيهػا 
بالسػػعادة او الراحػػة النفسػػية   واف هػػاف طالبػػاً دفعػػه هػػذا ال لػػؽ الػػى الأضػػطراب وعػػدـ ال ػػدرة 

هيػػز أنتباهػػه فػػي دروسػػه او المواظبػػة علػػى حضػػور المحاضػػرات   وهػػذش المشػػاعر علػػى تر 
والأتجاهػػات فػػي محاولاتهػػا المختلفػػة السػػاب ة تػػن ض علػػى الفػػرد عيشػػه وتجعلػػه يحػػس وهػػمف 

 (.053:ص0523هناؾ عبئاً   يلًا على رأسه )فهمي 
مػع أقرانػه فهػو وتشتد الحاجة لدى الفرد تدريجياً الى أنشاء علاقات أجتماعية فعالػة    

يهتسب الأساليب السلوهية المناسبة ويتعلـ ه يراً عف زملائه وعف نفسػه لي ػوـ بالػدور الػذي 
يتطلػػػب التفاعػػػؿ الأجتمػػػاعي مػػػع ايخػػػريف وبػػػالنظر للؤهميػػػة الهبيػػػرة التػػػي تم لهػػػا جماعػػػة 
الأقػػػراف فػػػي حيػػػاة الفػػػرد فػػػمف ال بػػػوؿ مػػػف أقرانػػػه يصػػػبح مهمػػػاً لديػػػه لػػػذا يعػػػد ال بػػػوؿ للتهيػػػؼ 
الأجتمػػػاعي العػػػاـ عػػػاملًا مهمػػػاً وعػػػف طري ػػػه يجػػػد الراحػػػة النفسػػػية التػػػي ت يػػػه وتخفػػػؼ عنػػػه 

( أف ت ػػػػويـ ايخػػػػريف للشػػػػخص بمنػػػػه صػػػػديؽ Sullivanعوامػػػػؿ الأحبػػػػاط والهبػػػػت ويعت ػػػػد )
ف تمتعػه  وم بوؿ مف قبلهـ سيساعدش في تعظيـ مشاعرش لإحتراـ الذات والامف والطممنينػة وا 
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لػػػػػه فػػػػػرص متعػػػػػددة للتنفػػػػػيس الأنفعػػػػػالي ويحػػػػػررش مػػػػػف ال ػلػػػػػػؽ فػػػػػي هػػػػػذا المرهػػػػػز ح ػػػػػاً ي ػػػػػدـ 
(Sullivan,1969:p.533.) 

وعلػػػى هػػػذا الأسػػػاس يعػػػد قلػػػؽ الحضػػػور مػػػف المفػػػاهيـ التػػػي حضػػػيت بمهتمػػػاـ         
متزايد في السنوات الأخيرة والذي يم ؿ نزعة او ميػؿ للمعانػاة مػف ال لػؽ لمجػرد تواجػد الفػرد 

(  أي أف قلػػػػػؽ الحضورهػػػػػػو أحػػػػػد Ingram,1989:p.206بػػػػػيف مجموعػػػػػة أفػػػػػراد آخػػػػػريف.)
الأطراؼ الممتػدة علػى بعػد الأداء العلنػي أو العػاـ همػا إنػه وسػط هػذا البعػد يبػرز التصػرؼ 
ب سػػػترخاء وهػػػدوء وجػػػرأءش ممػػػا يػػػؤدي الػػػى أف يهػػػوف الأتصػػػاؿ أو الأداء مػػػنظـ ومتماسػػػػؾ 

ت ػع الأستعراضػية فالمتحدث يؤدي مهمته لإدنى درجة مف التوتر اما على الطػرؼ ايخػر ف
والتي يعتمد المتهلـ فيها استدعاء وجػذب انتبػاش الحضػور فبػدلًا مػف الترهيػز علػى الأداء او 

 (.Garland,2004:p.491على الأتصاؿ فمنه ي وؿ بالفعؿ ) انظر إليا ( )
وهمػػا يم ػػؿ أسػػتجابة الفػػرد فػػي المواقػػؼ التػػي تتطلػػب مواجهػػة ايخػػريف وتهػػوف هنتيجػػة 

ردود فعػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ايخػػػػػػػػػػػػػػػػريف المشػػػػػػػػػػػػػػػػارهيف فػػػػػػػػػػػػػػػػي تلػػػػػػػػػػػػػػػػؾ العمليػػػػػػػػػػػػػػػػة  لتوقعػػػػػػػػػػػػػػػػات الفػػػػػػػػػػػػػػػػرد أو
(Alden,1990:p.511.) 

( اف ايلفػػة البيئيػػة الأجتماعيػػة عامػػؿ مػػؤ ر فػػي قلػػؽ الحضػػور أذ يػػزداد Bussوفسػػر )
 (.Lafleur,1986:p.76قلؽ الحضور عند الأفراد بداية هؿ مرحلة جديدة )

حاجات البدنية والحاجػات ( اف الحاجات الأساس للؤنساف هيا ال Sulivanفيما بيف ) 
الى الأمف والاطمئناف   واذا لـ يػتـ اشػباع هػذش الحاجػات فػمف الفػرد يصػاب بمشػهاؿ عديػدة 

 (.24: ص3114مف الأضطراب ومنها ال لؽ مف الحضور )الرخاوي 
( بػػمف قلػػؽ الحضػػور هػػو مشػػهلة أجتماعيػػة وشػػهوى عامػػة 0533وأشػػار الباحػػث هيػػؿ )

( ف ػػاؿ Buss,1980عنػػد التواجػػد بػػيف ايخػػريف   امػػا )عنػػد النػػاس الػػذيف يبػػدوف صػػعوبات 
أف مفهػػوـ قلػػؽ الحضػػور لديػػه معنػػى محػػدد أه ػػر يهػػوف الشػػخص منزعجػػاً مػػف أطالػػة نظػػر 
ايخػػريف عليػػه أو بمجػػرد هػػوف ايخػػريف حاضػػريف او ملاحظػػتهـ فيشػػعر الشػػخص المعنػػي 

 (.Buss,1980:p.204بمنه غير مرتاح )
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( الػػى اف مرتفعػػي ال لػػؽ مػػف الحضػػور تهػػبحهـ Msttick,1992بينمػػا اظهػػرت دراسػػة )
معت داتهـ وتفسيراتهـ وتوقعاتهـ التي مف المحتمػؿ انهػا تسػاهـ فػي قل هػـ فػي المواقػؼ التػي 

 (.Antony,1997:p.831يهونوف فيها بيف حشد مف الناس )
( أف الأفػراد ذوي ال لػػؽ مػف الحضػور يميلػػوف أف  Andrew,1978أوضػحت دراسػة ) 

ر ذات مػػػنخفض إي أنهػػػـ يعت ػػػدوف بػػػمنهـ عػػػديموا الجػػػدوى وفاشػػػلوف فػػػي يهػػػوف لػػػديهـ ت ػػػدي
الظهور بشهؿ جيد في المناسبات فضلًا عف هونهـ خجوليف جداً ووحيديف دوماً ويروف أف 

( فػػمنهـ يملػػوف الػػى مشػػاهدة Andrewأنجػػازاتهـ صػػهيرة جػػداً أو عديمػػة ال يمػػة   وحسػػب )
ـ سػػػػػمات الجػػػػػبف وسػػػػػلوؾ الأنعػػػػػػزاؿ التلفػػػػػاز ويهرقػػػػػوف فػػػػػي أحػػػػػلاـ الي ظػػػػػه وتظهػػػػػر علػػػػػيه

( الػػػى أف سػػػخرية الوالػػػديف مػػػف هػػػلاـ الطفػػػؿ فػػػي حضػػػور ايخػػػريف يهيػػػ  Andrewوأشػػػار)
لل لػػػػؽ مػػػػػف الحضػػػػػور همػػػػػا يػػػػػرى أف لػػػػػبعض الأفػػػػػراد الأسػػػػػتعداد المسػػػػػبؽ لتجنػػػػػب المواقػػػػػؼ 

 (.Adnrew,2007:p.76الضاغطة هالهلاـ أماـ الحضور .)
( أف الشػػػخص ال لػػػؽ ا نػػػاء Mattick&Clarkeو فػػػي السػػػياؽ نفسػػػه ا بتػػػت دراسػػػات )

تواجػػػػػدش   مػػػػػع ايخػػػػػػريف فػػػػػي المواقػػػػػػؼ الأجتماعيػػػػػة بسػػػػػلوهيات تتم ػػػػػػؿ بتجنػػػػػب المواقػػػػػػؼ 
الأجتماعيػػة والخػػوؼ مػػف التحػػدث إمػػاـ ايخػػريف أو عػػدـ الهػػلاـ بحضػػورهـ والأبتعػػاد عػػف 
أستئناؼ حديث في مجلس أجتماعي   والأحراج والتوتر في الحػديث مػع ايخػريف  لاسػيما 

لجػػنس ايخػػر  وتجنػػب التعػػارؼ مػػع أنػػاس جػػدد وعػػدـ التعػػرؼ بجرئػػه و  ػػه والصػػعوبة فػػي ا
البػػػدأ بالمحاد ػػػات والأسػػػتمرار بهػػػا وتجنػػػب حضػػػور المناسػػػبات الأجتماعيػػػة بسػػػبب التػػػوتر 

 (.Mattick&Clarke,1990 :p.46وال لؽ عند شروع بم ؿ هذش النشاطات )
لل ػػػػاءات والإجتماعػػػػات مػػػػابيف ( والتػػػػي بينػػػػت أف ع ػػػػد ا 3103وفػػػػي دراسػػػػة ) يحيػػػػى  

مستويات الأدارة العليا والمستويات الإدنى بصفة دوريػة   تهػدؼ هػذش الأجتماعػات للتوعيػة 
الأمنيػػة بالمسػػتجدات علػػى السػػاحتيف الداخليػػة والخارجيػػة ومػػا لهػػذش المسػػتجدات مػػف أبعػػاد 

لات وانعهاسػػات علػػى العمػػؿ الأمنػػي وقػػد تتنػػاوؿ الأجتماعػػات التعػػرؼ علػػى بعػػض المشػػه
والضػػهوط التػػي تحػػد مػػف هفائػػة وفاعليػػة الأداء لرجػػؿ الشػػرطة وغالبػػاً ماتػػمتي هػػذش الل ػػاءات 
لتحسػػػيف المسػػػتوى الرضػػػا الػػػوظيفي لػػػدى منتسػػػبيف المؤسسػػػة الأمنيػػػة   واف لػػػـ يهػػػف تػػػوافر 
أمهانات لحؿ تلؾ المشهلات حيث يتـ تحييد تلػؾ الضػهوطات والمشػهلات والتػي غالبػاً مػا 
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 -: ص 3103بشػػػهؿ عػػػاـ ) الػػػزنط    ر علػػػى المؤسسػػػة الأمنيػػػةتشػػػهؿ ن ػػػاط ضػػػعؼ تػػػؤ 
 (.ض

( أف المواقؼ الضاغطة والمحرجة تػؤ ر فػي الوظيفػة أو العمػؿ 0551ويرى ) العتيبي 
وهيا التي قد تؤدي الى مدى رضا الافػراد عػف وظػائفهـ او اعمػالهـ او عػدـ رضػاهـ عنهػا 

بالوظيفػػػة بالشػػػهؿ الصػػػحيح او  وقػػػد يػػػؤدي بهػػػـ الحػػػاؿ الػػػى تػػػرؾ وظػػػائفهـ أو عػػػدـ ال يػػػاـ
المرضػػػي وهمػػػا أف الوظيفػػػة او العمػػػؿ تعػػػد أحػػػدى جوانػػػب السػػػعادة أو الرضػػػا لػػػدى الأفػػػراد 

 ( .2: ص 3101والمجتمع )الشمري 
 ومن هبا يرى الباحث أهمية الدراسة الحالية من خلال ما يأني  

 الهمية البظرية  
 يس مػف بػاب هبػر حجمهػا بػؿ ت ػديراً  أهمية شريحة ضباط  العامليف في وزارة الداخلية ل

وعرفاناً للخدمات العظيمة التي ي دمونها مف أجؿ الحفاظ على الأمف وسلامة المواطف  
والمجتمػػػع وحمايػػػػة الممتلهػػػات العامػػػػة والخاصػػػػة لػػػذلؾ مػػػػف الضػػػروري دراسػػػػة أحػػػػوالهـ 

 النفسية والأجتماعية وما يتعرضوف له مف ضهوطات ومشهلات نفسية 
  ة الحاليػة موضػوع قلػؽ الحضػور والػذي يُعػدل مػف الموضػوعات التػي  لهػا تتناوؿ الدراس

تػػػم ير علػػػى شخصػػػية الفػػػرد بجوانبهػػػا هافػػػة عػػػف طريػػػؽ محاولػػػة البحػػػث الحػػػالي زيػػػادة 
المعرفػػػة النظريػػػة فػػػي موضػػػوع قلػػػؽ الحضػػػور  والػػػذي لػػػه تػػػم ير واسػػػع فػػػي أداء ضػػػباط  

 وزارة الداخلية . 
 إليه الدراسة مف نتػائن إلػى إفػادة البػاح يف فػي  الإفادة مف الإطار النظري و ما يتوصؿ

هذا المجاؿ و في التوسع في بحوث جديدة خاصة بشػريحة ضػباط الشػرطة أو بمفهػوـ 
 قلؽ الحضور 

 الاهمية النطبيقية   
  ترفد هذش الدراسة المهتبػة العراقيػة بدراسػة جديػدة  فيمػا يخػص ضػباط الشػرطة

هػػػػػذا يفسػػػػػح المجػػػػػاؿ للؤبحػػػػػاث العراقيػػػػػة وتػػػػػوفر أداة ل يػػػػػاس قلػػػػػؽ الحضػػػػػور و 
المسػػػت بلية والتػػػي تتسػػػؽ مػػػع مجػػػاؿ الأهتمػػػاـ بواقػػػع العمػػػؿ للضػػػباط وجوانبػػػه 

 المختلفة والمتعددة 
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  يلفػػػت هػػػذا البحػػػث نظػػػر البػػػاح يف فػػػي المجػػػاؿ النفسػػػي والأجتمػػػاعي  لوضػػػع
 الخطط والبرامن الإرشادية والنفسية التي تصب في مصلحة ضباط الشرطة.

  أهداف البحث 
  -لبحث الحالي النعرف عم   يهدف ا
 قياس قلؽ الحضور لدى ضباط وزارة الداخلية. -0
 التعرؼ على الفروؽ في قلؽ الحضور وفؽ متهيري الرتبة والتحصيؿ. -3
 حدود البحث  -رابعاً  

يتحػػدد البحػػث الحػػالي بالضػػباط الػػذهور ف ػػط  العػػامليف فػػي بعػػض المؤسسػػات التابعػػة 
( علػػػػػى وفػػػػػؽ المتهيػػػػرات  3130 – 3131لعػػػػػػاـ ) لػػػوزارة الداخليػػػة  فػػػي محافظػػػة بهػػػداد ل
 ايتػػية ) الػػرتبة   التحصيؿ الدراسي(.

  نحديد المصطمحات 
  قمق الحضور Audience Anxiety 

 وعر   كل من   
 Baldwin  ( 1971)بالدويف   - 1

 ( . mulac,1974:p.135أرتباؾ الفرد مف حضور ايخريف .)  
  Buss  (1980)  بص - 2

جس يصػػػاحبه التػػػوتر الضػػػيؽ عنػػػد التواجػػػد بػػػيف مجموعػػػة مػػػف الأشػػػخاص أو هػػػا 
 (Buss , 1980:p.165 )                                    الأداء أمامهـ .

 ل لػؽ الحضػور (Buss,1980)اعتمد الباحػث التعريػؼ النظػري لػػ بػص  النعريف البظري 
 وذلؾ للؤسباب ايتية: 

الرئيسػػػػػة التػػػػػي تتسػػػػػـ بالشػػػػػمولية لمفهػػػػػوـ قلػػػػػؽ  مػػػػػف النظريػػػػػات (Buss)تعػػػػػد نظريػػػػػة  -0
الحضػػػػػػػػور  فضػػػػػػػػلًا عمػػػػػػػػا تتضػػػػػػػػمف أيضػػػػػػػػاً مػػػػػػػػف شػػػػػػػػموؿ  لجوانػػػػػػػػب أخػػػػػػػػرى: نفسػػػػػػػػية  

 وأجتماعية وأقتصادية.
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 (Buss)ولأف أغلػػػػػػب البحػػػػػػوث والدراسػػػػػػات أيضػػػػػػاً قػػػػػػد انطل ػػػػػػت مػػػػػػف نظريػػػػػػة بػػػػػػص  -3
 في دراستها ل لؽ الحضور. 

هػػا المسػػتجيب مػػف خػػلاؿ أجابتػػه علػػى الدرجػػة الهليػػة التػػي يحصػػؿ عليالنعريههف الاترا ههي  
 ف رات م ياس قلؽ الحضور الذي أُعد في هذا البحث .

 (  الضابطOfficer   وقد عرف بأب ) 
 رجؿ الشرطة مف رتبة ملازـ فما فوؽ   – 0
الضػػػابط الػػػذي يحمػػػؿ شػػػهادة جامعيػػػة أوليػػػة او عليػػػا فػػػي الأختصاصػػػات العلميػػػة أو   - 3

 مارس أختصاصه في قوى الامف الداخلي الأنسانية المعترؼ بها رسمياً وي
 . (3100لسنة :  04)قانوف الخدمة والت اعد ل وى الامف الداخلي رقـ 

 الفصل الثابي
  البظههريات الني  سرت قمههق الحضههور 

   Psychoanalysis)مبظور النحميل البفسي ) -اولًا  
 Behavioral Perspective:المبظور السموكي  -ثابيا  

      Ahumanistic Perspectiveبظور الإبسابي ثالثاً الم
 Cognitive-Behavioral:المبظور السموكي المعر ي  -رابعههاً 
تمخضت السلوهية الت ػػليدية عف ظهور تػوجه جديػػد مػف المنظػػػريف المعرفيػػيف ومػنهـ        

مػػػػري )Beck(   وبيػػػػؾ )Mahoney(  وماهػػػػػػوني )Ellisألػػػػيس ) (  وبػػػػص Emery(   وا 
(Buss حيث أهدوا على ضرورة أخػذ الأحداث الع لية بالحسباف على أنها عوامؿ وسطية )

بيف الم يرات والأستجابػات  في ما ذهب بعضهـ أبعد مف ذلؾ مػدعيف أف الػتعلـ بحػد ذاتػه 
هػػو حػػدث ع لػػي  ول ػػد تطػػور هػػذا الأتجػػاش عػػػبر السػػنيف وعػػرؼ بالسػػلوهية المعرفيػػة والفهػػرة 

هػػا هػػذا التوجػػه هػػو أف المعرفػػة تػػؤ ر فػػي السػػلوؾ بصػػورة مسػػت لة عػػف الرئيسػػية التػػي نػػادى ب
الم يػػػرات بمعنػػػى أف أفعػػػاؿ النػػػاس ليسػػػت مجػػػرد اسػػػتجابات لم يػػػرات خارجيػػػة  إنمػػػا تتػػػم ر 

 (.040: ص0554بالعمليات الع لية للفرد التي تمر بها تلؾ الم يرات )صالح  
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ضػػػػػػػػور هػػػػػػػػو اسػػػػػػػػتجابة ويػػػػػػػػرى علمػػػػػػػػاء النظريػػػػػػػػة السػػػػػػػػلوهية المعرفيػػػػػػػػة أف قلػػػػػػػػؽ الح    
فهريػػػػػػػػة  التػػػػػػػػي قػػػػػػػػد تهػػػػػػػػوف مرتبطػػػػػػػػة مباشػػػػػػػػرة بالمعت ػػػػػػػػدات غيػػػػػػػػر المنط يػػػػػػػػة  -سػػػػػػػػلوهية 

 و) Butler,1989)(.  همػػػػػا أ بػػػػػت )Beck, 1985 : p.6والخاطئػػػػػة )
(Heimberg,1990 أف العوامػػػػػػػػؿ المعرفيػػػػػػػػة ربمػػػػػػػػا تػػػػػػػػؤدي دوراً هبيػػػػػػػػراً فػػػػػػػػي نشػػػػػػػػوء قلػػػػػػػػػػؽ

عرفيػػػػػػػة فػػػػػػػي المحتػػػػػػػوى السػػػػػػػلبي الحضػػػػػػػور وأهػػػػػػػػدت النمػػػػػػػاذج النظريػػػػػػػة دور المتهيػػػػػػػرات الم
للخبػػػػػػرات المعرفيػػػػػػة لػػػػػػػدى مرتػفػػػػػػػعي قلػػػػػػؽ الحضػػػػػػور مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ توقعػػػػػػاتهـ فػػػػػػي المواقػػػػػػؼ 
المشػػػػهلة وهػػػػذش التوقعػػػػات فػػػػي نتائجهػػػػا تهػػػػوف سػػػػلبية هونهػػػػا نتيجػػػػة لسػػػػلوهياتهـ فػػػػي هػػػػذش 

 (. Heimberg,1993 :p.37المواقؼ )
هـ معت ػداتهـ ( إلػى أف مرتفعػي قلػؽ الحضػور تهػبحMsttick 1992وتشػير دراسػة )

وتفسػػيراتهـ وتوقعػػاتهـ التػػي مػػف المحتمػػؿ أنهػػا تسػػاهـ فػػي قل هػػـ فػػي المواقػػؼ التػػي يهونػػوف 
 (. Antony,1997 : p.831فيها بػيف حشػد مف النػػاس )

( أف التفهػػػػير السػػلبي والتفسػػير غػػػػير الواقعػػػػي للفػػػػرد همػػا المسػػػؤلاف Beckويػػػػػرى )    
ف عف درجة الأضطراب النفسي وظه ور الأعػراض المتباينة لػػديه ومنهػػا قػػلػػؽ الحضػػور  وا 

النظػػرة السػػلبية نحػػو الػػذات وايخػػريف والأفهػػار التػػػػل ائية السلبيػػػػة هػػي المسػػػؤولة عػػف حػػدوث 
 ( . 003 -013: ص3112قػػلؽ الحضػور) بػػاظة  

( أف الأشػػػػػياء التػػػي ي ولهػػػا النػػػاس لأنفسػػػهـ هػػػي التػػػي Meichenboumبينمػػػا يػػػرى ) 
تحدّد الأفعاؿ التي ي وموف بها وأف مستوى قػػلؽ الحضور مػرتبط بم ػؿ هػذا الحػديث الػذاتي 

 وترتبط الدرجة العالية منه بالأفهار المح ػػرة لػػلذات أو التي تنػ ص مف قيمتها وأهميتها .
 (.  030 – 031: ص 0551) باترسوف  

جة طري تػػػػػه فػػػػي التفهيػػػػػر ( أف الفػػػػػرد يشعػػػػػر بالاضػػػػطراب والػػػػػتوتر نتيػػػػػEllisويفتػػػػرض)
والإدراؾ لا بسػبب الم ػػػيرات الخارجيػة همػػا أف الفػػرد قػػد يحمػؿ أفهػػاراً لاع لانيػة هػػي السػػبب 

 (. 111: ص 3111في انفػعالاته  وقػلػػ ه  مف الحضػػػػػػور ) الداهري  
ف أف الفرد يشعر بمف أفهارش المتاحة أمامه غير قابلػة للتطبيػؽ ولتخمػي Killy)ويعػت ػد ) 

الأحػداث التػي يواجههػػا  وأنػه فػي سػػياؽ إدراهػه للواقػػع يػدرؾ أف بعػض الأشػػياء باع ػة علػػى 
ال لػػػؽ في يمهػػػا بشػػػهؿ سػػػلبي ومخطػػػ  ولا ي ػػػدـ نحوهػػػا لأنػػػه يػػػدرؾ هػػػذش الخبػػػرات علػػػى أنهػػػا 
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معوقػػػة لت دمػػػه أو لب ائػػػه ومػػػف  ػػػـ يحجػػػـ عنهػػػا لأف الػػػذات فػػػي هػػػػذش الحالػػػة تصػػػبح منظمػػػة 
ػػ د اتصالها مع الخبػرة الح يػػ ية للػػواقػػػع فتشػحف بالتوتػػرات وتدفعػه بطري ة جامدة ومع دة وتف

إلػى تصػورات مخطئػػة للح ػاػػئؽ التػي قػػػػد تدفعػػه للخػوؼ والتػػوجس منهػا ممػا يسػػبب لػػه قلػػػػؽ 
 .P.86-495) :(Kelly,1955الحػضور. 

عػػدد  (  إلػػى أف قلػؽ التواجػػد بػػيفBuss,1980ويشػير العػػالـ الإمػريػػػهي أرنػػولػػػد بػػص )
مف الأفػراد مف أنواع ال لؽ المؤ رة في حياة الناس  وأف هػذا يػولػػػد إحساسػػػاً لػدى الفػػػرد بمنػه 
محط انت ػػادهـ مما يجعله يبتعد عف المواقؼ التي فيها مواجهة للآخريف وهذا يم ػؿ مشػهلة 
يهػػوف فيهػػا الشػػخص غيػػر راض عػػف نفسػػه ويم ػػؿ إعاقػػة لنمػػوش الفهػػري فػػي شػػتى مجػػالات 

اة  لذلؾ فػ ف العػػزلة هي أحدى نتائن قػػلػػؽ الحضػور والت ليػؿ مػف شػمف الػذات هػو أحػد الحي
أسبابهػػا  هما وجدت الدراسات أف هناؾ علاقة عهسية بيف قلؽ الحضور والرغبة في البػدء 

( Laryبالمحاد ػػة والأسػػتمرار فيهػػا وهميػػة الهػػلاـ المتحػػدث بػػه ومػػف هػػذش الدراسػػات دراسػػة )
فػػػػراد ذوي قػػلػػػؽ الحضػػور العػػالي أ نػػػػػػاء تػواجػػػػػدهـ بػػيف ايخػػػػػريف يهػػػ روف حيػػث وجػػػد أف الأ

 (.Friedland,1988:p.143-144)                     مػػف الذهػػػػاب إلى الحمػػاـ .
( فػػػػػػػػػ ف العلاقػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػيف الطػػػػػػػػػرفيف )الفػػػػػػػػػػػرد والحضػػػػػػػػػور( تتعػػػػػػػػػرض Bussوبحسػػػػػػػػػب )      

 :Luk, 1985بينهمػػػا إلػػػى ازديػػػاد مسػػػتوى ال ػػػػػلؽ ) لػػػػلانهيار عػندمػػػػا تػػػؤدي المػواجهػػػػة
p. 149 .) 

وعػلاوة علػػى مػػا ت ػػدـ يبػرز تسػػاؤؿ أي مػػف سػػمات الشخصػية يمهػػف أف تجعػػؿ الإفػػراد أه ػػر 
 عرضة ل ػػلػػؽ الحضػور؟

وللإتابهة عمه  ههاا النسها ل نوتهد ثهلاث مهن سهمات الشخصهية النهي نتعهل الا هراد أكثهر 
 عرضة لقمق الحضور وهيَّ  

ػػػػ دير الػػذات المػػنخفض  فػػالأفراد الػػذيف لػػديهـ رأي متػػدف عػػف أنفسػػهـ يفترضػػوف أنهػػـ ت -1
 غير جيػػديف ولا أحد يػػريد الفشػػؿ في العلػػف.

يميػػػػؿ الأفػػػػراد الخجولػػػػوف إلػػػػى الخػػػػوؼ مػػػػف الحضػػػػور ويتضػػػػمف ذلػػػػؾ تجنػػػػب السػػػػلوؾ  -2
 لعلػػف. الأجتماعي وتجنب ايخريف وأف الخجوليف لا يطػوروف مهارات التحدث في ا
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يسػػػػػػػػػاهـ الخػػػػػػػػػوؼ بشػػػػػػػػػهؿ مباشػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػي قلػػػػػػػػػؽ الحضػػػػػػػػػور وغيػػػػػػػػػر مباشػػػػػػػػػر بواسػػػػػػػػػطة  -3
تشػػػػػػػػػديد قلػػػػػػػػػؽ الت يػػػػػػػػػيـ ويػػػػػػػػػرتبط الخػػػػػػػػػوؼ ب لػػػػػػػػػؽ الحضػػػػػػػػػور بمعامػػػػػػػػػؿ ارتبػػػػػػػػػاط قػػػػػػػػػدرش 

(1.43 )                      (Buss, 1980 :p.177-179.) 
 ( إل  سمسمة من ثلاث  واصل زمبية Bussويشير )

 الفاصمة الول   -1
الػػذي يسػػبؽ التواجػػد أو الأداء  تسػػتمر هػػذش الفاصػػلة يومػػاً )وأه ػػر مػػف  هػػي الوقػػت  

ذلػػػؾ فػػػي الحػػػالات الشػػػديدة( وتشػػػير هػػػذش الفاصػػػلة إلػػػى وقػػػت ال ػػلػػػػػؽ أو الخػػػوؼ مػػػف الػػػذي 
 سيحدث عندما يهوف الشخص تحت دائػػرة الضوء.

 الفاصمة الثابية   -2
يهػػوف موضػػع تفحػػص  هػػي الدقػػػػائؽ الأولػػى عنػػد الحضػػور أو بػػػػدء الحػػػديث  حيػػث
 وتدقػػيؽ عف قرب ولأنه مدرؾ لذلؾ سيشعر بػمنه مهشوؼ للآخريف.

 الفاصمة الثالثة   -3
مع الاستمرار في التواجػد بيف ايخريف أو الأداء يميؿ الشػخص إلػى الترهيػز أه ػر 

يػػب ى على ما يػ وله ويفػعله  وهذش تعد انتػ اله للانتباش مػف ايخػريف إلػى الػذات ولهػف ال ػػلػػؽ 
 عالػػياً.

ومػػػف المحتمػػػؿ أف اللحظػػػات الأولػػػى هػػػي الفاصػػػلة الزمنيػػػة الأسػػػوء للشػػػخص  وقػػػد سػػػجلت 
 ضربات ال لب لعينة خضعت لتجربة فهػاف معػدؿ ضػربػػات ال لػب لهػذش العينػة حسػب :

 الفواصل كا ني 
 .114الفاصؿ الأولى  -
 .124الفاصلة ال انية  -
 .114الفاصلة ال ال ة  -

(Buss, 1980 : p.173-/176. ) 
( أف قلػػػػؽ الحضػػور يصػػيب هػػلا الجنسػػيف وبشػػهؿ متسػػاوي ويػػؤدي Bussويػػػػرى )

في ه ير مف الأحياف إلى تعطيؿ الفػرد عػف مزاولػة حياتػه بشػهؿ طبيعػي همػا يُعػرّض الفػرد 
لأسػػتخداـ الأدويػػػة المهدئػػػػة أو شػػػػرب الخمػػػػر وػػػيؤدي إلػػى نمػػػػط مػػف السػػػلوؾ هػػػػو الأمتنػػاع 
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السػػلوؾ فػػي ظػػؿ التواجػػد بػػيف ايخػػريف وهػػذا مػػا يؤ ػػػر فػػي أدائػػػه الػػوظيفي بشػػهؿ سػػلبي  عػػف
 (.Mendels, 2002 : p.181وفي إنجازش الدراسي )
( خػػلاؿ نظريتػػػه إلػػى عػػػػدة عوامػػؿ مؤ ػػػرة منهػػا خبػػرات الطػػػفولة Bussهمػػا يشػػػير)

ت أمػػػاـ ايخػػػريف وأسػػاليب التنشػػئة الأجتماعيػػة وعػػػدـ مػػنح الطفػػؿ فػػرص التعبػػػػير عػػف الػػذا
ذلاؿ الطفػػػؿ أمػػػػػاـ زملائػػػه عنػػػدما يخطػػػ  فضػػػلًا عػػػف سػػػخرية الػػػزملاء  وتسلطيػػػػة المعلػػػػػـ وا 

  :Ayres, 1990وتعلي ػػػاتهـ وأسػاليب التحػذير المبػالف فيهػا وبخاصػة مػػػف الهربػػػاء . )
p.386-390.) 

 ( ال  وتود عدة أسباب مباشرة لقمق الحضور وهيَّ   Bussوأشار ) 
 ههههههههور الظ -1
 الهحههداثههههههة  -2 
 خههصا ص الحههضور   -3
 النغهاية الههراتعة  -4

( فػػػػػ ف قػػلػػػػؽ الحضػػػور ينشػػػم أيضػػػاً عنػػػػد الأطفػػػػػاؿ نتيػػػػػجة صػػػػورة Bussوبحسػػػب )
الذات المشػػوهػػة التي سببتها العلاقة المضػطربة التػي تجمػع بػيف الطفػػؿ ووالػػػديه  همػا يػرى 

خصػػػائص الملحوظػػػة ل ػلػػػػػؽ الحضػػػور إلػػػى مظػػػاهر تعبيريػػػة وفسلجيػػػػػة أنػػػه يمهػػػف ت سػػػيـ ال
 وأدائػػية:

 المكههون النعههبيري  -1
سهػػػػػولة رؤيػػػػػته لأف الشػػػخص يتػػػػػواجد بيػػػػػف الحضػػػػػور أو أمامػػػػػهـ  مظاهػػػػػرش هػػػػػي: 

 النػظرة 
 الخائفػػة أو الانتػػػ اؿ السريع للعينػػيف أو الارتجػػاؼ أو الصػوت الخافت .

 المكهههون الفسههمتههي   -2
يتضػػمف التعػػػػرؽ والتنػػػػفس السريػػػػع وارتفػػػػاع ضهػػػػط الػػػػدـ وتسػػػػارع ضػػػػربات ال ػػػػلب 

 وتعػػود ردود الفعػػؿ هػػذش إلى نشاط ال سػـ السمب ػػاوي فػػي الجهػػاز العصػبي المست ػػػؿ. 
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 المكهههون الدا هههي  -3
منتظػػػـ ف ػػػػد يحػدث نسػػياف أو تلعػ ـ أو التع ػػر أو يظػػهر علػى شهػػػػؿ سػػػػلوؾ غػػػػير  

يضحؾ ضحهاً مصطنعاً وهذش الأمور تهػػشؼ مدى تدهػػور الحالػة  وقػد ينتهػي عنػد بعػض 
 (.Buss,1980:p.166المتحد يف بالإغػماء )

ويسهػػػؿ نسػػبياً ملاحظػػة المهػػونيف التعبيػػري والأدائػػي لذلػػػؾ تػػـ إدراج هػػػػذش الجػػػوانب ل لػػػػؽ  
 صػنفت إلى خمػس مجموعػػات هػػي: الحضور و 

 الطلاقهة المفظهية  -1
 اللع مة والوقفػػات الصوتيػػة )آش  أـ(  وانهلاؽ الهلاـ وأصطياد الهلػػمات.

 الصههوت  -2
 التهػػدج والتػػوتػر والتحػدث بسرعػة هبػيرة جػػداً أو بطيػئة جػػداً.

 نعبههيرات الههوته    -3
 بالعػينيف وحػػرهات عيػػف مضطػربة وتجهػـ وجمػود الػوجػػه. الأفتػػػ ػار إلى التػواصؿ

 الههاراعههان   -4
 التػوتػػر وعػدـ الحػرهػة والافت ػػار إلى الإشػػارات المنػاسبة.

 التهسههم   -5
 الترنػػح والأقػػداـ غيػػر مستػػ رة. 
 ( ايضاً إل  أن هبههاك بوعههين من القههمههق ههمها Bussويشههير )

   قهههمههق النقهههييم 
وهػػػػػػػو الخػػػػػػػوؼ مػػػػف النظػػػػرة السػػػػلبية أو الفػػػػػػشؿ وهػػػػػػذا الخػػػػػػوؼ يهػػػػوف شائعػػػػػػػاً فػػػػي هػػػػػػؿ 

 المواقػػػؼ التي تػتضػمف ت ييماً  م ػػػاؿ على ذلؾ م ابلػػة العمػػؿ أو الأختػػػبار.
   قهههمهههق الر هههض كشخههص 
اف سيحظى بال بػػوؿ أو الإعجػػاب ف ػػػد ي بػػؿ يهتػػـ الشخػص بشهػػػؿ رئيػس فػي ما إذا ه 

الحضػػػػور بػػػػمداء المتحػػػػدث ولهػػػػنهـ يجػػػدونػػػػػػه غػػػػػػير جػػػػػػذاب أو بػػػػػػػارد  وقػػػػػػػد يحصػػػػؿ علػػػػى 
علامػػػػات متػػػػػػػدنية مػػػػف الحػضػػػػػػور علػػػػى أدائػػػػه ولهنهػػػػػػـ يستحسنػػػػػػوف مظهػػػػػػرش وسلوهػػػػػػه وأف 
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يػػؽ مػف جانب الحضور ويتسبب ذلػػؾ بمػػػا المتحدث عػػادة مػػا يخضع إلى نوعػػػيف مف التػػدق
 يػػمتػػي:

 البههوع الول  -1
 الترهػػيز على أدائػػه فيػػ لػػؽ مػف الت يػػيـ. 

 الهههبوع الثابههي  -2
 الترهيز على نفسه هشخص في ػػػلػؽ حػػوؿ مظهػػرش وسػػػلوهه.  

عجػػػزوف فػي ( إلػى أف الإشػخاص مػف ذوي قػػلػػػؽ الحضػور العالػػي يBussويشير )
السيطػػػػرة علػػى نط هػػـ فيجػػؼ ريػػػػ هـ ويػػرتعش صوتهػػػػػـ ولا يستػ ػػػػػر علػػى طب ػػة واحػػػدة وفػػي 

 الحالات الشديػػدة يتوقػفوف عف الهلاـ فضلًا عف الحرهات العشوائية غير الهادفػة. 
(Buss, 1980: p.167-171.) 

 مباقشة البظري  المنبباة   
ػرض النػظريػػػػات التػي تحػػد ت عػف قػػلػػػؽ الحضػور نجػػػػد أف لهػػػػؿ مػػػف خػػلاؿ عػػ                   

 منظػػور اتجاهػػاً معيناً في رؤيتػػه وتفسيرش لهػػذا الموضوع
ويرهػػز الباحػػث هنػػاعلى النظريػػه المتبنػػاة   وهػػي النظريػػة )السػػلوهية المعرفيػػة( ومنهػػػـ 

لبي  والتفسػير غيػر الػواقعي ق  اذ أهد  على العوامؿ المعرفية المتم لة بالتفهػير السػ Beckق
والنظػرة السػػلبية نحػػػو الػػذات وايخػػريف والأفهػػار التل ػػائية السػػلبية هػػي المسػػؤولة عػػف حػػدوث 

ق أفّ الأشػػياء التػػي ي ولهػػػا النػػاس لأنػػػفسهـ Meichenboumقػػػلؽ الحضػػور  بػػػينما أوضػػح ق
فّ مسػػتوى قػلػػػػؽ الحضػػور  مػػػرتبط بم ػػؿ هػػػػذا هػػي التػػي تحػػػدّد الأفعػػػػاؿ التػػي ي ومػػوف بهػػا  وا 

الحديػث الذاتي وأفّ الػػفرد يشعػػر بالاضطراب والتوتر نتيجة طري ته في التفهيػر والإدراؾ لا 
بسػػػػبب الم يػػػػػرات الخػارجيػػػػػة هػػػػػما أفّ الفػػػػػرد قػػػػػػد يحمػػػػؿ أفهػػػػػػاراً لاع ػػػػػػلانية هػػػػي السػػػػبب فػػػػي 

يشعر ب ف الإفهػار المتاحة ق  أف الفرد Killyانفعالاته  وقػػل ػه  مف الحضور  في حيف أعت د ق
أمامه غير قابلة للتطبيؽ ولتخميف الأحػداث التػي يواجههػا فػي سيػػاؽ إدراهػػه للػػواقع ويػػدرؾ 
أف بعػػض الأشػػياء باعػػػ ة علػػى ال لػػػػؽ في يمهػػػػا بشهػػػػؿ سػػلبي ومخطػػ  ولا ي ػػدـ نحػػػوها لأنػػه 

 يدرؾ هذش الخبرات على أنها معوقة لتػ دمه أو لب ػػائه.
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ق أف قػػػلؽ الحضػػور ينشػػم بسػػبب خبػػرات الطفولػػة وأسػػاليب التنشػػئة Bass"رىبينمػػا يػػػ 
الأجتماعيػػػة وعػػػػدـ مػػػنح الطفػػػؿ فػػػرص التعبيػػػر عػػػف الػػػذات أمػػػاـ ايخػػػريف وتسلطيػػػػة المعلػػػـ 
ذلاؿ الطفػؿ أمػػاـ زملائػػه عنػػدما يخطػ  فضػلًا عػف سخػػرية الػػزملاء وتعلي ػػاتهػػـ وأسػاليب  وا 

 خاصة مف الهػػػربػػػاء.التػحذيػػر المبالف فيهػػػا وب
 

 وقههههد نبب  الباحث هههاه البظرية والههههك لممبررات ا نية 
 .إنها نػظرية معرفية حػدي ة 
 .أعطت النظرية لمتهير قػلػؽ الحضور أهمية أه ر مف النظريات الأخػرى 
 حػػث أعطػػت النظريػػة تعريفػػػػاً واضحػػػػػاً وصػػورة تفصػػيلية ل ػػػلػػػػػػؽ الحضػػور ساعػػػػػػدت البا

 في تبني فػػ ػػػػرات م يػػػاسه.
 الفصل الثالث   مبهتية البحث وأتراءن 

   (  400وتتالؼ عينة البحث الحالي بطري ة عشوائية بسيطة مػف )  عيبة البحث
( ضػػابطاً 291( مػػديريات مػػف وزارة الداخليػػة    بواقػػع )7ضػػابط  مػػوزعيف علػػى )

ا علػػػى شػػػهادة المعهػػػد ( ضػػػابطاً حصػػػلو 71حصػػػلوا علػػػى  شػػػهادة البهػػػالوريوس و)
( ضػػابطاً علػػى شػػهادش عليػػا 38العػػالي للتطػػوير الإمنػػي والإداري  بينمػػا حصػػلوا )

علػػػى وفػػػؽ متهيػػػر التحصػػػيؿ الدراسػػػي   أمػػػا علػػػى وفػػػؽ متهيػػػر الرتبػػػة ف ػػػد حصػػػؿ 
( ضابطاً مف رتبة رائػد 282( ضابطاً مف رتبة م دـ فمعلى   بينما حصؿ )118)

 عينة البحث . ( يوضح توزيع3فما دوف  والجدوؿ )
 (3الجدوؿ )

 توزيع أفراد عينة البحث بحسب متهيري الرتبة والتحصيؿ الدراسي

 المجموع
 الرتبة

 التحصيؿ
 المديرية

 م دـ فمعلى رائد  فما دوف
 مديرية شرطة اي ار والتراث بهلوريوس 10 19 29
 معهد 4 3 7
 عليا 0 0 0
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 حديديةمديرية شرطة السهؾ ال بهلوريوس 11 22 33
 معهد 4 10 14
 عليا 0 1 1
المعهد العالي للتطوير الامني  بهلوريوس 7 55 62

 معهد 3 20 23 والاداري
 عليا 6 13 19
 معهد اعداد مفوضي الشرطة بهلوريوس 13 48 61
 معهد 5 10 15
 عليا 4 7 11
قيادة شرطة محافظة  بهلوريوس 14 15 29

 معهد 2 4 6 بهداد/الطوارئ
 عليا 0 1 1
قيادة شرطة محافظة  بهلوريوس 12 22 34

 معهد 1 2 3 بهداد/الهرخ
 عليا 0 0 0
وهالة الاستخبارات والتح ي ات  بهلوريوس 16 27 43

 معهد 2 1 3 الاتحادية
 عليا 4 2 6

 المجموع 118 282 400
  أداة البحث   مقياس قمق الحضورAudience Anxiety  

احث على الإدبيات والدراسات الساب ة والإطر النظرية التي تناولت بعد أطلاع الب
 , Bussأعتمد الباحث على نظرية  وم ياس قلؽ الحضور للعالـ )  قلؽ الحضور

 ( وقد مر تبني الم ياس  بالمراحؿ ايتية: 3101والمترجـ مف قبؿ )عسهر     (1980

 نحديد المفهوم   -0

(   إذ عرفه بمنه  Buss , 1980إلى تعريؼ ) تـ تحديد مفهوـ قلؽ الحضور استناداً 
)هاجس مصحوب بالضيؽ والتوتر عند التواجد بيف مجموعة مف الأشخاص أو الأداء 

  (.Buss, 1980: p.165أمامهـ (    )
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 وصف المقياس ونحديد الدرتة الكمية   - 2 

( ف رة ويتـ  تصحيح الم ياس   وذلؾ مف 20يتملؼ م ياس قلؽ الحضور مف )
(   حيث يعطى للبديؿ ) لاتنطبؽ مطل اً ( 1-5ؿ اعطاء الف رات السلبية أوزاف مف )خلا
( درجات وللبديؿ ) 3( درجات وللبديؿ  ) احياناً ( )4( درجات وللبديؿ ) نادراً ( )5)

( درجة   وبعد ذلؾ تجمع درجات المستجيبيف على 1( وللبديؿ ) دائماً ( )2غالباً ( )
ع الهلي يم ؿ درجة قلؽ الحضور للضابط  وبذلؾ فمف اعلى درجة الف رات جميعها والمجمو 

 ( .20( واقؿ درجة )011يمهف الحصوؿ عليها هي )

 عرض الإداة عم  المحكمين  -3

أف أفضؿ طري ة يتـ فيها التمهد مف صلاحية ف رات الم ياس هيا قياـ عدد مف 
مف أجله الخبراء المتخصصيف بت رير صلاحيتها ل ياس الصفة التي وضعت 

(Ebel,1972:p.555 .) 

وبعػػػػػػػد أف أبػػػػػػػدى جميػػػػػػػع المحهمػػػػػػػيف آرائهػػػػػػػـ وملاحظػػػػػػػاتهـ علػػػػػػػى ف ػػػػػػػرات م يػػػػػػػاس 
قلػػػػؽ الحضػػػػور  تػػػػـ الإب ػػػػاء علػػػػى جميػػػػع ف ػػػػرات الم يػػػػاس  همػػػػا أقتػػػػرح المحهمػػػػوف أجػػػػراء 
بعػػػػض التعػػػػػديلات علػػػػػى عػػػػػدد مػػػػػف الف ػػػػػرات لجعلهػػػػػا أه ػػػػػر صػػػػػلاحية واتسػػػػػاؽ فػػػػػي قيػػػػػاس 

% فػػػػػػمه ر  أذ  80البحػػػػػػث  والتػػػػػػي حصػػػػػػلت عل نسػػػػػػبة المفهػػػػػػوـ وأه ػػػػػػر ملائمػػػػػػة لمجتمػػػػػػع 
 إف هذش النسبة تعد معياراً م بولًا ل بوؿ الف رات                                             

 النطبيق الإسنطلاعي    -4

( ضابطاً تـ أختيارهـ 50طبؽ الباحث ايداة على عينة إستطلاعية البالف عددها )
للباحث أف ف رات الإداة والتعليمات هانت سهلة الفهـ  بصورة عشوائية وقد توضح 

 ( دقي ة.15-10وواضحة لإفراد العينة وأف الوقت الذي يحتاجه المستجيب يتراوح )
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 الإتراءات الإحصا ية لنحميل الفقرات     -5
إف الهػػػػػػػػدؼ الإسػػػػػػػػاس مػػػػػػػػف تحليػػػػػػػػؿ الف ػػػػػػػػرات الحصػػػػػػػػوؿ علػػػػػػػػى بيانػػػػػػػػات يػػػػػػػػتـ    

 ػػػػػرات الم يػػػػػاس   وال ػػػػػوة التمييزيػػػػػة مػػػػػدى قػػػػػدرة الف ػػػػػرة بموجبهػػػػػا حسػػػػػاب ال ػػػػػوة التمييزيػػػػػة لف
علػػػػػى التمييػػػػػزبيف الأفػػػػػراد المميػػػػػزيف فػػػػػي الصػػػػػفة التػػػػػي ي يسػػػػػها الم يػػػػػاس   وبػػػػػيف الأفػػػػػراد 
الضػػػػعاؼ فػػػػي الصػػػػفة نفسػػػػها   ومػػػػف  ػػػػـ فهػػػػي تعمػػػػؿ علػػػػى الإب ػػػػاء علػػػػى الف ػػػػرات الجيػػػػدة 

لمجتمػػػػػػع ( . أذ تػػػػػػـ اختيػػػػػػار عينػػػػػػة عشػػػػػػوائية مػػػػػػف اEble,1972,p.392فػػػػػػي الم يػػػػػػاس )
 ( في محافظة بهداد 2021-2020( ضابطاً للعاـ  )400الإصلي بلهت )

وتعد طري ػة المجمػوعتيف الطػرفيتيف )الموازنػة الطرفيػة(   والأتسػاؽ الػداخلي )علاقػة      
درجػػة الف ػػرة بالدرجػػة الهليػػة للم يػػاس( أجػػرائيف مناسػػبيف فػػي عمليػػة تحليػػؿ الف ػػرات   وبػػذلؾ 

 ري تيف في تحليؿ ف رات م ياس قلؽ الحضور .لجم الباحث إلى هلتا الط

القوة النمييزية لفقرات مقياس قمق الحضور   ولنحقيق الك أنبش الباحهث الخطهوات  -أ
 ا نية  

قػػػاـ الباحػػػث بتطبيػػػؽ م يػػػاس قلػػػؽ الحضػػػور علػػػى عينػػػة عشػػػوائية مػػػف ضػػػباط وزارة  -1
 (.400الداخلية بلف عددهـ )

 لهؿ منها . تصحيح هؿ استمارة وتحديد الدرجة الهلية -2
ترتيػػػب الػػػدرجات التػػػي حصػػػؿ عليهػػػا الضػػػباط تنازليػػػا )مػػػف أعلػػػى درجػػػة إلػػػى أدنػػػى  -3

 درجة(. 
إختيػػػػار نسػػػػبة قطػػػػع لتحديػػػػد المجمػػػػوعتيف الطػػػػرفيتيف   وتختلػػػػؼ النسػػػػب المعتمػػػػدة  -4

( إلػػى أف النسػػبة (Anastasiهمعيػػار لتحديػػد تلػػؾ المجمػػوعتيف   إذ تشػػير أنسػػتازي 
 ( .Anastasi,1876,p.208%(  )33 -%25الم بولة لل طع تتراوح بيف )

%( تعد أفضؿ نسبة لتحديد 27( إلى أف نسبة ) (Ebleفي حيف أشار أيبؿ      
المجموعتيف المتطرفتيف وذلؾ لأنه على وفؽ هذش النسبة يتـ الحصوؿ على عينة بمهبر 

 ( .  Eble,1972,p.261حجـ وأقصى تمايز ممهف  )
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( 108ف عدد الاستمارات لهؿ مجموعة )%(  بل27وفي ضوء هذش النسبة )     
 ( أستمارة .216  أي إف عدد الإستمارات التي خضعت للتحليؿ بلف )أستمارة

( لعينتيف مست لتيف لإختبار دلالة الفرؽ بيف t-testقاـ الباحث بتطبيؽ الإختبار التائي )
لحضور مميزة المجموعتيف العليا والدنيا على هؿ ف رة  يتبيف أف جميع ف رات م ياس قلؽ ا

( عند مستوى 1.96لإف قيمها التائية المحسوبة أعلى مف ال يمة التائية الجدولية البالهة )
 ( .214( ودرجة حرية )0.05)

 (  Item Validityعلاقة درتة الفقرة بالدرتة الكمية لممقياس )صدق الفقرة  -ب

يعبػر عػف مػدى  هو الإسلوب ايخػر الػذي يسػتعمؿ فػي تحليػؿ مفػردات الإختبػار والػذي  
ف ػػػػرة والدرجػػػػة الهليػػػػة فػػػػي صػػػػدؽ الف ػػػػرة   وذلػػػػؾ ب يجػػػػاد معامػػػػؿ الإرتبػػػػاط بػػػػيف درجػػػػة هػػػػؿ 

  إذ تعبر الدرجة الهلية عما ي يسه الإختبار بالفعػؿ   وبػذلؾ تػزداد جػودة الإختبػار الإختبار
إذا أشػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمؿ علػػػػػػػػػػػػػػػػػػى مفػػػػػػػػػػػػػػػػػػردات تػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتبط أرتباطػػػػػػػػػػػػػػػػػػاً مرتفعػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بالدرجػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الهليػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

(Lindquist,1951,p.286.) 

( لاسػػػػػػتخراج  Pearsonولتح يػػػػػػؽ ذلػػػػػػؾ أسػػػػػػتعمؿ الباحػػػػػػث معامػػػػػػؿ ارتبػػػػػػاط بيرسػػػػػػوف )  
العلاقػػػػػة الإرتباطيػػػػػة بػػػػػيف درجػػػػػة هػػػػػؿ ف ػػػػػرة مػػػػػف ف ػػػػػرات م يػػػػػاس  قلػػػػػؽ الحضػػػػػور والدرجػػػػػة 

( اسػػػػػػػتمارة أي العينػػػػػػػة ههػػػػػػػؿ  وعنػػػػػػػد موازنػػػػػػػة قػػػػػػػيـ الإرتبػػػػػػػاط مػػػػػػػع قيمػػػػػػػة 400الهليػػػػػػػة لػػػػػػػػ )
( ودرجػػػػػػػة 0.05عنػػػػػػػد مسػػػػػػػتوى )( 0.098معامػػػػػػػؿ أرتبػػػػػػػاط بيرسػػػػػػػوف الجدوليػػػػػػػة البالهػػػػػػػة )

 ( أتضح أف الإرتباطات هلها دالة إحصائياً لم ياس قلؽ الحضور 398حرية )

 م شرات عدة لصدق مقياس قمق الحضورهي  

  صدق المحنوى:Contont Validity         
وتح ؽ هذا الصدؽ عندما يستخرج نوعاف منه وهما الصدؽ الظاهري وصدؽ البناء وهما 

 (Allen,1979:p.95يمتي : )
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  الصدق الظاهريValidity   Face     
يتم ؿ هذا النوع  مف الصدؽ عف طريؽ عرض ف رات الم ياس وبدئله على 
مجموعة مف المحهميف الذيف يتصفوف بالخبرة التي تمهنهـ مف الحهـ على صلاحية 
ة الم ياس في قياس الخاصية والمتهير المراد دراسته وصلاحية تعليمات لم ياس وبدائل

 التي أتفؽ عليها المحهميف.

(Cheseu ,1980:p.3411. ) 

    صدق البباء  أعنمد الباحث  ي قياس صدق البباء طريقنان أو م شران هما 
   الإنساق الداخمي  أو أسموب علاقة الفقرة بالمتموع الكمي 

وتح ؽ هذا النوع مف صدؽ البناء مف خلاؿ إيجاد العلاقة الإرتباطية بيف درجات 
ة والدرجة الهلية وقد تبيف اف جميع المعاملات دالة احصائياً عند م ارنتها هؿ ف ر 

 (.  398( ودرجة الحرية ) 0.05بال يمة الجدولية )
 

  النحميل العامميFactor Analysis) ) 
( إلػػػػػػػػػى التحليػػػػػػػػػؿ العػػػػػػػػػاملي هػػػػػػػػػو طري ػػػػػػػػػة Feguson,1991أشػػػػػػػػػار فيرهسػػػػػػػػػوف )

مجوعػػػػػػػػات هبيػػػػػػػػرة مػػػػػػػػف أحصػػػػػػػػائية وظيفتهػػػػػػػػا التبسػػػػػػػػيط او الت ليػػػػػػػػؿ الموضػػػػػػػػوعي ل
المتهيػػػػرات تصػػػػؼ مواقػػػػؼ مع ػػػػدة الػػػػى مجموعػػػػة تمتلػػػػؾ صػػػػفات تفسػػػػيرية تسػػػػمى 

( تهتسػػػػػػػػب معناهػػػػػػػػا بسػػػػػػػػبب الصػػػػػػػػفات التهوينيػػػػػػػػة او الهيهليػػػػػػػػة Factorعوامػػػػػػػػؿ )
التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد توجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمف مجموعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العلاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات.                               

 (.145-143: ص 0550)فيرهسوف  
 حميل العاممي وهما وهباك بوعان شا عان من الن

  ( التحليؿ العاملي الإستهشافيExplorative  Factor ) 
  ( التحليؿ العاملي التوهيديAnalysis Factor  Confirmative ) 

( هونػػػػػػة يسػػػػػػتعمؿ EFAوأسػػػػػػتعاف الباحػػػػػػث بمسػػػػػػلوب التحليػػػػػػؿ العػػػػػػاملي الأستهشػػػػػػافي )
  ومعنػى ذلػؾ اف الباحػث لإستخراج العوامؿ الهامنة للمتهيرات الم اسة بطري ة أستهشػافية 
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لاينطلػػػؽ مػػػف تصػػػور مػػػف تصػػػور نظػػػري محػػػدد للؤنمػػػوذج العػػػاملي الػػػذي يريػػػد أف يختبػػػر 
صحتة وأنما سيتعرؼ على عدد مف العوامؿ وطبيعتها ونمط أرتباطات المتهيػرات الم اسػة 

 (.44: ص 3103عليها على نحو أستهشافي )تيهزة  

( والمتػػػرجـ مػػػف قبػػػؿ )عسػػػهر   (Bussوبمػػػا اف الباحػػػث  اعتمػػػد علػػػى نظريػػػة وم يػػػاس  
( الذي يشير الى مفهوـ  قلؽ الحضور الذي يتضمف عامؿ واحػد  لػذا لجػم الباحػث 3101

الػػى أسػػتعماؿ التحليػػؿ العػػاملي الإستهشػػافي للم يػػاس  للتح ػػؽ مػػف ذلػػؾ علػػى عينػػة البحػػث 
 الحالي.

ئػؽ التحليػؿ ولهذا ف ف الباحث أعتمد على طري ة المهونات الإساسية التي هػي أه ػر طرا
العاملي أستعمالًا ودقػة   إذ تمتلػؾ العديػد مػف المزايػا التػي أشػارت اليهػا البحػوث العلميػة  
إذ انهػا تػؤدي الػػى أسػتخلاص أرتباطػػات دقي ػة وواضػػحة   ويسػتخرج هػػؿ عامػؿ  أقصػػى 

 (.Gorsuch,1983: p.61همية مف التبايف )
( الػذي Kaiser Crerion)هذلؾ أعتمد الباحث على تحديد العوامؿ على معيار هازر 

يعتمد على حجـ التبايف الذي يعبر عنه العامؿ   فمف الإفضؿ الحصوؿ على عامؿ جػزء 
( ومصػػدر تباينػػة أه ػػر مػػف ف ػػرة   ومػػف  ػػـ 1( لاي ػػؿ عػػف  واحػػد )Eigenvalueالهػػامف )

 ( .Guttman,1954:p.190يهوف هذا العامؿ معبراً عف تبايف مشترؾ )
ايزر ماير اولف ق الخػاص بمػدى ملائمػة حجػـ العينػة للتحليػؿ وقد بلهت قيمة اختبار قه

( درجػة ال طػع وهػي إعلػى مػف درجػة ال طػع ممػا 0.50( والتي ت ارف مع ) 0.96العامؿ )
 (.Field,2009:p.27يشير الى إف حجـ عينة البحث مناسبة للتحليؿ العاملي )

يزيد جذرها الهامف على إف العوامؿ الدالة في هذش الطري ة هي العوامؿ التي يساوي او 
( ف ف هاف  0. 30)   (  على اف لاي ؿ حجـ الإرتباطات في ذالؾ العامؿ عف1واحد )

إقؿ ف نه يستبعد   إي إف العامؿ الذي لاي ؿ الجذر الهلي  له عف واحد   يشير الى قدر 
 ضئيؿ مف التبايف في المتهيرات الأصلية ذاتها   فمف الأجدر استبعادش لعدـ دلالته .

( Gorsuch,1983: p.133). 
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( ف ػػػػػػرة بعػػػػػػد إجػػػػػػراء التمييػػػػػػز 31وقػػػػػػد هانػػػػػػت الف ػػػػػػرات التػػػػػػي دخلػػػػػػت التحليػػػػػػؿ العػػػػػػاملي )
وذلػػػػػػؾ مػػػػػػػف خػػػػػػلاؿ علاقػػػػػػػة الف ػػػػػػرة بالدرجػػػػػػػة الهليػػػػػػػة   ولػػػػػػـ يػػػػػػػتـ أسػػػػػػتبعاد اي ف ػػػػػػػرة مػػػػػػػف 
الم يػػػػػػاس   وهانػػػػػػت نتيجػػػػػػة التحليػػػػػػؿ العػػػػػػاملي  وجػػػػػػود عامػػػػػػؿ واحػػػػػػد للم ياس همػػػػػػا فػػػػػػي 

( دخلػػػػػػػت التحليػػػػػػػػؿ العػػػػػػػػاملي واف 31وع ف ػػػػػػػػرات الم يػػػػػػػػاس )( وبمػػػػػػػػا اف مجمػػػػػػػ0الشػػػػػػػهؿ )
( الػػػػػذي 14.21)   أذ بلػػػػػف  الجػػػػػذر الهػػػػػامف جميػػػػػع الف ػػػػػرات هػػػػػي مرتبطػػػػػة مػػػػػع العامػػػػػؿ 

 (.4%( مف التبايف الهلي هما في الجدوؿ )45,12 يفسر )

( دورة ولػػػػـ يػػػػتـ التػػػػدوير وعليػػػػة تػػػػـ الأعتمػػػػاد علػػػػى 31وتػػػػـ تػػػػدوير ف ػػػػرات الم يػػػػاس الػػػػى )
 ؿ العاملي قبؿ التدوير نتائن التحلي

و اف نتيجػػػػػػػػة التحليػػػػػػػػؿ العػػػػػػػػاملي الإستهشػػػػػػػػافي أفػػػػػػػػرزت عامػػػػػػػػؿ واحػػػػػػػػد لم يػػػػػػػػاس قلػػػػػػػػؽ 
الحضػػػػػػػػور وهػػػػػػػػػذا مايؤهػػػػػػػػد صػػػػػػػػػدؽ بنػػػػػػػػاءش    وأف هػػػػػػػػػذا العامػػػػػػػػؿ  يفسػػػػػػػػػر مػػػػػػػػا م ػػػػػػػػػدارش 

( ف ػػػػػػػػػرة 31( مػػػػػػػػػف التبػػػػػػػػػايف الهلػػػػػػػػػي   وبهػػػػػػػػػذا بلػػػػػػػػػف عػػػػػػػػػدد ف ػػػػػػػػػرات الم يػػػػػػػػػاس )45.84)
 بصورته النهائية

 م شرات ثبات المقياس   

( ضػػػابطاً أف  اسػػػتخرج 400عػػػد تطبيػػػؽ الم يػػػاس علػػػى عينػػػة التحليػػػػؿ المؤلفػػػة مػػػف )ب
( وهػػو معامػػؿ  بػػات عػػالي يمهػػف 0.96الباحػػث عػػف طريػػؽ معامػػؿ الفػػا هرونبػػاخ إذ  بلػػف )

 ( .  Nunnly,1978:p.196الرهوف اليه وف اً للمحؾ الذي وضعه نػنلي ) 
يػػاس بصػػيهتة النهائيػػة يتهػػوف مػػف وبعػػد إف تػػـ التمهػػد مػػف صػػدؽ و بػػات الم يػػاس فػػ ف الم 

 .  (155( وأعلى درجة للم ياس )31( وأقؿ درجة )93( ف رة بمتوسط فرضي ) 31)
   الم شرات الإحصا ية لمقياس قمق الحضور 

تـ الحصوؿ على المؤشرات الإحصائية للم ياس عف طريؽ الح يبة الإحصائية للعلوـ 
 ( SPSSالإجتماعية )
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قلؽ الحضور ( على عينة البحث أف المؤشرات الإحصائية ويتضح بعد تطبيؽ م ياس )
 تشير الى نتائن التوزيع التهراري ت ترب مف التوزيع الإعتدالي والشهؿ )( يوضح ذلؾ 

   النطبيق البها ي لممقياس 
( 400تـ تطبيؽ الم ياسي قلؽ الحضور بصيهته  النهاية على عينة بلهت )

ينة التحليؿ   وقد أستهرقت مدة التطبيؽ مف ضابطاً مف وزارة الداخلية وهي ذاتها ع
 ( 3131)شهرتشريف ال اني ألى شهر هانوف الأوؿ(  مف عاـ )

 الوسا ل الإحصا ية  

( في SPSSأعتمد الباحث على الح يبة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية )  
المعالجات الإحصائية هلها سواء في إجراءات التح ؽ مف الخصائص السيهومترية 

 .البحث  لأداة
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 الفصل الرابش  عرض البنا ج ومباقشنها

  لدى ضباط وزارة الداخمية  قياس قمق الحضور -1

ولتح يػػػػػػػػػػؽ هػػػػػػػػػػػذا الهػػػػػػػػػػػدؼ  قػػػػػػػػػػػاـ الباحػػػػػػػػػػث بتطبيػػػػػػػػػػػؽ م يػػػػػػػػػػػاس قلػػػػػػػػػػػؽ الحضػػػػػػػػػػػور    
وقػػػػػػػػػد أظهػػػػػػػػػرت النتػػػػػػػػػائن  ( فػػػػػػػػػرد  400علػػػػػػػػػى أفػػػػػػػػػراد عينػػػػػػػػػة البحػػػػػػػػػث البػػػػػػػػػالف عػػػػػػػػػددهـ )

بػػػػػػػػػػػػػػػػمنحراؼ ( درجػػػػػػػػػػػػػػػػة و 65.88أف متوسػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػاتهـ علػػػػػػػػػػػػػػػػى الم يػػػػػػػػػػػػػػػػاس بلػػػػػػػػػػػػػػػػف )
( درجػػػػػػػػػػػػػػػة   وعنػػػػػػػػػػػػػػػد موازنػػػػػػػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػػػػػػػذا المتوسػػػػػػػػػػػػػػػط مػػػػػػػػػػػػػػػػع 24.97معيػػػػػػػػػػػػػػػاري م ػػػػػػػػػػػػػػػدارش )

 المتوسط الفرضي

( لعينة واحدة تبيف t-test( درجة   وبمستعماؿ الأختبار التائي )93للم ياس والبالف )
أف الفرؽ داؿ إحصائياً ولصالح المتوسط الفرضي   إذ هانت ال يمة التائية المحسوبة 

( ومستوى دلالة 399( بدرجة حرية )1.96ئية الجدولية والبالهة )أعلى مف ال يمة التا
 عينة البحث ليس  لديهـ قلؽ الحضور يشير الى أف  ( في ادناش 04( والجدوؿ ) 0.05)

 (04جدوؿ )

 الخنبار النا ي لمفرق بين منوسط العيبة والمنوسط الفرضي لمقياس قمق الحضور

حجـ 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الأنحراؼ 
 لمعياريا

المتوسط 
 الفرضي

ال يمة التائية 
 المحسوبة

ال يمة 
التائية 
 الجدولية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 داؿ 399 1.96 21.72 93 24.97 65.88 400

 النعرف عم  الفروق  ي قمق الحضور و ق منغيري الرنبة والنحصيل الدراسي  -2

   Way Anova Twoيف ال نائي ولتح يؽ هذا الهدؼ أستعمؿ الباحث تحليؿ التبا     
يري الرتبة والتحصيؿ والجدوليف للتعرؼ على دلالة الفروؽ في قلؽ الحضور وفؽ مته

 ( يوضحاف ذلؾ . 20-21)
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 (20تدول ) 
المنوسطات الحسابية والبحرا ات المعيارية لمقياس قمق الحضور و ق منغيري الرنبة 

 والنحصيل
 

 المنغيرات
 البحراف المعياري المنوسط  الحسابي العدد

 19.4 54.41 83 م دـ فمعلى بهلوريوس

 20.7 55.90 21 م دـ فمعلى معهد

 24.59 55.86 14 م دـ فمعلى عليا

 20.12 54.85 118 م دـ فمعلى هلي

 25.84 70.41 208 رائد فما دوف بهلوريوس

 23.48 70.66 50 رائد فما دوف معهد

 26.29 70.92 24 رائد فما دوف عليا

 25.39 70.50 282 رائد فما دوف هلي

 25.21 65.85 291 بهلوريوس هلي

 23.55 66.30 71 معهد هلي

 26.39 65.37 38 عليا هلي

 24.97 65.88 400 المجموع الهلي
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 ( 21تدول ) 
بنا ج نحميل النباين الثبا ي لمكشف عن دلالة الفروق  ي قمق الحضور و ق منغيري 

 الرنبة والنحصيل
ر التبايف مصد

s.of.v 
 مجموع المربعات

 s.of.s 
 درجة الحرية

 D.F 
متوسط 
 M.Sالمربعات 

 ال يمة الفائية
F 

 Sigالدلالة 

داؿ عند  35.182 20397.614 1 20397.614 الرتبة
0.05 

داؿ غير  0.033 19.195 2 38.390 التحصيؿ
 0.05عند 

 0.019 11.136 2 22.272 الرتبة * التحصيؿ
غير داؿ 
 0.05عند 

 ---- ---- 579.769 394 228429.092 الخطم

 ---- ---- ---- 400 1985073 الهلي

 ( إل  ما يأني  21وندل بنا ج تدول ) 
رائد وفؽ متهير الرتبة ولصالح  قلؽ الحضورهناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية في  -0

( وهي أعلى مف ال يمة 35.182 إذ بلهت ال يمة الفائية المحسوبة )فما دوف 
-1( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )3.84ائية الجدولية والبالهة )الف

394. ) 
ليس هناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية في قلؽ الحضور وفؽ متهير التحصيؿ   إذ  -3

( وهي أقؿ مف ال يمة الفائية الجدولية 0.033بلهت ال يمة الفائية المحسوبة )
( مما يشير الى 394-2رية )( ودرجة ح0.05( عند مستوى دلالة )3والبالهة )

إنه ليست هناؾ فروؽ بيف ضباط وزارة الداخلية على وفؽ متهير ) التحصيؿ 
 الدراسي ( في قلؽ الحضور .

ليس هناؾ تفاعؿ داؿ بيف متهيري )الرتبة والتحصيؿ( إذ بلهت ال يمة الفائية  -2
د ( عن3( وهي أقؿ مف ال يمة الفائية الجدولية والبالهة )0.019المحسوبة )
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(  وهذا يعني لايوجد تفاعؿ في 394-2( ودرجة حرية   )0.05مستوى دلالة )
 قلؽ الحضور وفؽ متهيري )الرتبة والتحصيؿ ( .

 خهلاصة البنا هج 

 عينة البحث ليس  لديهـ قلؽ الحضور داؿ أحصائياً. 1
رائد وفؽ متهير الرتبة ولصالح قلؽ الحضور هناؾ فرؽ ذو دلالة إحصائية في  2

ما انه ليس فرؽ في قلؽ الحضور حسب التحصيؿ   والتفاعؿ بيف   ه فما دوف
 الرتبة والتحصيؿ.

 النوصيهات  

أهميػػػة التنسػػػيؽ والتعػػػاوف الهامػػػؿ بػػػيف مفاصػػػؿ وزارة الداخليػػػة عػػػف طريػػػؽ الحػػػوار  -0
البنػػػاء  لرفػػػع مسػػػتوى العمػػػؿ ألإمنػػػي والػػػوظيفي والتهلػػػب علػػػى المشػػػاهؿ الإساسػػػية 

 والعمؿ على حلها أف وجدت .

يوصػػػي الباحػػػث وزارة الداخليػػػة  الػػػى الإهتمػػػاـ بالدراسػػػات الإمنيػػػة والبحػػػوث ذات   -3
التخصػػص الانسػػانس والعلمػػي والتػػي تهػػدؼ علػػى تطػػوير عمػػؿ الػػوزارة بالت نيػػات 

 والطرؽ الحدي ة.
ب مهػػاف وزارة الداخليػػة أف توظػػؼ م ياسػػي قلػػؽ الحضػػور  لهػػرض ت يػػيـ واجبػػاتهـ   -2

 الوظيفية .
             : المقنرحهات

إجػػراء دراسػػة علػػػى عينػػات أخػػرى م ػػػؿ منتسػػبف أو المػػوظفيف المػػػدنيف داخػػؿ الػػػوزارة  -0  
 وهذلؾ أجراء دراسات على العنصر النسوي في قوى الإمف الداخلي .

إجػػػراء دراسػػػة  بػػػيف قلػػػؽ الحضػػػور ومتهيػػػرات نفسػػػية أخػػػرى م ػػػؿ )  الشػػػجاعة   قلػػػؽ   -3
 . الموت   الأتزاف الأنفعالي ..... الخ ( 

إجػػراء دراسػػة م ارنػػة ومما لػػة للدراسػػة الحاليػػة لمنتسػػبي أومػػوظفيف  وزارة الداخليػػة وبػػيف  -2
 .شرائح اخرى مف موظفي الوزارات العراقية  
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 إدارة الذات وعلاقتها بدافعية الاتقان لدى طمبة الجامعة

 
 الجنابي                      سلام أحمد غجر م.د.

 منال صبحي مهدي م.د.
 الخلاصة: 

 ييدؼ البحث الحالي الى: 
 لدى طمبة الجامعة. (Self-Management) قياس إدارة الذات -1
 لدى طمبة الجامعة. (Perfection Motivation)قياس دافعية الاتقاف  -2
 -تعرّؼ دلالة الفروؽ لمتغيري البحث عمى وفؽ متغير التخصص )عممي -3

 إنساني(. 
 تعرّؼ العلبقة الارتباطية بيف إدارة الذات، ودافعية الاتقاف لدى طمبة الجامعة.  -4

ائج البحث الى أف طمبة الجامعة لدييـ إدارة ذات مرتفعة بالإضافة الى وأشارت نت
دافعية اتقاف أيضاً مرتفعة وأف الفروؽ بيف الطلبب والطالبات ليست بذات دلالة إحصائية 
عمى صعيد إدارة الذات وكذلؾ دافعية الاتقاف؛ وأف العلبقة الارتباطية بيف متغيري البحث 

وىو المستوى الذي  (0.05)إحصائياً عند مستوى دلالة الحالي علبقة موجبة ودالة 
 اعتمده الباحثاف في بحثيما ىذا، وخرج الباحثاف بعدد مف التوصيات والمقترحات. 

  إدارة الذات، دافعية الاتقاف، طمبة الجامعة.  الكممات المفتاحية:
 

 

Self-Management and Its Relationship with Perfection 

Motivation for University Students  
Prepared by  

Inst. Dr. Salam Ahmed Ghajar Al-Janabi            Inst. Dr. Manal Subhi Mehdi  
College of Arts/University of Baghdad            College of Arts/Al-Mustansiriya University 

dr.salam.email@gmail.com   d.manalsubhe@gmail.com  

Abstract: 

 The current research aims at:  

1- Measuring self-management for university students. 

2- Measuring the perfection motivation for university students.  
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3- Identifying the significance of differences of the research two 

variables according to the specialization variable (scientific- 

humanitarian).  

4- Identifying the correlation between self-management and 

perfection motivation for university students.  

The research results referred that the university students had 

high self-management in addition to high perfection motivation and 

that the differences between male and female students had no 

statistical significance at the level of self-management as well as 

perfection motivation, and that the correlation between the current 

research two variables was positive and statistically significant at 

the significance level (0.05) which was the level that both researcher 

relied on in their research. Both researchers got out with a number 

of recommendations and proposals.  

Keywords: Self-management, perfection motivation, university 

students.  

 الفصل الاول
 :( Problem of researchمشكمة البحث : )

تعد شريحة الشباب بصفة عامة والطمبة الجامعييف بصفة خاصة جوىر عممية 
التغيير والتقدـ في جميع المجتمعات ، فلب نيوض لأي أمة دوف تضافر جيود تركيبيا 

الحالي يركز الاىتماـ البنائي بكؿ أطرافو والفئة المتعممة منيا عمى وجو التحديد، والبحث 
عمى ىذه الشريحة الاكثر حساسية عمى المستوى الاجتماعي، والاكثر توجيا لممستقبؿ فيـ 
الفئة التي تحمؿ أىـ فرص التنمية وصناعة الحاضر والنيوض بما ىو قادـ ، كما إنيا 
ف الفئة الاكثر قدرة عمى العطاء مف بيف الفئات الاخرى، لذا كاف لزاماً عمى المتخصصي

بعمـ النفس والعموـ الانسانية عامة دراسة واقع الشباب النفسي والاجتماعي ومشاكميـ 
وقضاياىـ وكؿ ما يتعمؽ بيـ، وتسميط الضوء عمى كيفية ادارة الشباب لذواتيـ الاف نتيجة 
التغيرات الاجتماعية والسياسية والفكرية والمتغيرات الاخرى كافة وخصوصاَ في السنوات 

( . ويعد موضوع ادارة الذات لطمبة الجامعة في ىذه 60: 6102ضية )عودة،القميمة الما
المرحمة الحرجة التي يعيشيا المجتمع العراقي في ظؿ تردي الاوضاع العامة صعب الى 
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حد كبير كما انو ممكف اف يؤدي الى جمود طاقاتيـ وتوجيو تفكيرىـ مف الايجابي الى 
 السمبي.

التعبير عنيا بمجموعة ميارات تحفز المرء عمى كما اف ادارة الذات قدرة يتـ 
صياغة اىدافو ذات المدى البعيد بحسب ادراكو لإمكانياتو وذاتو بصورةٍ مغايرة تيسّر لو 
الوصوؿ إلى اىدافو الراىنة وتحقيقيا باذلًا كؿ جيده لتفادي الإخفاؽ والفشؿ، وتُعد المياـ 

وس حيث اف االفرد الذي يشعر بصعوبة التي تنّـ عف صعوبة بمثابة تحدٍّ، والمفيوـ معك
في ادارة ذاتو ينظر الى المياـ عمى انيا صعبة بؿ مستحيمة واذا ما فُرضت عميو، ربما 
سيقوـ بيا بدوف رغبة ودافعية وبشكؿ غير متقف، لذا شكّمت مشكمة نقص دافعية الاتقاف 

صر آثار تدني قضية شغمت فكر التربوييف عمى جميع الأصعدة في ىذه الأياـ، ولا يقت
دافعية الاتقاف في المراحؿ المتقدمة في المدرسة مثؿ المرحمة المتوسطة والاعدادية والى 

 (953: 6112المرحمة الجامعية. )الزىيري ،
وفي محاولة جادة لمعرفة ما وراء دافعية الطمبة نحو الإنجاز الذاتي وماىي 

خمية مف ذات الطالب؟ أـ ىي الدوافع وراء ىذا الاتقاف في الإنجاز؟ ىؿ ىي دوافع دا
دوافع خارجية يشاركو بيا الاستاذ؟ ومفيوـ دافعية الاتقاف )ىو مثابرة الطمبة ومدى 
يلبء الاىتماـ لما يُطرّح مف جديد في  استحواذ التعمـ عمى استمتاعيـ وحًسف إصغائيـ وا 

تماـ المياـ وا لواجبات ىذا المضمار والميؿ إلى الاستطلبع والاستمرار في التعميـ وا 
: 6105والوصوؿ إلى الكفاءة المطموبة والتفوؽ بما يؤدونو مف مياـ وأعماؿ( )العبودي، 

061.) 
تشير الادبيات الى أف دافعية الإتقاف ترتبط بسموؾ العنؼ الناتج عف الاحساس   

المتكرر بالاحباط حيث أف الاشخاص الذيف يرتكبوف أفعالا عنيفة وسموكا تخريبيا ليس 
للبتقاف، وضعؼ في إدارتيـ لذواتيـ. إف الظروؼ الضاغطة التي يمر بيا  لدييـ دافع

الطالب العراقي تولد لديو قمقا وضعفا في الثقة بالنفس، وكما أكد )براينوؿ وبيتا( إف ىذه 
 (.31: 6101سيد، العوامؿ ليا تأثير سمبي عمى مستوى دافعية الفرد )

في ادارة ذاتو وتظير عميو آثار مع تزايد تمؾ المشكلبت يواجو الطالب صعوبات 
الشعور بالإحباط والشكوى الدائميف مف الظروؼ المحيطة، أو يغمب عمى تفكيرىـ 
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التشاؤـ، ورغبة في اف يكوف شخصاً آخر، كما أف الشعور بعدـ جدوى مايقوـ بو الفرد 
 والمستقبؿ المجيوؿ، والخوؼ مف عدـ الاستقرار، والتيديد، والإذلاؿ، والتوقعات غير
المنطقية، تُعد مف مسببات البعد عف ادارة الذات الناجحة، والاتجاه نحو السمبية، والانقياد 
وراء الآخريف، ولكوف الباحثاف يعملبف في التدريس الجامعي لاحظا اف البعض مف طمبة 
الجامعة لدييـ دافعية لإتقاف ما يعمموف والبعض الأخر عمى العكس مف ذلؾ، والبعض لا 

عمى ادارة ذاتو في بعض الأوقات ولا يستطيع اف يسيطر عمى انفعالاتو   يممؾ القدرة
وليس لديو احتراما او قيمة لموقت ولدييـ خمؿ في تكويف العلبقات مما ينعكس عمى 
شخصياتيـ ويؤثر سمباً في السعي لتحقيؽ أىدافيـ الأكاديمية والحياتية، لذا تولد لدى 

الذي دفعيما الى الخوض في غمار البحث، لذا  الباحثيف الإحساس بوجود مشكمة، الامر
قاـ الباحثاف بمحاولة الاجابة عف السؤاؿ الاتي: ىؿ توجد علبقة إرتباطية بيف ادارة الذات 

 ودافعية الاتقاف لدى طمبة الجامعة؟
 :(The Significance of Research)أهمية البحث 

ف مؤخراً لأنيـ أصبحوا اف مفيوـ ادارة الذات قد حاز عمى اىتماـ عمماءٍ كثيري
واعيف ومدركيف خير الإدراؾ بالقوة المييبة والكبيرة في الفرد، ومدى أىمية الاستفادة مف 
ىذه القوة واستعماليا لغرض التغيير، وىذا كمو حفّزىـ ومنحيـ الدافعية لسبر مفيوـ إدارة 

فَّ عممية ادارة الذات مف الحاجات ال الذات والبحث فيو أكثر فأكثر، نفسية والاجتماعية وا 
التي تسعى العممية التربوية الى تنميتيا لدى الطمبة لأنيا وثيقة الصمة بالنضج النفسي 
المتمثؿ بقدرتيـ عمى الاتزاف الانفعالي والنفسي ،وكذلؾ لارتباطيا بقدرتيـ عمى ممارسة 

 (.055: 6119حقيـ في الحرية الفردية وقدرتيـ في تحمؿ المسؤولية )عطوي، 
مكانياتو نحو  ف إدارة الذات تتمثؿ في قدرة الفرد عمىكما ا  توجيو مشاعره وأفكاره وا 

ما يممكو الشخص مف مشاعر وأفكار  الأىداؼ التي يصبو إلى تحقيقيا، فالذات إذف ىي
دارتيا تعني استغلبؿ ذلؾ كمو مكانات وقدرات. وا  الاستغلبؿ الأمثؿ في تحقيؽ الأىداؼ  وا 

دارة الذاوالآماؿ، و  التي يستعمميا الفرد  بّر عف الميكانزمات والميارات والإستراتيجياتتُع تا 
لغرض العمؿ بكفاءة وفاعمية لموصوؿ إلى أىدافو وتحقيقيا، شاممةً رسـ الأىداؼ 

ووضع الأولويات حسب الترتيب، الجدولة، والتخطيط الجيد،  ووضعيا، وصنع القرارات،
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مكانية السيطرة عمى الانفعالات والنزعات والطبائع ودرجة  وتطوير الذات وتقييميا، وا 
كذلؾ يمكف القوؿ بأنيا  .التي في ذىنو، وبالتالي توجيييا عمى نحوٍ صحيح العقلبنية

عممية متواصمة ومستمرة عمى مدى المراحؿ العمرية جميعيا، وصحة استخداميا تعيف 
والفرد الذي  الفرد عمى تمبية غالبية طموحاتو وتحقيقيا بجيدٍ ووقتٍ أقؿ ما أمكف ذلؾ.

يتمكف مف إدارة نفسو بشكؿٍ حسف وجيد ىو الفرد الذي استغؿ مواىبو، وقابمياتو، ووقتو 
ليناؿ الأىداؼ الكبيرة التي وضعيا لنفسو ىذا مع الاستمرار في وتيرة حياة ذات طابع 

 (.11: 6102ومتوازف )الطيراوي،  متزف
يا والخصائص الشخصية عمى أف الذات عبارة عف خميط مف المزا أكدت الدراسات

المستترة في داخؿ الإنساف، وكٌـ مف المعرفة والخبرة مف خلبؿ التجارب التي مرّ بيا في 
ف النجاح في إدارة ، و حياتو وجُبِؿ عمى تعمميا والاستفادة منيا فيما بعد يفتح آفاقاً  ذاتالا 

نيا قادراً عمى جديدة عف نفس الفرد وقدراتو لقيادة زماـ نفسو نحو ما يريد، وسيكوف حي
إدارة مسؤولياتو في الحياة بكؿ جدارة، بالتالي فتحقيؽ النجاح والتوفيؽ في إدارة 

ولاسيما في الجزء الذي يخص إدارة المشاعر والأفكار سيجعؿ الفرد قادراً عمى  الذات
رفض وتجنب أية أفكار سمبية أو مشاعر غير سميمة تنتابو وتعيقو في نجاح رِحمة حياتو، 

مف قدرتو عمى التحكـ بردود أفعالو لتبني الأفكار والمشاعر الإيجابية التي تدفع بو  وستزيد
إف إدارة الذات تعدّ واحدة مف مفاىيـ العصر ذات الدور الحيوي كما لمعطاء والإنجاز، 

والفعّاؿ في تنظيـ وترتيب حياة الشخص عمى نحوٍ صحيح وتساعده في كيفية التعامؿ مع 
المجتمع الذي يشاركيـ العيش فيو، ويُعدّ مفيوـ إدارة الذات ذا إنتاجية  الأفراد الآخريف في

أكثر في قابمية الشخص عمى تعزيز ذاتو وتقويتيا، مما يفضي إلى أف إدارة الذات ىي 
 (.Minzer,2008: 23ميارة تشكّؿ عنصراً ذا أىمية في تحقيؽ النجاح )

د بؿ وقد يختمؼ بالنسبة لمفرد ويتسـ مفيوـ ادارة الذات بالمرونة لاختلبؼ الافرا
الواحد باختلبؼ الموقؼ بغرض زيادة كفاءتو وفعاليتو عف طريؽ تطبيؽ استراتيجيات إدارة 
الذات، ومفيوـ إدارة الذات يُعدّ ذا أىمية بالغة وذلؾ لأنو يقود إلى تعميـ توافقية السموؾ 

حوؿ دوف بموغ اليدؼ )ابو لدى الافراد مما يدعـ استقلبليتيـ والتغمب عمى العوائؽ التي ت
 (. 023: 6106مسمـ والموافي ،
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كما تشكؿ دافعية الاتقاف جانباً ميماً مف جوانب الذات الذي يمثؿ التنظيـ 
المعرفي والوجداني المُعبّر عف وعي الكائف الحي لوجوده والمنسؽ بيف خبراتو في الماضي 

متمؾ قوة دافعية اتقاف مرتفعة مع آمالو وتوقعاتو في المستقبؿ، وتتمتع الشخصية التي ت
بالقدرة عمى التوازف الداخمي والاتساؽ بالأفكار وتنظيـ وبمورة عالـ الخبرة، ولدافعية الاتقاف 
دور مؤثر في التنشئة الاجتماعية والقدرة عمى تحديد توقعات الفرد حوؿ أحداث المستقبؿ، 

مف تحقيقيا بالواقع، )خميفة، إذ أف التوقعات التي يحمميا الفرد تدفعو لمسموؾ بطريقة تض
6111 :091.) 

اف اىمية دافعية الاتقاف تُعد مطمبا انسانيا حقيقيا فالأشخاص الذيف لدييـ دافعية 
الاتقاف مرتفعة يعتقدوف أنيـ ذوو قيمة وأىمية ، وأنيـ جديروف بالاحتراـ والتقدير، كما 

دافعية الاتقاف منخفضة فلب  أنيـ يمتمكوف ثقة بصحة أفكارىـ ، أما الاشخاص الذيف لدييـ
يروف قيمة وأىمية لأنفسيـ ويعتقدوف أف الاخريف لا يتقبمونيـ، ويشعروف حينئذ بالعجز 

 (.55: 6105)العبودي، 
)موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي( ترى أف دافعية الاتقاف عمى انيا الدافع 

بمعنى آخر الحافز لتجاوز الذي يحفّز عمى السعي إلى تحقيؽ نجاح أو غاية مرجوّة، أو 
العقبات والتغمب عمييا أو إتماـ القياـ بالأعماؿ ذات الطابع الصعب عمى أكمؿ وجو، كما 

الحاجة الى الاتقاف بأنيا رغبة الفرد في  (Murray &  Mourjan)يرى موراي ومورجاف 
استقلبلية عمؿ الأشياء بسرعة واجادة والقدرة عمى معالجة الأشياء والأفكار بسرعة ودقة و 

قدر الإمكاف والتغمب عمى الصعوبات وتدعيـ النظرة الى الذات، والقدرة عمى منافسة 
)دافعية الاتقاف بأنيا  (Mclelland)الاخريف، والتفوؽ عمييـ، وعرؼ ماكميلبند وزملبؤه 

الأداء في ضوء مستوى محدد مف الامتياز والتفوؽ وىو استعداد ثابت في الشخصية يحدد 
فرد ومثابرتو مف اجؿ تحقيؽ النجاح الذي يترتب عميو مف الارضاء( )أبو مدى سعي ال

 (.120:6111حطب، 
 مما ذُكِر آنفاً، يمكف القوؿ بأف أىمية البحث تتجمى بالآتي:

مدى الأىمية التي تكمف في دراسة إدارة الذات ومفيوميا باعتبارىا عنصراً حيوياً  .1
اؼ عدد مف السمات والخصائص التي ونافعاً ليس فقط عمى مستوى استيعاب واستشف
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تميز طمبة الجامعة في ىذه المرحمة الدراسية ،بؿ عمى مستوى الظروؼ التي يمر بيا 
بمدنا ومجتمعنا والتي تحتاج فييا الى اسيامات لتستطيع تحمؿ المسؤولية وبناء 

 مجتمع المستقبؿ .
عممية النيوض  يتناوؿ ىذا البحث طمبة الجامعة كونيـ يمثموف العمود الفقري في .2

 الحضاري.
حديثة لمتغيري البحث الحالي لمباحثيف الآخريف الذيف سيوفر أدوات إفَّ ىذا البحث  .3

 يروموف دراستيا مع متغيرات أخرى.
قمة الدراسات التي تبحث في مجاؿ العلبقة بيف متغيري البحث عمى طمبة الجامعة  .4

مساىمة متواضعة لإغناء )بحسب عمـ الباحثيف(، لذا جاءت ىذه المحاولة البحثية 
 ىذا المجاؿ الحيوي.

يأمؿ الباحثاف اف تكوف نتائج البحث الحالي عوناً لممسؤوليف عف تقويـ أداء طمبة  .5
 الجامعة، وقد يستفيد منيا الباحثوف في الجامعات وفي المجاؿ التربوي عموماً.

 دارة الذات.قد تفتح ىذه الدراسة الباب لوضع برامج جديدة مستحدثة فعّالة في حقؿ إ .6
 :(Aims of Researchأهداف البحث)

 ييدؼ البحث الراىف إلى:
 قياس إدارة الذات عند طمبة الجامعة. .1
 قياس دافعية الاتقاف لدى طمبة الجامعة. .2
 إنساني(. -تعرّؼ الفروؽ في متغيري البحث عمى وفؽ التخصص )عممي .3
 لدى طمبة الجامعة. تعرّؼ العلبقة الارتباطية  بيف ادارة الذات ودافعية الاتقاف .4

 (:Limits of Researchحدود البحث )
 يتحدد البحث الحالي بػ : 

 .حدود بشرية : طمبة الجامعة 
 .حدود مكانية : الجامعة المستنصرية 
 .)حدود عممية: وتكمف في متغيري الدراسة )ادارة الذات، ودافعية الاتقاف 
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 تحديد المصطمحات:  
 :Self-Managementأولًا: إدارة الذات 

 (:4002تعريف المهيري) -
ىي الطرائؽ والسُبؿ التي تساعد الفرد عمى الإفادة القصوى مف الوقت لموصوؿ 
تزافٍ في حياتو مُقسٌّـ بيف ميامو ونوازعو وغاياتو  إلى أىدافو وتحقيقيا وصنع توازفٍ وا 

 (. 0: 6119)المييري، 
 (:4004تعريف محمود) -

لميكانزمات التي يستعمميا الشخص في ىي عبارة عف خميط مف الميارات وا
مواقؼ متنوعة لجعؿ سموكو أفضؿ، وتعييف حاجاتو، وبالتالي السعي لتحقيؽ أىدافو 
وغاياتو، وتشمؿ ميارات )إدارة الوقت والانفعالات والعلبقات الاجتماعية، ودافعية الذات، 

 (.119: 6106والثقة بالنفس( )محمود ،
 (:4002تعريف ابو هدروس) -

لقابمية الذاتية لمشخص عمى إدارة مختمؼ شؤوف حياتو بشكؿٍ ناجح وموفؽ، ىي ا
عبر امتلبكو لخميط مف ميارات الحياة والميارات الاجتماعية التي تتجسد مف خلبؿ 
الميارات في العمؿ تحت طائمة الضغوط، وميارات استثمار الزمف وجودة إدارتو، وميارة 

التوافؽ معيا، وميارة كيفية معالجة المواقؼ المُثيرة التكيؼ مع الظروؼ والأحواؿ الطارئة و 
دارتيا والتعامؿ معيا)ابو ىدروس،  (.192: 6105لمغضب وا 

 التعريف النظري لممفهوم:
 ( ليذا المفيوـ.6106تبنّى الباحثاف تعريؼ الباحث )محمود،

 التعريف الاجرائي: 
الكمية التي يحصؿ عمييا ويعرؼ الباحثاف إدارة الذات اجرائيا بأنيا "االدرجة       

 المفحوص مف خلبؿ استجابتو عمى فقرات مقياس ادارة الذات".
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 :Perfection Motivationثانياً: دافعية الاتقان 
 التعريف النظري:

"مثابرة الطمبة واستمتاعيـ بالتعميـ والاىتماـ بكؿ ماىو جديد وحب الاستطلبع 
نجاز المياـ الصعب ة، وأدراؾ الكفاءة والتفوؽ في الاعماؿ التي والتواصؿ في التعميـ، وا 

 (. 29: 6101)مصطفى،  (Gottfried, 1994)يقوموف بيا" 
 لمفيوـ دافعية الاتقاف. (Gottfried, 1994)وتبنى الباحثاف تعريؼ 

 التعريف الاجرائي:
عرؼ الباحثاف دافعية الاتقاف اجرائيا بأنيا "الدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا       
 وص مف خلبؿ استجابتو عمى فقرات مقياس دافعية الاتقاف".المفح

 الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 أولًا: ادارة الذات:
 نبذة تاريخية:  -

تعػػود جػػذور اسػػتعماؿ ىػػذا المفيػػوـ إلػػى مطمػػع سػػبعينيات القػػرف الماضػػي رغػػـ مػػا 
 Mcdougallوجؿ" )جػػرى مػػف تطػػور فػػي المصػػطمحات التػػي تنػػوّه عنػػو، إذ تػػذكر "مكػػد

( أف بدء استعماؿ ىذا المفيوـ عوّؿ عمى اصطلبح ضبط السموؾ الذاتي في مطمع 1998
السػػبعينيات، وبعػػدىا تطػػػور ىػػذا الاصػػػطلبح وتغيػػر إلػػػى الإدارة الذاتيػػة لمسػػػموؾ فػػي نيايػػػة 
الثمانينيػػات، وبحمػػوؿ منتصػػؼ تسػػعينيات القػػرف الماضػػي أُسػػتعمِؿ مصػػطمح تحديػػد الػػذات، 

د عميػو "برالػدلي وزمػلبؤه" إذ نوّىػوا عػف اسػتعماؿ مصػطمحات عديػدة عمػى نحػوٍ وىو مما أكػ
تبػػػادلي فػػػي معظػػػـ المصػػػادر العمميػػػة لتشػػػير إلػػػى "إدارة الػػػذات"، ومػػػف تمػػػؾ المصػػػطمحات 

 .(Edelson,2008: 204) )ضبط الذات، تنظيـ الذات... وغير ذلؾ(
 أبعاد إدارة الذات: -

إدارة الػذات، تبػيف أنيػا مؤلفػة ممػا يػأتي مػف  مف خلبؿ الأدبيات التػي تناولػت مفيػوـ
 الأبعاد:
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مراقبػػػة الػػػذات، وتحديػػػد الأىػػػداؼ والغايػػػات، وتحديػػػد الحاجػػػات، والوثػػػوؽ بػػػالنفس،  
 وتيقظ الضمير، وتقرير الذات، وملبحظة الذات، وتعزيز الذات، والتقويـ الذاتي. 

دارة المشػػػػػاعر أو كمػػػػػا نجػػػػػد مَػػػػػف يحػػػػػدد أبعػػػػػاد إدارة الػػػػػذات بػػػػػالآتي: إدارة الػػػػػزمف، وا  
دارة العلبقػػػػػػػػػػػػات الاجتماعيػػػػػػػػػػػػة، ودافعيػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػذات  الانفعػػػػػػػػػػػػالات، والوثػػػػػػػػػػػػوؽ بػػػػػػػػػػػػالنفس، وا 

(Edelson,2008: 205 .) 
 النظريات التي فسرت مفهوم إدارة الذات: -
 النظرية السموكية: -

وضع عمما السموؾ تركيزىـ عمى الاستجابات الواضحة التي تشتمؿ عمى الرقابة 
الذاتي، والتعميـ الذاتي، والتقرير الذاتي، بمعنى أف عمماء السموؾ ركّزوا الذاتية، والتقويـ 

عمى طرائؽ وسُبؿ تعتمد عمى جانب المعرفة، وتقوـ عمى السابؽ مف الأحداث السموكية 
(. ويجد الباحثوف مف وجية نظرىـ أف 05:6109أي جوانب المعرفة)منيب واخروف ،

والثاني سموكي، إذ أف نمط إدارة الذات ميما  إدارة الذات تتضمف جانبيف: الأوؿ معرفي
تعددت وجيتو يُعبّر في المقاـ الأوؿ عف أسموب التفكير المستعمؿ لمثؿ ىذا النمط أو 
ّـ تبقى العممية الذىنية ىي المحور الذي منو الشخص ينطمؽ، مع ذلؾ لف  غيره، مف ث

إجرائي يستعممو الشخص يتحوؿ ىذا التفكير إلى واقعٍ يُممَس سوى عف طريؽ سموؾٍ عممي 
في التعامؿ مع الواقع، وىذا ما أكدت عميو الأدبيات حيف أشارت إلى أف إدارة الذات 
وتنميتيا تنطوي عمى التقميؿ التدريجي لسيطرة المعمـ وتحكّمو وتحديد ذلؾ التحكـ أو تمؾ 

طمبة السيطرة مف المعمـ إلى الطمبة انفسيـ، ويكمف اليدؼ الرئيس في تعزيز قابمية ال
 (.Bambara, 1992: 628وقدرتيـ عمى الضبط الذاتي )

 النظرية المعرفية:   -
ذكر "برادلي وزملبؤه" اف الباحثيف المعرفييف يركّزوف عمى بعض الانشطة العقمية    

مثؿ الانتباه واستخداـ استراتيجيات التعميـ والمراقبة، فضلًب عف معتقدات مدى نجاعة إدارة 
التعميـ ذي التنظيـ الذاتي، فعمماء المعرفة يصبّوف تركيزىـ عمى أساليب الذات وفاعميتيا، و 

تقوـ عمى اللبحؽ او التابع مف الأحداث، مما يعني أنيـ يصبّوف تركيزىـ عمى عواقب 
 .(Edelson, 2007: 209)السموؾ ونتائجو 
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  :نموذج تنظيم الذات -
تكوف مف إدارة الربط الذاتي تُرى عممية التنظيـ الذاتي عمى أنيا مرحمة دافعية ت   

و لمذات الذي يتولد عنو  المتعمؽ بمدى بُعد السموؾ عف مقاييس الأداء، والتدعيـ المُوجِّ
التواصؿ في سمسمة السموؾ المتقطعة. وبذلؾ يتوضح أف نموذج تنظيـ الذات يؤشر ميؿ 

ؾ حاجة إلى الأفراد إلى التيقظ حيف يتأتى مف سموكيـ عواقب لامتوقعة أو حيف تكوف ىنال
 (.696:0339عمؿ قرار بشأف كيفية المواصمة والاستمرار)الشناوي، 

 نظرية الفاعمية الذاتية: -
يرجع اصؿ النظرية الى "البرت باندورا"، حيث أُشتقت مف اتجاه التعمـ    

الاجتماعي المعرفي وتتمحور في أنو في المواقؼ التي تتسـ بالخطورة الكبيرة، تحدث 
ختص بالسابؽ مف الخبرات الماضية والتي تتغير متحولةً إلى عممية تنبؤ عممية معرفية ت

 (.010:0333أو حكـ )السرطاوي، 
 نظرية العلاقات المتبادلة: -
عف تفترض ىذه النظرية أف الشخصية ىي كياف افتراضي مف المستحيؿ فصمو    

ملبحظتو، مما يعني المواقؼ الشخصية المتبادلة وأف السموؾ المتبادؿ ىو جُؿّ ما يُستطاع 
عمييا، ىو  أف الشئ الذي يُظير شخصية المرء وسماتيا، لكي نتمكف مف إصدار الحكـ

العلبقات المتبادلة التي تمثّؿ النطاؽ الذي نتمكف عف طريقو تحميؿ ىذه الشخصية بدقة، 
ومف ثـ يتكشؼ لدينا السيئ مف العادات والسمات وبالتالي نُدعّميا في داخؿ الشخصية، 

رزَ العالـ )سوليفاف(، رائد ىذه النظرية، مفاىيـ عديدة تعيف في استيعاب نظريتو وفيميا وأب
 (.16:6100ومف ىذه المفاىيـ مفيوـ العمميات المعرفية أو الديناميات )فاضؿ،

 الدراسات السابقة: -
 (: Bayliss, 2007دراسة ) -

ة الذاتية ومدى كاف ىدؼ الدراسة ىو تدقيؽ طبيعة علبقة الارتباط بيف الإدار 
( شخصاً، واعتمد الباحث عمى 156جودة الحياة، واستعانت بعينة دراسة مؤلفة مف )

المقابمة الشخصية في جمع معموماتو، وتمكنت الدراسة مف الوصوؿ إلى وجود علبقة 
 (.Bayliss, 2007: 398إيجابية بيف الإدارة الذاتية ومدى جودة الحياة )
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 (:(Bishop et al., 2008دراسة  -
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعرّؼ علبقة الارتباط بيف الإدارة الذاتية ومدى جودة  

( شخصاً، 051الحياة والتحكـ المدرؾ معاً، واعتمدت الدراسة عمى عينة مؤلفة مف )
بالاستعانة بمقاييس لقياس متغيرات الدراسة المتمثمة بػ)الإدارة الذاتية، ومدى جودة الحياة، 

، وتمكنت الدراسة مف الوصوؿ إلى ارتفاع مستوى الإدارة الذاتية، ووجود والتحكـ المدرؾ(
 Bishop et)علبقة إيجابية بيف الإدارة الذاتية ومدى جودة الحياة، والتحكـ المدرؾ معاً 

al., 2008: 199). 
 (:4009دراسة )جابر،  -

الكمية  كمُفَ ىدؼ الدراسة في معرفة علبقة الارتباط بيف أبعاد الدراسة والنقطة
التي وصؿ إلييا كؿ مقياس مف المقاييس الخاصة بػ)الإدارة الذاتية، والتعمـ الذاتي التوجيو، 
واثر الخبرة الدراسية في الدورات التدريبية لمعرفة الفروؽ والاختلبفات بيف المجموعتيف 

ي التوجيو، المشاركتيف في الدراسة في المقياسيف المتمثميف بػ)الإدارة الذاتية، والتعمـ الذات
وكشؼ علبقة الارتباط بيف ارتفاع مستوى الأداء وانخفاضو في مقياس الإدارة الذاتية، 
وأبعاده، ونقطتو الكمية، وأقرانيـ عمى المقياس نفسو. تألفت العينة التي اختارىا الباحث مف 

( مف المعمميف والمعممات في مدارس الكويت المتوسطة، باستعماؿ مقياسي الدراسة 165)
لمذيف أعدىما الباحث المتمثميف بػ)الإدارة الذاتية، والتعمـ الذاتي التوجيو(، وتمكنت الدراسة ا

لى وجود علبقة  مف الوصوؿ إلى نتيجة مفادىا أف مستوى الإدارة الذاتية كاف متوسطاً، وا 
ارتباط بيف أبعاد الإدارة الذاتية ونقطتو الكمية، وكذلؾ إلى أف ىناؾ علبقة بيف أبعاد 

اس التعمـ الذاتي التوجيو، وىناؾ علبقة بيف أبعاد مقياس الإدارة الذاتية ونقطتو الكمية مقي
 (.063: 6113ومقياس التعمـ الذاتي التوجيو ونقطتو الكمية )جابر،

 (:4000دراسة )الهذلي،  -
كمُفَ ىدؼ الدراسة في معرفة مدى ممارسة إدارة الوقت لدى مديرات ومعاونات 

لثانوية في السعودية في مدينة مكة، وكذلؾ معرفة العلبقة بيف الإدارة ومعممات المدارس ا
( مديرة ومعاونة 609الذاتية ومدى الإبداع عندىف. كانت العينة في الدراسة مؤلفة مف )

ومعممة، وتمكنت الدراسة مف الوصوؿ إلى نتيجة مفادىا ارتفاع ممارسة مديرات ومعاونات 
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ية، وارتفاع الإبداع لدييف أيضاً، وكذلؾ وجود علبقة ارتباط المدارس الثانوية للئدارة الذات
بيف ممارسة الإدارة الذاتية والإبداع في الإدارة وذلؾ يعود إلى متغيرات الدراسة المتمثمة 
بػ)المؤىؿ الدراسي، ونطاؽ العمؿ الإداري، ومستوى الخبرة، والحالة الاجتماعية()اليذلي، 

6101 :616 .) 
 :Perfection Motivationتقان ثانياً: دافعية الا 

 مكونات مفهوم دافعية الاتقان: -
يندفع المتعمـ بأف يكوف اداؤه متميزا ومتكاملب في جميع جوانبو  الرغبة في التميز:* 

 فنجده يقدـ الشيء بطريقة فريدة وعالية الميارة وبصورة تُمتِع الآخريف.
دُ الفرد ساعياً إلى أف يختمؼ أداؤه يَجي * الاداء الذاتي المتميز عن الأشخاص الآخرين:

 عف أداء الآخريف في مستوى جودة العمؿ الذي يؤديو ونوعيتو.
يتميز المتعمـ بامتلبكو لمدافعية، والفضوؿ، وتستحوذ * الرغبة في الاطّلاع والمعرفة: 

عميو الرغبة في التعرّؼ عمى كؿ شيء بشأف المياـ التي ينفّذىا لغرض إتقانيا عمى الوجو 
 كمؿ.الأ

يتفرد المتعمـ بجدّية أداء العمؿ المناط بو والاصرار عمى  * جدّية الأداء والمثابرة فيه:
أدائو ميما بمغت صعوبتو، فنجده مثابراً وصبوراً ولديو قوة تحمّمية ىائمة عمى إتماـ العمؿ 

 (.036: 6101الموكؿ بو والتقدـ فيو )مصطفى،
 : Murrayنظرية هنري موراي -

راي أف الحاجة للئنجاز تتمثؿ في بذؿ الجيود المتكررة والمتواصمة يرى ىنري مو 
بغرض إتماـ شيء ما، واف يعمؿ الفرد بإصرار عمى بموغ ىدؼ عاؿٍ بعيد، واف يصر 
عمى طمب الفوز، واف يحاوؿ اف يعمؿ كؿ شيء بإتقاف واف يستثار في وجود الآخريف واف 

تقاف مف بيف اىـ الحاجات النفسية، يمارس قوة الإرادة، حيث انو يرى أف الحاجة للب
ويفترض بأنيا تندرج تحت حاجة كبرى اشمؿ واعـ ىي الحاجة الى التفوؽ، إذف الحاجة 
للئنجاز او الاتقاف ميمة واساسية في حياة الفرد ولابد مف اشباعيا في مختمؼ مياديف 

جوانب حياتو، الحياة، وتتبايف ىذه المجالات والمياديف بتبايف اىتمامات الفرد وتعدد 
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ويتوقؼ مدى اشباع ىذه الحاجة عمى مدى نجاح الفرد في تحقيؽ ما يضعو لنفسو مف 
 (.22:0333رغبات واىداؼ )الازيرجاوي، 

 :Macklandنظرية ماكلاند  -
يرى ماكلبند أف دافع الاتقاف تكويف افتراضي، يعني الشعور المرتبط بالأداء ، 

متياز، وأف شعور مثؿ ىذا ينبئ عف جانبيف حيث المنافسة لموصوؿ إلى مستويات الا
أساسييف ىما الامؿ بتحقيؽ النجاح، والخشية مف الإخفاؽ خلبؿ بذؿ الفرد لأقصى جيده 
لغرض تحقيؽ ذلؾ النجاح وأفضؿ مستوى، وبالتالي فأف تصور )ماكلبند( لدافعية الإتقاف 

وقد أشار )ماكلبند( الى يقوـ عمى أساس تفسير حالة السعادة او المتعة بالحاجة للئنجاز، 
انو يوجد ارتباط وثيؽ بيف الخبرات السابقة والأىداؼ ذات الطبيعة الإيجابية وما يحرزه 
يجابية، فحينذاؾ يميؿ  الشخص مف نتائج، فإف بدت المواقؼ الأولية للئنجاز مُبشّرة وا 

ا وتشكّؿ الفرد إلى الأداء والانشغاؿ في المُنجَز مف السموكيات، اما اذا حصؿ إخفاؽ م
عدد مف الخبرات غير الإيجابية، فذلؾ يؤدي الى نشوء دافع الاتقاف لتحاشي الفشؿ، 
وبذلؾ تركز نظرية )ماكلبند( عمى فكرة مفادىا أف الأفراد سيقوموف بأداء المياـ المناطة 
بيـ والمدعمة مف ذي قبؿ في ظؿ ظروؼ مناسبة، فإف تبيف بأف موقؼ التنافس موجّياً 

ح والانجاز وتدعيمو، فإف ذلؾ سيشجع الشخص عمى العمؿ بأقصى جيده لإسناد الكفا
 (. 63: 6119وطاقتو وبكؿ تفافٍ في موقؼ مثؿ ىذا )ىلبؿ، 

 : Etkinsonنظرية اتكينسون -
بحسب )اتكينسوف( فأف النزعة او الميؿ لمنجاح استعداد دافعي مكتسب وىو 

واقؼ المختمفة، لذا يتأثر ىذا الدافع يختمؼ بيف الافراد كما انو يختمؼ عند الفرد في الم
 بعوامؿ ثلبث رئيسة عند قياـ الفرد بميمة ما، وىي:

 * الدافع لموصوؿ الى النجاح.
 * احتمالية النجاح.

 * القيمة الباعثة لمنجاح. 
 * موقع السبب.
 * ثبات السبب.



 إدازة الرات وعلاقتها بدافعية الاتقان لدى طلبة الجامعة
           

 2022    آذازلشهس  ( 148العدد )                                 412                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

( )غباري، 50:  6119( )الفرماوي ، 039: 6115* إمكانية السيطرة. )علبونة، 
6112 :56-51) 

 الدراسات السابقة: -
 (:0994دراسة المنيزل ) -

كشفت دراسة المنيزؿ عف وجود علبقة ارتباطية عالية بيف الاتقاف وبيف 
الإحساس بالثقة مقابؿ عدـ الاحساس بالثقة، والإحساس بالاستقلبلية مقابؿ الاحساس 

بالإنتاجية مقابؿ بالخجؿ، والإحساس بالمبادأة مقابؿ الاحساس بالذنب، والإحساس 
 (.91:0336الاحساس بالنقص، لصالح المراىقيف مف غير الاحداث الجانحيف )المنيزؿ ،

 :*(Keelty , 2003دراسة ) -
ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى مستوى دافعية الاتقاف وميارات الاتقاف لدى عينة مف      

ناء واتضحت أربعة ( مف الاب96( اب و)11الاباء وابنائيـ، تكونت عينة البحث مف )
متغيرات اساسية كالآتي )حالة النمو، وميارات دافعية الاتقاف، وتنظيـ الذات، وعلبقة 
الطفؿ بأقرانو، ومف نتائج الدراسة لاحظت أيضاً أف مستويات الإتقاف والجودة، وترتيب 

وجيو المياـ وتنظيميا، والتيقظ لممياـ والانتباه ليا جميعيا لو تأثير في درجة النجاح وت
السموؾ نحو الاتقاف والجودة، وأشّرت النتائج كذلؾ أف ىناؾ تنوع ىائؿ في مستوى 

بينت النتائج الى  المعرفة، والاستيعاب، والاستعماؿ الموفؽ لعامؿ دافعية الاتقاف، وكذلؾ
وجود تفاعؿ بيف الاباء والأبناء ومدركات الوالديف لميارات دافعية الاتقاف لدييـ 

(Keelty,2003: 133-140) . 
  **:(Sandra et al., 2003دراسة ) -

ىدؼ البحث الى التعرؼ عمى المسار التطوري الذي تتبعو دافعية الاتقاف لدى        
( سنوات، حيث تكونت عينة البحث مف مائتي طفؿ، طُبقت 2-1الاطفاؿ مف عمر )

                                                           
* Motivation workmanship when the fathers and the children realize the 

workmanship and skills "دافعية الاتقان عند الاباء  والابناء وادراك مهارات الاتقان"  . 

** Growth motivation workmanship in children "نمى دافعية الاتقان عند الاطفال"  . 
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ابرة الموجية نحو ( مكونات أو عوامؿ لدافعية الاتقاف )المثابرة الحركية، والمث1عمييـ )
اليدؼ، والمشاركة الاجتماعية(، وبيّنت النتائج وجود علبقة ارتباطية بيف المثابرة الحركية 
ودافعية الاتقاف عمى نحوٍ داؿ وارتباط درجة المشاركة الاجتماعية بدافعية الاتقاف بصورة 

 . (Sandra et al., 2003: 56)دالة وارتباط المثابرة الموجية نحو اليدؼ غير دالة 
 منهجية البحث واجراءاته: الفصل الثالث

يستعرض ىذا الفصؿ الإجراءات المتخذة مف قبؿ الباحثيف مف أجؿ تمبية الأىداؼ       
التي وضعيا البحث وتحقيقيا مف خلبؿ تعييف مجتمع البحث، وانتقاء العينة، وتحضير 

ة السمات السيكومترية أدوات البحث التي انحصرت في أداتيف فقط، والتثبّت مف مدى دق
 ليا، وتعييف الوسائؿ الإحصائية التي سيستخدميا الباحثاف في بحثيما الحالي.

 مجتمع البحث والعينة: -
( طالباً وطالبة مف الكميات 1126تكوّف المجتمع البحثي لمدراسة الحالية مف )

طبقية العشوائية العممية والانسانية في الجامعة المستنصرية، تـ اختيار العينة بأسموب ال
مف كميتيف في التخصص العممي ىما )اليندسة والعموـ( وكميتيف في التخصص الانساني 

( 6161- 6103ىما )الاداب والتربية الاساسية( ومف كلب الجنسيف لمعاـ الدراسي )
 ( يوضح عينة البحث.0لمدراسة الصباحية فقط، والجدوؿ )

 (0جدول )
 ي التخصص الدراسي والجنستوزيع عينة البحث عمى وفق متغير 

 التخصص الدراسي اسـ الكمية
 الجنس

 المجموع
 اناث ذكور

 اليندسة
 عممي

65 65 51 
 51 65 65 العموـ

 الاداب
 إنساني

65 65 51 
 51 65 65 التربية الأساسية

 611 011 011 المجموع
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 أداتا البحث: -
لبحث )ادارة الذات مف اجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث الحالي، وقياس متغيري ا

 ودافعية الاتقاف( توجّب استخداـ مقياس لغرض قياس المتغيريف آنفي الذكر.
 مقياس إدارة الذات: -0

بعد مراجعة الأدبيات والمقاييس ممف سبؽ ليا أف خاضت في موضوع إدارة 
( ودراسة )ابو 6106( ودراسة )محمود 6101الذات ومفيوميا، منيا دراسة )اليذلي 

ارتأى الباحثاف بناء أداة لقياس ىذا المفيوـ يتسـ بالصدؽ والثبات  (،6105ىدروس 
 والموضوعية. 

 خطوات بناء المقياس: -
تحديد المنطمقات النظرية والمنيجية لمفيوـ ادارة الذات ،وقد تـ ذلؾ مف خلبؿ اعتماد  -أ

 بحثيما.الباحثيف المنيج التكاممي)الاستفادة مف جميع الاطر النظرية( إطارا نظريا ل
تحديد مجالات المقياس: تـ تحديد مجالات المقياس في ضوء الإطار النظري  -ب

والدراسات والمقاييس السابقة التي تـ الاطلبع عمييا، وتـ تحديد خمسة مجالات في 
دارة العلبقات  دارة الانفعالات، وا  بناء مقياس ادارة الذات، وىي: ادارة الوقت ،وا 

دارة الثقة  دارة الانفعالات الذاتية .الاجتماعية ،وا   بالنفس، وا 
المجاؿ الاوؿ: ادارة الوقت: ويتضمف بعض السموكيات المصاحبة والدالة عمى ادارة 

مواعيدي بدقة. اما المجاؿ الوقت، كأف اقضي وقتي في اعماؿ مفيدة، واحافظ عمى 
ة ادارة الانفعالات: وبتضمف بعض السموكيات المصاحبة والدالة عمى ادار  :الثاني

الانفعالات منيا اغضب بسرعة ،استطيع التحكـ بمشاعري وتصرفاتي خلبؿ المناقشات 
اما المجاؿ الثالث :ادارة العلبقات الاجتماعية: وبتضمف بعض السموكيات المصاحبة 
والدالة عمى ادارة العلبقات الاجتماعية منيا: أتجنب المواقؼ التي اتخذ فييا قرارات تخص 

شاعر الاخريف .اما المجاؿ الرابع: ادارة الثقة بالنفس: ويتضمف الاخريف ،الاىتماـ بم
بعض السموكيات المصاحبة والدالة عمى ادارة الثقة بالنفس ومنيا اثؽ بقدراتي في التعامؿ 
مع المشكلبت، وأتحاشى عف وضع نفسي في مواقؼ تحطّ مف احترامي عند الآخريف، 

يتضمف عدد مف السموكيات المصاحبة والدالة بينما المجاؿ الخامس: إدارة دافعية الذات: و 
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عمى ادارة الدافعية الذاتية، منيا السعي جاىداً لأجؿ تحقيؽ مكانة مرموقة وراقية في 
(. بالتالي، 35: 6102المجتمع، أكافئ نفسي حيف إتمامي لممياـ الصعبة )الطيراوي، 

( فقرات لكؿ مجاؿ مف 01( فقرة مثمّت الصورة الاولية لممقياس بواقع )51صاغ الباحثاف )
مجالات المقياس الخمسة، واف بدائؿ الإجابة عمى فقرات المقياس ىي )دائماً، غالباً، 

( عمى الترتيب لمفقرات الموجبة، اما 0,6,1,9,5أحيانا، نادراً،  أبدا( وتأخذ الدرجات )
، 61، 05، 01، 01(، والتي ىي )5,9.1.6.0الفقرات السالبة عكس ىذا الترتيب اي )

(، بعد حذؼ الفقرات التي لـ يحصؿ اتفاؽ عمييا 0(، )الممحؽ 13، 11، 63، 62، 69
 مف ناحية الخبراء والاحصاء.

 مقياس دافعية الاتقان: -
( فقرة والتي 15بعد الاطلبع عمى المقاييس السابقة ذات العلبقة، اعد الباحثاف ) 

ت المقياس ىي )دائماً، غالباً، مثمت الصورة الاولية لممقياس. واف بدائؿ الإجابة عمى فقرا
( عمى الترتيب لمفقرات الموجبة، اما 0,6,1,9,5أحيانا، نادراً،  أبدا( وتأخذ الدرجات )

، 16، 10، 60، 5( والتي ىي )5,9.1.6.0الفقرات السالبة عكس ىذا الترتيب أي )
 (.6(، )الممحؽ 15، 19، 11
 صلاحية الفقرات لممقياسين: -

حية الفقرات فيما يتعمؽ بقياس المتغير المستيدؼ، واف لغرض التأكد مف صلب 
مضمونيا متطابؽ مع الغاية التي وُضعت لأجميا، قاـ الباحثاف بعرض فقرات المقياسيف 

( محكّميف في اختصاص التربية، وعمـ النفس، والقياس والتقويـ*، لإعطاء آرائيـ 2عمى )
رات المقياس،وتـ تحديد ووجيات نظرىـ عبر إصدار حكميـ حوؿ درجة صلبحية فق

% فأكثر( كنسبة اتفاؽ عمى الفقرات بيف المحكميف كي تعتبر الفقرات مقبولة في 22)
( فقرة مف مقياس ادارة الذات وتـ استبعاد خمس 95المقياسيف ،وقد حصؿ اتفاؽ عمى )

فقرات لـ تحصؿ عمى نسبة القبوؿ، وتـ الاتفاؽ عمى جميع فقرات مقياس دافعية الاتقاف 
 (.6( فقرة، )الممحؽ 15ي كاف عددىا )الت
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 * وفيما يأتي قائمة بأسماء السادة المحكّمين وألقابهم العممي وأماكن عممهم:
 مكان العمل الاسم ت
 كمية التربية الأساسية/ الجامعة المستنصرية  أ.د. سعدي جاسـ عطية  9
 كمية التربية/ جامعة البصرة  أ.د. فاضؿ عبد الزىرة مزعؿ   5
 كمية الاداب/ الجامعة المستنصرية أ.د. معيف باقر 6
 كمية التربية الاساسية/ الجامعة المستنصرية أ.د.سعدية كريـ درويش 1
 كمية الاداب/ الجامعة المستنصرية أ.د.غادة ثاني عبد الحسف 2
 كمية التربية الاساسية/ الجامعة المستنصرية أ.د.محمد كاظـ جاسـ 0
 كمية التربية لمبنات/ جامعة بغداد أ.ـ.د.الياـ فاضؿ عباس 1
 كمية التربية الأساسية/ الجامعة المستنصرية أ.ـ.د.محمد عبد الكريـ 2
 الإجراءات الإحصائية لتحميل الفقرات: -

إلى أف الغاية التي تكمف وراء إجراءات التحميؿ  (Ebel,1972)يشير ايبؿ  
المقياس ذات التميز التي بإمكانيا تجسيد الخاصية التي  الإحصائي ىي الاحتفاظ بفقرات

. ولغرض إجراء التحميؿ الإحصائي لمقياس إدارة (Ebel,1972:392طُرحت لأجميا)
الذات، ومقياس دافعية الاتقاف، فقد طبّقو البحث عمى عينة طبقية عشوائية مؤلفة مف 

، 6161-6103لدراسي ( طالب وطالبة يدرسوف في الجامعة المستنصرية لمعاـ ا611)
 وشمؿَ التحميؿ الإحصائي ما يمي:

 القوة التمييزية لمفقرات: -
بينت النتائج الدلالة الإحصائية لجميع الفقرات في مقياس إدارة الذات باستثناء  
% 61( تبيف بأنيا غير دالة بعد الموازنة بيف ما نسبتو 91، 11، 61، 06، 9الفقرات )
 ؿ الآتي يبيف ذلؾ.% الدنيا، والجدو 61العميا و

 (4جدول )
 معامل تمييز فقرات مقياس الإدارة  الذاتية

تسمسل 
 الفقرة

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
القيمة التائية 

 المحسوبة
الدلالة عند  

 0002مستوى 
الوسط 

الحسابي 
x- 

الانحراف 
المعياري 

SD 

الوسط 
 -x الحسابي

الانحراف 
 المعياري
SD 
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 دالة 2,931 0,212 1,161 1,169 9,063 0
 دالة 6,956 0,216 6,330 0,016 1,911 6
 دالة 5,530 0,112 1,619 1,516 1,311 1
 غير دالة 1,211 0,631 1,552 0,616 1,10 9
 دالة 9,312 0,091 1,121 1122 9,962 5
 دالة 3,311 1,209 1,119 1,561 9,612 2
 دالة 00,322 1,209 1,119 1,219 9,501 1
 دالة 09,100 1,319 1,115 1,116 9,212 2
 دالة 00,911 1,262 1,105 1,216 9,995 3
 دالة 5,122 1,330 1,512 0,132 9,929 01
 دالة 1,312 0,165 9,052 0,011 9,116 00
 غير دالة 1,930 0,130 1,011 0,125 1,616 06
 دالة 1,291 0,011 1,222 0,121 9,652 01
 دالة 6,301 0,012 6,212 0,112 1,112 09
 دالة 1,669 0,610 9,156 0,112 9,301 05
 دالة 1,919 0,626 9,022 0,169 9,131 02
 دالة 9,901 0,050 9,012 0,010 9,256 01
 دالة 5,122 0,126 6,109 0,113 1,591 02
 دالة 02,395 0,629 1,062 1,203 5,206 03
 دالة 3,612 0,112 1,035 0,152 5,093 61
 دالة 9,319 0,663 6,212 0,112 1,190 60
 دالة 01,119 1,335 1,233 0,051 5,912 66
 غير دالة 0,129 0,195 6,156 0,213 6,222 61
 دالة 06,325 0,112 1,190 1,190 5,293 69
 دالة 3,012 0,293 9,661 1,592 5,150 65
 دالة 9,151 0,153 6,212 0,222 1,122 62
 دالة 3,113 0,013 1,156 0,129 9,131 61
 دالة 1,131 0,122 9,112 1,220 5,105 62
 دالة 1,519 0,955 6,529 0,261 1,165 63
 غير دالة 0,266 0,101 6,912 0,220 1,052 11
 دالة 09,032 0,161 9,652 1,513 5,265 10
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 دالة 5,292 0,512 9,112 0,101 5,612 16
 الةد 6,925 0,561 6,362 6,962 1,206 11
 دالة 2,209 0,631 9,006 0,131 5,661 19
 دالة 1,111 0,625 6,930 6,610 1,165 15
 دالة 6,191 0,951 6,329 6,625 1,515 12
 دالة 05,016 0,511 1,631 1,516 5,235 11
 دالة 01,613 0,122 9,021 1,516 5,235 12
 دالة 09,022 0,092 9,052 1,963 5,265 13
 غير دالة 0,655 1,269 6,912 0,632 6,260 91
 دالة 6,113 0,101 1,291 0,210 9,652 96
 دالة 01,113 0,102 1,116 1,230 5,021 91
 دالة 9,303 0,191 9,216 1,132 5,191 99
 دالة 9,120 0,652 6,616 6,060 1,035 95

انت يتبيف مف الجدوؿ أعلبه أفّ قيـ معاملبت تمييز فقرات مقياس ادارة الذات ك 
ذات  قدرة عمى التمييز بيف الاجابات المتطرفة حيث كانت جميع قيميا التائية المحسوبة 

( عند مستوى دلالة 0,321ذات دلالة إحصائية عند مقارنتيا بالقيمة الجدولية البالغة )
 (.91، 11، 61، 06، 9( ماعدا خمس فقرات، وىي )012( وبدرجة حرية )1,15)

لاتقاف، فكانت القيـ التمييزية لجميع الفقرات دالة اما فقرات مقياس دافعية ا
 إحصائياً، والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ.
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 (3جدول )
 معامل تمييز فقرات مقياس دافعية الاتقان

رقم 
 الفقرة

 المجموعة الدنيا المجموعة العميا
القيمة التائية 

 المحسوبة
الدلالة عند 

الوسط  0002مستوى 
 -xالحسابي 

ري الانحراف المعيا
SD 

الوسط 
 -x الحسابي

الانحراف 
 SD المعياري

 دالة 9,911 0,125 9,102 1,111 9,536 0
 دالة 5,006 1,322 6,052 0,652 6,395 6
 دالة 1,263 0,125 1,222 1,213 9,221 1
 دالة 1,925 0,003 1,133 0,652 1,321 9
 دالة 1,299 0,661 6,562 0,166 1,035 5
 دالة 9,190 0,021 6,256 0,616 1,213 2
 دالة 3,090 0,120 1,191 1,205 9,503 1
 دالة 06,160 0,012 1,206 1,621 9,312 2
 دالة 05,305 1,355 1,112 1,636 9,312 3
 دالة 1,203 0,192 1,503 1,212 9,591 01
 دالة 6,166 0,162 6,223 0,611 1,612 00
 دالة 3,625 0,161 1,995 1,119 9,531 06
 دالة 2,122 0,015 1,631 1,112 9,105 01
 دالة 00,521 0,011 1,912 1,512 9,212 09
 دالة 3,591 0,113 1,515 1,516 9,235 05
 دالة 01,519 1,321 1,262 1,531 9,131 02
 دالة 06,321 1,322 1,133 1,922 9,123 01
 دالة 01,119 0,005 1,930 1,656 9,359 02

 دالة 3,321 1,320 1,929 1,132 9,212 03

 دالة 6,036 0,035 1,912 0,911 1,265 61

 دالة 2,311 0,132 1,612 1,221 9,529 60

 دالة 2,111 1,331 1,222 1,129 9,252 66
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 دالة 2,532 0,069 1,926 1,219 9,525 61

 دالة 1,331 0,131 1,995 1,196 9,929 69

 دالة 01,631 0,061 1,959 1,531 9,109 65

 دالة 06,111 0,019 1,131 1,222 9,206 62

 دالة 9,112 0,111 1,212 1,163 9,929 61

 دالة 2,121 0,001 1,252 1,101 9,503 62

 دالة 9,216 0,112 1,123 0,101 9,125 63

 دالة 1,915 0,011 6,690 0,003 6,152 11

 دالة 1,923 0,111 6,912 0,091 6,312 10

 دالة 1,232 0,011 6,529 0,169 1,119 16

 دالة 2,606 0,612 1,216 1,250 9,222 11

 دالة 1,360 0,062 1,525 1,111 9,531 15

 العلاقة بين درجة الفقرة ودرجة المقياس الكمية: -
إف ىذه الطريقة تُعدّ مف أغمب الطرؽ استعمالًا في تحميؿ الاختبارات والمقاييس 

مف تعييف لمستوى ودرجة تجانس وتطابؽ الخاصة بالجوانب النفسية؛ بسبب ما تتسـ بو 
 :Allen&Yen, 1979)فقرات المقياس عند قياس الظواىر والجوانب السموكية للؤفراد

 Pearson Correlation)، ويستعمؿ معامؿ أو مكافئ ارتباط بيرسوف(124
Coefficient)  لاستنباط علبقة درجة كؿ فقرة مف المقياس بدرجتو الكمية

(Nunnally,1978:280) ( يوضحاف  معاملبت ارتباط كؿ فقرة 2( و)9والجدولاف )
 لمقياسي إدارة الذات، ودافعية الاتقاف عمى التوالي.
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 (2جدول )
 معامل ارتباط درجة الفقرة بدرجة مقياس إدارة الذات الكمية

تسمسل 
 الفقرة

قيمة معاملات 
 الارتباط

تسمسل  
 الفقرة

قيمة معاملات 
 الارتباط

تسمسل 
 الفقرة

معاملات  قيمة
 الارتباط

تسمسل 
 الفقرة

قيمة معامل 
 الارتباط

0 1,612 01 1,666 69 1,529 15 1,032 
6 1,033 09 1,601 65 1,152 12 1,013 
1 1,116 05 1,022 62 1,013 11 1,253 
9 1,126 02 1,110 61 1,965 12 1,202 
5 1,610 01 1,101 62 1,932 13 1,212 
2 1,912 02 1,636 63 1,661 91 1,161 
1 1,991 03 1,261 11 1,162 90 1,299 
2 1,925 61 1,956 10 1,511 96 1,610 
3 1,112 60 1,193 16 1,921 91 1,516 
01 1,126 66 1,529 11 1,092 99 1,622 
00 1,655 61 1,110 19 1,916 95 1,696 
06 1.159       

لفقرات دالة إحصائياً عند ( اف معاملبت الارتباط لجميع ا9يتضح مف الجدوؿ )
( غير دالة، واستنادا الى  91,11,61,06,9( ماعدا الفقرات )1.15مستوى دلالة )

معاملبت التمييز ومعامؿ الاتساؽ الداخمي اصبح مقياس ادارة الذات بصورتو النيائية 
يمثؿ المجالات وفقراتيا بالشكؿ النيائي  (5(، والجدوؿ )0( فقرة، )ممحؽ 91يتألؼ مف )

 .لمقياس إدارة الذات
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 (2جدول )
 توزيع فقرات مقياس إدارة الذات عمى وفق مجالاتها

 الفقرات  المجال ت
 2، 1، 2، 5، 9، 1، 6، 0 إدارة الوقت -0
 02، 05، 09، 01، 06، 00، 01، 3 إدارة الانفعالات -6
 69، 61، 66، 60، 61، 03، 02، 01 إدارة العلبقات الاجتماعية  -1
 16، 10، 11، 63، 62، 61، 62 ارة الثقة بالنفسإد -9
 91، 13، 12، 11، 12، 15، 19، 11 إدارة الدافعية الذاتية -5

 (6جدول )
 معامل ارتباط درجة الفقرة بدرجة مقياس دافعية الاتقان الكمية

 رقم الفقرة معامل ارتباط بيرسون رقم الفقرة معامل ارتباط  بيرسون
1,920 03 1,965 0 
1,510 61 1,192 6 
1,026 60 1,910 1 
1,550 66 1,131 9 
1,913 61 1,500 5 
1,201 69 1,955 2 
1,132 65 1,511 1 
1,902 62 1,915 2 
1,523 61 1,910 3 
1,933 62 1,112 01 
1,556 63 1,595 00 
1,931 11 1,932 06 
1,251 10 1,192 01 
1,122 16 1,260 09 
1,500 11 1,925 05 
1,133 19 1,122 02 
1,925 15 1,911 01 
  1,521 02 
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( اف معاملبت الارتباط لجميع الفقرات دالة إحصائياً عند 2يتضح مف الجدوؿ )
( فقرة، )ممحؽ 15(، وعميو فإف مقياس دافعية الاتقاف يتألؼ مف )1.15مستوى دلالة )

6.) 
 مؤشرات الصدق والثبات لممقياسين: -
 : (Validity)الصدق  -0

إفّ الصدؽ يُعدّ مف السمات ذات الأىمية التي ينبغي أخذىا بعيف الاعتبار عند 
إنشاء المقاييس النفسية، والمقياس الذي يتسـ بالصدؽ يُعدّ المقياس الذي يمبي الوظيفة 

 التي حُدّد لتحقيقيا عمى نحوٍ جيد.
 :(Face validity)الصدق الظاهري  -

لـ الصدؽ المطموب في بناء المقاييس يعد الصدؽ الظاىري مَعمَماً مف معا
النفسية، ويمكف تحقيؽ مثؿ ىذا الجنس مف الصدؽ اعتماداً عمى فكرة مستوى ودرجة 

، وقد قاـ الباحثاف بتقييـ الصدؽ (Ebil,1972: 555)ملبءمة المقياس لما يقوـ بقياسو
عمى الظاىري مف خلبؿ عرض المقياسيف عمى عددٍ مف السادة المحكّميف لغرض الحكـ 

مدى صلبحيتيما في قياس الصفات أو الخصائص التي يُراد قياسيا. وكما ذُكر سابقاً 
 لبياف رأييـ بفقرات المقياسيف ومدى ملبءمتيا لممجاؿ الذي تقيسو.

 :(Construct Validity)مؤشرات صدق البناء -
ة ومعنى صدؽ البناء ىو تحميؿ فقرات المقاييس بالاعتماد عمى البناء النفسي لمصف

أي انو  (Cronbach, 1976:151)التي يُراد قياسيا، أو في مجاؿ مفيوـ نفسي محدد
المدى او المستوى الذي بمقتضاه يمكف تحديد أف القياس يمتمؾ بنية نظرية معينة أو صفة 

. وقد تـ التحقؽ مف ىذا النوع مف الصدؽ باستخراج (Anastasi, 1976:151)محددة 
ياسيف، وتـ استخراج معيار آخر وىو إيجاد "العلبقة بيف معاملبت التمييز لفقرات المق

درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس" لكلب المقياسيف ،حيث تُعتبر درجة المقياس الكمية 
بوصفيا قياسات لحظية محكية عبر علبقتيا الارتباطية بالنقاط التي أحرزىا الأفراد عمى 

رات التي تكوف قيـ معاملبت ارتباطيا بدرجة فقرات المقياس، بالتالي تـ الاحتفاظ بالفق
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المقياس الكمية ذات دلالة إحصائية، ووفقاً ليذا المؤشر اُعتبِر المقياساف يتصفاف بصدؽ 
 ( في إجراءات تحميؿ الفقرات.2( و)9البناء، كما سبؽ التنويو عف ذلؾ، الجدولاف )

 : (Reliability)الثبات  -4
ساؽ وتناسؽ في نتائج المقياس حسب تعريؼ مارشاؿ، الثبات ىو ات

(Marshall,1972: 4)الاتساؽ عبر استعماؿ  ، وقد أُستُخرج الثبات لممقياسيف بطريقة
(، وتُعد ىذه 1,21معادلة الفا كرونباخ، إذ وصؿ معامؿ ثبات مقياس إدارة الذات إلى )

الاتقاف النتيجة عالية بالنسبة لمعامؿ الثبات، في حيف وصؿ معامؿ ثبات مقياس دافعية 
 (.1,22إلى )

 الوسائل الإحصائية: -
تمبيةً لأىداؼ البحث الراىف وتحقيقاً ليا، قاـ الباحثاف بالاعتماد عمى نظاـ الحقيبة 

( في جميع المعالجات الخاصة بالإحصاء، سواء (SPSSالإحصائية لمعموـ الاجتماعية
يا، أو مف أجؿ مف أجؿ التثبّت مف السمات السيكومترية لأداتي البحث والتحقؽ من

الحصوؿ عمى النتائج واستخراجيا، ومف ىذه الوسائؿ الإحصائية التي استعمميا الباحثاف 
 ،، والاختبار التائي لعينتيف مستقمتيفt-Test)نسبة الاتفاؽ، والاختبار التائي لعينة واحدة 

 ومعامؿ ارتباط بيرسوف ومعادلة الفا كرونباخ لحساب الثبات(.
 الفصل الرابع

 وتفسيرها لنتائجعرض ا
لتحقيؽ اليدؼ الحالي قاـ  قياس ادارة الذات لدى طمبة الجامعة، الهدف الاول: -

الباحثاف باستعماؿ الاختبار التائي لعينة واحدة لغرض تعرّؼ دلالة الفروؽ بيف الوسط 
الحسابي لمنقاط التي أحرزىا أفراد العينة والوسط الفرضي لممقياس، إذ بمغ الوسط الحسابي 

(، بينما بمغ 061(، أما الوسط الفرضي لممقياس فقد بمغ )059,291فراد العينة )لأ
 (، والجدوؿ الآتي يوضح النتائج التي ظيرت.09,922الانحراؼ المعياري )
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 (7جدول )
نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لتعرّف دلالة الفروق بين متوسط نقاط أفراد 

 إدارة الذاتالعينة والمتوسط الفرضي لمقياس 

حجم  المتغير
 العينة

الوسط 
 -xالحسابي 

الانحراف 
المعياري 

SD 

الوسط 
الفرضي 

M 

درجة 
الحرية 

df 

مستوى                           القيمة التائية
 الدلالة

 الدلالة
 الجدولية المحسوبة

 دالة 1,15 0,321 11.55 033 061 09,922 059,291 611 ادارة الذات

( ودرجة 1,15( أفّ القيمة التائية الجدولية عند مستوى دلالة )1مف الجدوؿ ) يتبيف
يوضح أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسط (، وىذا 0,321( بمغت )033حرية )

النقاط التي أحرزىا أفراد العينة والوسط الفرضي لمقياس إدارة الذات، وكاف الفرؽ لصالح 
د العينة، ومف ذلؾ نستنتج ارتفاع مستوى إدارة الذات عند متوسط النقاط التي أحرزىا أفرا

ويشير ىذا الى أف طمبة الجامعة أكثر فعالية في التعرؼ عمى المعمومات  طمبة الجامعة،
مكانية معالجة ىذه المعمومات وتوظيفيا، وأف طمبة الجامعة اكثر جودة في  المتوافرة لدييـ وا 

أخرى، لدى طمبة الجامعة حاجة الى التفوؽ وىـ  المواقؼ التنافسية مف الاخريف، مف جية
يسعوف لاف يكونوا مساويف مف حيث الكفاءة للآخريف أو أفضؿ منيـ ويمتمكوف القدرة عمى 
اتخاذ قراراتيـ معتمديف عمى أنفسيـ وبإمكانية تطوير الميارات اللبزمة لمحصوؿ عمى 

. وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة الاشباع ويصموف الى أىدافيـ وغاياتيـ دوف مساعدة الآخريف
( ودراسة 6113( واختمفت مع دراسة )جابر 6102( ودراسة )الطيراوي 6101)اليذلي 
 (.6113)بركات 

قياس دافعية الاتقاف لدى طمبة الجامعة: تحقيقاً ليذا اليدؼ استعمؿ  الهدف الثاني: -
الوسط الحسابي والوسط الباحثاف الاختبار التائي لعينة واحدة لمعرفة دلالة الفرؽ بيف 

(، واظيرت النتائج أفَّ الفرؽ ذو دلالة إحصائية بيف المتوسطيف، 015الفرضي البالغ )
 والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ.  
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 (8جدول )
نتائج الاختبار التائي لعينة واحدة لتعرّف دلالة الفروق بين متوسط النقاط التي 

 عية الإتقانأحرزها أفراد العينة والوسط الفرضي لمقياس داف

حجم 
 العينة

الوسط 
 -xالحسابي 

الإنحراف 
 SDالمعياري 

الوسط 
الفرضي 

M 

 القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة الدلالة

611 061,515 00,212 015 02.502 00,32 
داؿ عند 
مستوى  

(1,15) 
 ويمكف تفسير ىذه النتيجة مف اف طمبة الجامعة يتمتعوف بدافعية اتقاف عالية في

 مجاليـ الدراسي الحيوي. 
 -تعػػػرّؼ دلالػػػة الفػػػروؽ لمتغيػػػري البحػػػث عمػػػى وفػػػؽ التخصػػػص )عممػػػي الهددددف الثالدددث:

 إنساني(:
بعػػػد أف قػػػاـ الباحثػػػاف بػػػالإجراءات الإحصػػػائية المسػػػتوجبة ليػػػذا اليػػػدؼ، تبػػػيف أف  

( درجػػػػة، 055,31لمتخصػػػػص العممػػػػي لمتغيػػػػر إدارة الػػػػذات بمػػػػغ ) (-x)الوسػػػػط الحسػػػػابي 
لمتخصػػص  (-x)( درجػػة. فػػي حػػيف بمػػغ الوسػػط الحسػػابي 06,212يػػاري قػػدره )بػػانحراؼ مع
( درجة، أمػا متغيػر دافعيػة 05,125( درجة، بانحراؼ معياري قدره )051,522الإنساني )

( بػػانحراؼ معيػػاري قػػدره 066,12لمتخصػػص العممػػي ) (-x)الاتقػػاف بمػػغ الوسػػط الحسػػابي 
( 5003,2لمتخصػػػص الإنسػػػاني ) (-x)( درجػػػة، فػػػي حػػػيف بمػػػغ الوسػػػط الحسػػػابي 01,56)

( درجػػػة. ولمتحقػػػؽ مػػػف الدلالػػػة الإحصػػػائية 606,1قػػػدره ) (SD)درجػػػة، بػػػانحراؼ معيػػػاري 
لعينتيف مستقمتيف، وبعد إجراء  (t-Test)لمفروؽ، استخدـ الباحثاف معادلة الاختبار التائي 

وؽ لمتغيػػر مػػا ينبغػػي إجػػراؤه مػػف عمميػػات إحصػػائية، تبػػيف أف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة لمفػػر 
(، أمػا لمتغيػر دافعيػة الاتقػاف قػد بمغػت 0,062إدارة الذات عمى وفؽ التخصص قد بمغػت )

( 1,15(، وعنػػد مقارنتيمػػا بالقيمػػة التائيػػة الجدوليػػة المنػػاظرة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )1,503)
(، تبيف أف الفروؽ ليست بذات دلالػة إحصػائية عمػى 0,321( البالغة )032ودرجة حرية )
 ( يوضح ذلؾ. 3يريف )إدارة الذات، دافعية الاتقاف(، الجدوؿ )صعيد المتغ
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 (9جدول )
 دلالة الفروق في متغيري إدارة الذات ودافعية الاتقان عمى وفق متغير التخصص

الوسط  العدد التخصص المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

دلالة الفروق عند  القيمة التائية
مستوى دلالة 

 الجدولية المحسوبة (0002)

إدارة 
 الذات

 06,212 0055,3 011 عممي
032 0,062 0,321 

ليست بذات دلالة 
 05,125 051,522 011 إنساني إحصائية

دافعية 
 الاتقاف

 1,561 8066,1 011 عممي
032 1,503 0,321 

ليست بذات دلالة 
 606,1 5003,2 011 إنساني إحصائية

وؿ أف متغيػػػري البحػػػث الحػػػالي، إدارة الػػػذات ودافعيػػػة الاتقػػػاف، لا ويبػػػدو مػػػف الجػػػد 
يتػأثراف بالتخصػص سػواء كػاف عمميػاً أو إنسػانياً، ممػا يشػير إلػى أف أجػواء الدراسػة متقاربػػة 
مف حيث إدارة الذات أو دافعية الاتقاف وأنيما ضرورياف لكؿ طالب أو طالبػة، عمػى الػرغـ 

ف المػػواد الدراسػػية، وأف الاختصاصػػيف يتطمبػػاف مػػف التبػػايف بػػيف الاختصاصػػيف فػػي مضػػمو 
إدارة ذات لاستثمار الوقت والجيد بغيػة تحقيػؽ النجػاح، وفػي الوقػت ذاتػو، لابػد مػف دافعيػة 

 لتحرير الذات لإتماـ السموؾ الساعي لتحقيؽ الطموح المرجو مف العممية الدراسية. 
سػػيتيف فػػي كػػؿ فػػرد ويػػرى الباحثػػاف أف متغيػػري البحػػث الحػػالي يعتبػػراف سػػمتيف أسا 

ميما كاف تخصصو سػواء كػاف ىػذا التخصػص اجتماعيػاً أو أدبيػاً أو بصػورة عامػة إنسػانياً 
أو التخصػػص العممػػي الصػػرؼ، كػػوف كػػؿ سػػموؾ يحتػػاج إلػػى تخطػػيط وحسػػف تنفيػػذ وتوجيػػو 
صحيح لأي عمؿ مف أجػؿ تحقيػؽ الفائػدة المرجػوة، ولابػد مػف إدارة ذات قػادرة عمػى تحقيػؽ 

الصعوبات والمواقؼ وكؿ الظروؼ التي تحوؿ دوف ذلؾ، وفي الوقت ذاتػو النجاح وتجاوز 
ومُلبزمة لو، لابد مف دافعية الاتقػاف ليصػبح الجيػد المبػذوؿ متكػاملًب مػف حيػث حُسػف إدارة 
الػػػذات وتوجيييػػػا ودافعيػػػة لتنفيػػػذ مػػػا خُطػػػط لػػػو بشػػػكؿ سػػػميـ، بالشػػػكؿ الػػػذي يكفػػػؿ النجػػػاح 

 معة لتحقيقيا. وتحقيؽ الأىداؼ التي يسعى طمبة الجا
تعرؼ العلبقة بيف ادارة الذات ودافعية الاتقاف لدى طمبة الجامعة:  الهدف الرابع: -

استعمؿ الباحثاف لتعرؼ العلبقة بيف متغيري البحث )ادارة الذات، دافعية الاتقاف( 
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معاملبت ارتباط بيرسوف لإيجاد العلبقة الارتباطية، واتضح اف معاملبت الارتباط بيف 
 ( وىي علبقة موجبة.1,52الذات ودافعية الاتقاف يساوي )ادارة 

ولمتحقؽ مف الدلالة الإحصائية لمعاملبت الارتبػاط ىػذه، اسػتخدـ الباحثػاف معادلػة 
المعدّة ليػذا الغػرض، وتبػيف أف القيمػة التائيػة المحسػوبة تسػاوي  (t-Test)الاختبار التائي 

( ودرجػػػة حريػػػة 1,15وى دلالػػػة )( وىػػػي أكبػػػر مػػػف نظيرتيػػػا الجدوليػػػة عنػػػد مسػػػت01,112)
(، ممػػػػا يشػػػػير أف العلبقػػػػة الارتباطيػػػػة بػػػػيف إدارة الػػػػذات ودافعيػػػػة 0,321( والبالغػػػػة )032)

 ( يوضح ذلؾ. 01الاتقاف علبقة حقيقية وليست عبثية أو متأتية مف الصدفة، والجدوؿ )
 (00جدول )

 العلاقة الارتباطية بين متغيري البحث

ط معاملات ارتبا Nحجم العينة 
 rبيرسون 

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

الدلالة الإحصائية عند 
 (0002مستوى )

 دالة 0,321 01,112 1,52 611
وتشير دلالة معاملبت الارتبػاط بػيف إدارة الػذات وبػيف دافعيػة الاتقػاف إلػى التفاعػؿ  

ف إدارة الذات بأبعادىا المختمف ة ليا اثر فعاؿ في دافعية الاتقاف مف حيث التأثير بينيما، وا 
وتشػػكميا، واف ادارة الػػػذات تجعػػؿ طمبػػػة الجامعػػة يتحكمػػػوف بانفعػػالاتيـ، كمػػػا تػػرى النظريػػػة 
الاجتماعية أف الفػرد ىػو ظػاىرة تتسػـ بالتعقيػد ورغػـ ىػذا فيػي قابمػة لمتنبػؤ بيػا بشػكؿٍ كفػوء 

لمشػخص والعمميػػات النفسػػية بالاسػتناد إلػػى التفاعػؿ الحتمػػي المشػترؾ بػػيف البنيػة البيولوجيػػة 
الداخميػػػة لػػػو وبػػػيف محيطػػػو البيئػػػي الػػػذي يعػػػيش فيػػػو، وينبغػػػي اتخػػػاذ القػػػرارات السػػػميمة فػػػي 
حيػػػػاتيـ، وايضػػػػا لػػػػدييـ الدافعيػػػػة لمواجيػػػػة مشػػػػكلبتيـ، كمػػػػا وتمكّػػػػنيـ مػػػػف عمػػػػؿ علبقػػػػات 
اجتماعية يكمميا النجاح مع أشخاصٍ آخريف عف طريؽ التعرّؼ عمى المشاعر والانفعالات 

لخاصة بيـ، وىنا بالتالي يتوقؼ نجاح الطالػب والطالبػة عمػى مػدى جػودة إدارتيػـ لػذاتيـ، ا
 وىذا مما ينعكس ويؤثر في دافعية الاتقاف لدييـ.
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 التوصيات:
 بعد الحصوؿ عمى النتائج، يوصي الباحثاف بما ىو آت:

وضع خطط واستراتيجيات ترمي إلى تطوير طمبة الجامعة وتُمكِّنيـ مف  -1
ركة الفاعمة في البيئة المحيطة وفي المجتمع، والاستغلبؿ الأمثؿ لأوقات المشا

 الفراغ لدييـ في أنشطة تطور شخصياتيـ وتنمييا.
عمؿ دورات تطويرية وورش عمؿ لتنمية ميارة الإدارة الذاتية عند طمبة الجامعة  -2

 وتعزيزىا.
ى طمبة لد دافعية الاتقافإقامة ورش عمؿ تدريبية وتوعوية لتنمية مفيوـ  -3

 الجامعة وتعزيزىا باعتبارىـ شريحة ميمة مف المجمع .
 المقترحات: 

 يقترح الباحثاف ما يأتي:
  إجراء دراسة عف ادارة الذات وعلبقتيا مع متغيرات نفسية منيا: الصحة النفسية، وحؿ

 المشكلبت ،واتخاذ القرار والاتزاف الانفعالي .
 بي لتنمية ميارة ادارة الذات لدى طمبة اجراء دراسة لإعداد برنامج ارشادي او تدري

 الجامعة.
  ،اجراء دراسة ارتباطية بيف دافعية الاتقاف ومتغيرات نفسية اخرى منيا :ميارات الحياة

 الاساليب المعرفية ، تنظيـ الذات ،جودة الحياة،حؿ المشكلبت.
  ًلموظفيفالمرحمة الاعدادية او ا اجراء دراسة لممتغيرات نفسيا عمى عينات أخرى مثلب. 

 المصادر
 اولا: العربية

 ( ،6111ابو حطب، فؤاد صادؽ )مكتبة الانجمو المصرية. عمـ النفس التربوي ، 
 ( مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية، ط6119ابو علبـ، رجاء محمود :)9 ،

 مصر. –دار النشر لمجامعات، القاىرة 
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 ( ميارة ادارة الذات وعلبقتيا 6106ابو مسمـ ،محمود احمد ،والموافي ،فؤاد حامد.)
( 19بالتوافؽ الميني لممعمـ ،مجمة بحوث التربية النوعية بجامعة المنصورة ،ع )

 .055-051،ص ص
 ( ادارة الذات وعلبقتيا بالذكاء الاجتماعي في ضوء 6105ابو ىدروس ،ياسرة .)

امعة الانظمة التمثيمية وبعض المتغيرات لدى عينة مف الطالبات المتفوقات في ج
-123( ،ص ص 02)0الاقصى ،مجمة العموـ التربوية والنفسية بالبحريف ،

911. 
 ( 0333الازيرجاوي، فاضؿ محسف )دار الكتب اسس عمـ النفس التربوي ،

 لمطباعة والنشر ، الموصؿ. 
 ( ادارة الذات لدى مديرات المدارس الثانوية بمدينة مكة 6115الثقفي ،ابتساـ دره.)

 ستير غير منشورة ،جامعة اـ القرى ،السعودية .المكرمة ،رسالة ماج
 ( ،نظريات الشخصية، دار النيضة العربية، 6113جابر، عبد الحميد جابر ،)

 القاىرة، مصر. 
 (الدافعية للبنجاز،دار الغريب،القاىرة.6111خميفة،عبد المطيؼ محمد ) 
 ( 6113الزغموؿ، عماد عبد الرحيـ )يرة ، دار المسمبادئ عمـ النفس التربوي

 الاردف. –لمنشر والتوزيع، عماف 
 ( الادارة المدرسية والصفية منظومة الجودة 6112الزىيري، ابراىيـ عباس ،)

 ، دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع، القاىرة.0الشاممة، ط
 (التمكؤ الاكاديمي وعلبقتو بالدافعية والرضا عف 6101سيد.مصطفى،عمي احمد)

 دية ،المكتبة الالكترونية.الحياة.المممكة العربية السعو 
 (نظريات الارشاد والعلبج النفسي ،القاىرة ،دار 0339الشناوي ،محمد محروس .)

 الغريب لمطباعة والنشر والتوزيع .
 ( ادارة الذات وعلبقتيا بالاتزاف الانفعالي لدى 6102الطيراوي،جميؿ حسف.)

ية التربية في غزة ،رسالة ماجستير غير منشورة ،كم 6109زوجات شيداء حرب 
 ، الجامعة الاسلبمية ،غزة .
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 ( 0326عباس، فيصؿ):  الشخصية في ضوء التحميؿ النفسي، دار المسيرة لمنشر
 والتوزيع، بيروت.

 ( عمـ النفس الايجابي 6105العبودي، طارؽ محمد. صالح، عمي عبدالرحيـ )
 )رؤى معاصرة(،معالـ الفكر .لبناف.

 ( ،6119علبونة، شفيؽ ،)دار المسرة عماف الاردف.عاـعمـ النفس ال ، 
 ( 0322عموي، حسيف محمد):  نحو توافؽ افضؿ بيف خصائص الفرد وبيئة

 (.09(، ع)02العمؿ والتنظيـ، مجمة العموـ الاجتماعية، مج)
 (المبادأة وعلبقتيا بدافعية الاتقاف ومركز السيطرة 6102عودة،كيرماف ىادي ،)

ورة،كمية التربية ابف رشد،جامعة لدى طمبة الجامعة،اطروحة دكتوراه غير منش
 بغداد.

 ( 6112غباري، ثائر احمد )دار المسيرة لمنشر الدافعية النظرية والتطبيؽ ،
 والتوزيع والطباعة، عماف الاردف. 

 ( قوة السيطرة عمى النفس ، القاىرة ،الدار العالمية 6100فاضؿ ،عمي رمضاف. )
 لمكتب الانسانية .

 (0325الفرماوي، محمد يونس،) عماف، الاردف، سيكولوجية الدافعية والانفعالات ،
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 ( الصلببة النفسية وادارة الذات وعلبقتيما بالصحة 6106محمود، ىويده .)
النفسية والنجاح الاكاديمي في ضوء المتغيرات لدى طلبب الدبموـ المينية بكمية 

-111(، ص ص590)00بمصر، التربية، مجمة دراسات عربية في عمـ النفس 
911. 

 ( البناء العاممي لدافعية الاتقاف واثره عمى 6101مصطفى، عمي احمد سيد ،)
مجمة رسالة تبني اساليب التعمـ والتحصيؿ الأكاديمي لدى طلبب كمية التربية، 

 (.010، العدد)الخميج العربي
 ( سيكولوجية الدافع الى الانجاز تقنيف اربعة 6101معمرية، بشير ) استبيانات

 (.11، عدد)الكتاب الالكتروني لشبكة العموـ النفسيةلقياسو، 
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 ( طراز الشخصية، مكتبة البحريف لمنشر والتوزيع، 6111الملبح، نادر محمد ،)
 المنامة.

 ( مناىج البحث في التربية وعمـ النفس، دار المسيرة لمنشر 6111ممحـ، سامي ،)
 .الاردف –والتوزيع، عماف

 (، أزمة اليوية دراسة مقارنة بيف الاحداث 0336 فلبح )المنيزؿ، عبد لله
 .  0، عدد 60، مجمد، مجمة دراساتالجانحيف وغير الجانحيف، 

 ( فف ادارة الذات، ط6119المييري، عبدالله ،)الدار العربية لمنشر والتوزيع، 0 ،
 بيروت.

 ( ادارة الذات وعلبقتيا بالابداع الاداري 6101اليذلي، رخوة عمراف ،) لدى
مديرات ومساعدات ومعممات المرحمة الثانوية بمدينة مكة المكرمة مف وجية 

 نظرىف، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة اـ القرى، السعودية.
 ( ،التفكير الإيجابي وعلبقتو بأساليب التعامؿ 6119ىلبؿ، حساـ محمد منشد ،)

تربية لمعموـ مع الضغوط النفسية لدى المعمميف، رسالة ماجستير، كمية ال
 الإسلبمية، جامعة كربلبء. 

 ثانيا: الأجنبية:
 Allen M.J. & Yen, W.M (1979): Introduction to Measurement 

Theory, California, Brooks Cole.  
 Anastasi, Anne (1976): Psychological testing, New York, 

Macmillan company, 8th.ed.   
 Bavelas (1960): Leadership: mana function administrative 

seince quarterly. 
 Bayliss,E( 2007) .Barries to self  management &quality of life 

outocomes in seniors with bidies ,Annual of family 
medicine,(5),395-402. 



 إدازة الرات وعلاقتها بدافعية الاتقان لدى طلبة الجامعة
           

 2022    آذازلشهس  ( 148العدد )                                 433                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 Bislop, M, Frain, M.P. & Tschopp. M.K (2008). Self-
management, precieved control ,and subjecte quality of life in 
multiple sclerosis:An exploratory study  rehabilition 
counseling  Bulletin. 

 Cronbach, L.J. (1976). Essentials of Psychological Testing, 
Harper and Row, New York. 

 Eble, RL. (1972): Essentials of educational measurement: 
Prentice, hall Englewood cliffs, INC. 

 Holt, R, & Irving, L (1971): Assessing Personality Harcourt 
Brace Jovanovich, New York.  

 Jessup, S. (1995): Teacher perceptions of the essential 
skills in classroom management and Discipline. University of 
Wollongong in New South Wales (master thesis). Retrieved 
from https://www.aare.edu.au/publications-
database.php/1114/. 

 Lazaruse, R. (1963): Personality and adjustment, prentice 
Hall, Inc. Engle wood cliffs, New York. 

 Marshall, J. and Hales, L. (1972): Essentials of Testing. 
Reading, Mass. Addison-Wesley Publishing Company, New 
York. 

 Minzner,K.E.(2008).Using self – management to homework 
completion and grads of students with learning disabilities . 

 Nunnally (1978): Psychometric Theory, 2nd ed, New  York, 
McGraw   Hill.  

https://www.aare.edu.au/publications-database.php/1114/
https://www.aare.edu.au/publications-database.php/1114/


 إدازة الرات وعلاقتها بدافعية الاتقان لدى طلبة الجامعة
           

 2022    آذازلشهس  ( 148العدد )                                 434                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 Powell, L.M.(2014): Teachers' perspectives on classroom 
management: confidence,strategies, and professional 
development: a thesis presented in partial fulfilment of the 
requirements for the degree of Master of Educational 
Psychology at Massey University, Auckland, New Zealand 
(Doctoral dissertation, Massey University).  

 Srephen ,M.(2008).Self management Retrieved December  
19,2011 from http://www.autism .orq/self management .html  

 Wilson, K. S. (2006): Teacher perceptions of classroom 
management practices in public elementary schools. 
University of Southern California. (Doctoral dissertation).  

http://www.autism/


 إدازة الرات وعلاقتها بدافعية الاتقان لدى طلبة الجامعة
           

 2022    آذازلشهس  ( 148العدد )                                 435                                            مجلة العلوم التربوية والنفسية

 (0ممحق )
 بصورته النهائية إدارة الذاتمقياس 

 الطالب عزيزي
 عزيزتي الطالبة

  تحية طيبة:
يقوـ الباحثاف بدراسة عممية لذا تضع بيف يديؾ مجموعة مف الفقرات ، ارجو قراءتيا 

توجد إجابة صحيحة وأخرى  انو لا بتمعف والإجابة عنيا بدقة خدمة لمبحث العممي. عمما
 سـ.خاطئة واف الإجابة لا يطمع عمييا احد سوى الباحثاف ولا داعي لذكر الا

 طريقة الإجابة:
( في الحقؿ الذي تراه مناسباً وأماـ كؿ فقرة مف الفقرات، مع ضع علبمة ) 

 مراعاة عدـ ترؾ أية فقرة دوف إجابة وعدـ وضع علبمتيف عمى فقرة واحدة.
 مثاؿ:

 ابداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرات ت
احمؿ التمميذ مسؤولية سموكو غير  -0

 المناسب
     

 
 معمومات عامة

 الجنس :         ذكر                     انثى 
 
 

   التخصص :      عممي                      ادبي 
 الباحثاف/ـ.د. سلبـ أحمد غجر  و ـ.د. مناؿ صبحي ميدي                              
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 ابداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرات ت
      ـ المطموبة في الوقت المحددانجز الميا -0
      اواضب بحضور المحاضرات -6
      اخصص وقتا لترتيب بيتي يوميا  -1
      اخطط لمستقبمي بعد التخرج  -9
      اخصص وقتا لترفيو مع اصدقائي -5
      احترـ مواعيدي مع الاخريف  -2
      احدد الاولويات لأداء المياـ التي اقوـ بيا -1
لػػػػدي قػػػػدرة عمػػػػى تحديػػػػد الوقػػػػت المسػػػػتغرؽ لانجػػػػاز ميػػػػامي  -2

 المختمفة 
     

      اتمتع بالصبر في جميع المواقؼ -3
      مزاجي سئ في معظـ الاوقات -01
      مف الصعب استثارتي انفعاليا -00
      لدي القدرة عمى طرد الحدث مف ذاتي -06
      الممؿ في المدرسة أتصرؼ بشكؿ عصبي عندما ينتابني -01
      أسيطر عمى نفسي عندما انزعج إثناء عممي في المدرسة -09
      ألوـ نفسي أذا لـ أتمكف مف تحقيؽ أىدافي في الصؼ -05
      اىدئ انفعالاتي الناتجة عف اية مشكمة تواجيني -02
      يسعدني اف اكوف مؤثرا في الاخريف -01
      لي  اتسامح مع مف يسئ -02
      ارحب بقيادة المناقشات الجماعية -03
      امتنع عف الحديث مع الناس المختمفيف معي بالراي   -61
      اتجنب المواقؼ التي اتخذ فييا قرارات تخص الاخريف -60
      يبوح لي اصدقائي باسرارىـ الخاصة -66
      يطمب اصدقائي النصيحة مني عند الحاجة -61
      اتبع الاخريف اكثر مف قيادتي ليـ      -69
      اشعر بالثقة بقدراتي في معظـ الاوقات -65
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 ابداً  نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً  الفقرات ت
      انا غير راض عف نفسي  -62
      اتخذ قرارات صائبة باستمرار -61
      قدراتي تؤىمني لمنجاح في الحياة -62
      لا اضع نفس في مواقؼ تقمؿ احترامي اماـ الاخريف -63
      اعرؼ طبيعة الاعماؿ التي اجيدىا  -11
      اكرر المحاولة عند فشمي بعمؿ ما  -10
      اثؽ بقدراتي لمتعامؿ مع المشكلبت  -16
      اصر عمى انجاز المياـ التي بدأت بدائيا -11
      أكافئ نفسي حيف إتمامي لممياـ الصعبة -19
      لدي قدرة عمى تجاوز الصعاب  -15
      استطيع تحقيؽ النجاح -12
      اجد صعوبة بمواجية الاحداث غير السارة   -11
      اميؿ الى اف احقؽ نجاحا يشيد بو الجميع -12
      توجد اشياء تمنعني مف تحقيؽ طموحاتي -13
      اتغمب عمى الأحداث السيئة بنجاح -91
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 (4ممحق رقم )
 صيغته النهائيةمقياس دافعية الاتقان ب  

      اجيد القياـ بواجباتي بمفردي  1
      لا احتاج المساعدة مف احد اثناء العمؿ  2
      تربكني الواجبات الكثيرة  3
      انا المسؤوؿ الأوؿ عف أي تقصير بواجبي  4
      اخفاقي في دروسي بسبب مدرس المادة  5
      لا استطيع ترؾ الامور بلب نياية جيدة  6
      القدرة عمى أداء ميمتي بنجاح لدي  7
      لدي القدرة عمى التحكـ بقدراتي  8
      التعميـ يثير قدراتي ويستحثيا  9
      تثيرني الميمات الصعبة   11
      اميؿ الى التحدي بأنجاز ميماتي بنجاح  11
      يستيويني التحدي في الميمات  12
      احب العمؿ الجديد والصعب  13
      أؿ عف كؿ شيء في حياتيأحب اف اس  14
      أحاوؿ الوصؿ الى الموضوعات الدراسية بنفسي  15
      عندما اقع في خطأ ما فأنني احب اف اتوصؿ الى الإجابة الصحيحة   16
      احب الاستطلبع والاستكشاؼ   17
      اشعر بالمتعة عند القياـ بالتعمـ  18
      اعمؿ بشكؿ مستقؿ دوف مساعدة الاخريف  19
      نجاحي مجيودي وبسبب قدرات الخاصة  21
      انا مستقؿ عف البيئة والاخريف  21
      حبي لعممي وانجازه بأتقاف ينبع مف الداخؿ  22
      احب الاستقلبؿ في اتقاف ميماتي  23
      اتعمـ فرديا وذاتيا دوف مساعدة الاخريف  24
      احب التفوؽ في التحصيؿ  25
      احب الاستقلبؿ بكؿ شيء  26
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      ارغب بالعمؿ الجديد والصعب  27
      يزداد تفوقي عند القياـ بأعمالي بنفسي  28
      اتحمس للبنشطة الخطرة  29
      اتحمؿ أعباء فشمي بنفسي  31
      الجامعة ىي المسؤوؿ الأوؿ والأخير عف فشمي  31
      رئيس القسـ يكوف لي عداوة شخصية  32
      صعوبة المادة سبب فشمي  33
      التحدي يقتؿ الامؿ بالنجاح لدي  34
      ارغب بالمواد الدراسية السيمة  35
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 بناء نموذج لتقويم كتاب التاريخ لمصف الخامس الأدبي وتطبيقو

 علاء خميل ءام.م  سم

 ممخص البحث

يهػػ ؼ بحث ػػح بح ػػىحب بحػػم ثجػػىق جمػػتاب حلتػػتيـ يلػػىف بحلػػى ي   ػػب بح ػػؼ بح ػػىم  
بلأ ثب، تلتتيـ يلػىف بحلػى ي   ػب  ػتق بحجمػتابد تثدػ  ل  يػ  بحمملمػ  بحمم ػؿ ح ث ػح مػف 

( م  سػة، ث ػغ  مػـ بحديجػة بحمم  ػة ح ث ػح 116بحم ب   بح ىجتية بح ثى ية تبحثىحغ  ممه )
( م  سى تمُ  سة  ب بحم ب   بحلب لم ؿ مملم  بحث ح، تبعلم ت بحثى  ة بلاسلثىجة 466)

 ػػب ثجػػىق بجمتامهػػى ثىلثػػىع بح طػػتبت بحد ميػػة بحمط تثػػة  لت ػػ ت بحػػم جمػػتاب لتػػتيـ يلػػىف 
بؼ لػػ  ي  بحلػػى ي ،  (  تػػ م متةعػػة ثػػيف سػػثدة ممػػىلات  ب ػػ91بحلػػى ي  بحػػاك يليػػتف مػػف )

ىف، تحغػػػة بحيلػػػىف، تبحتسػػػىمؿ بحلد يميػػػة، تبلا ػػػ بب بحفجػػػب تمفػػػ  بت بحيلػػػىف، تم لػػػت  بحيلػػػ
ح يلػػػػىف، تبحلتػػػػتيـد تبلثدػػػػت بسػػػػ تف  حفػػػػب اك بحمػػػػتلات بحػػػػ  ح ح لت ػػػػؿ بحػػػػم بلاجمػػػػتاب 
بحجهػػىمبد تثدػػ  بحلت ػػؿ شحػػم بحاػػيؿ بحجهػػىمب ح جمػػتاب، ثػػ قت بحثى  ػػة ثلطثيتػػه ع ػػم عيجػػة 

  ية حهـ، تلت  ت بحم جلىمج بحث ح، ثتبسطة ث بمج بحلتب ؿ بلاملمىعب تبلامي ت بحا
 ملجتعة تبت ت ثثدض بحلت يىت تبقل  ت ثدض بحمتل  ىتد

Building a model for evaluating the history book for the fifth 

grade literary and its application 

Sama Alaa Khaleel 

        The current research aims to build a model for evaluating the 

history book in the fifth literary grade, and evaluating the history 

book in the light of the model. After defining the representative 

community for the research from the morning secondary schools of 

(116) schools, the sample size represented for the research reached 

(466) male and female teachers in the schools that represent the 
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research community, and the researcher adopted the questionnaire in 

building her model by following the required scientific steps, and 

she came up with a history book evaluation model that It consists of 

(91) paragraphs distributed among seven areas: Objectives of 

teaching history, book vocabulary, book content, book language, 

teaching aids, book art direction, and calendar. And I followed the 

Delphi method of three rounds to reach the final model. After 

reaching the final form of the model, the researcher began to apply it 

to the research sample, through social networking programs and 

personal emails to them, and reached various results and 

recommended some recommendations and suggested some 

suggestions. 

 

 التعريف بالبحث/  الفصل الأول

 مشكمة البحث :

لتبمه مى م بحلى ي   ب بح ؼ بح ىم  بلا ثب ماي ت ع م ب  ةلهى جلىمج 
بح  بسىت بحسىثتة، تع م احؾ ب ثح بحه ؼ بح مي   ب عم ية لد يـ مى م بحلى ي   ت بلتىف 

م    ىمة بحط ثة، قت ع قلهى ثميتحهـ تق  بلهـ قت بح تىمؽ تبحمد تمىت  تف بلا لمىـ ث
 (د47  1968م   ب ى لهـ مجهى  ب  يىلهـ )بث ب يـ تق م ، 

تي ي بً مى يىف بحط ثة ياد تف ث دتثة بحمى م تمفى هى تيج   تف عجهى بحم 
بحم   ىت بت بحيلف بح ى مية ح  فظ تبلاسلظهى  تبحل  يف ع م بسم ة بلامل ىجىت تي م  

حم بملمىع بحثد  بحميىجب تبحثد  بحةمىجب  ب ثدض   تع بحمتب  بلاملمىعية ممى احؾ ش
ي دف ع م بحط ثة ب  بيه ، ثيجمى لا لتم  ل ؾ بح دتثة  ب بحمتب  بلا    يىحمتب  
بحد مية ، تباب يىف مف بحمميف بف يل ام بحثد  بحميىجب ثىحجسثة ح مغ ب ية بت بحل ثية 

 تيؽ احؾ ثىحجسثة ح لأ ي  ؛ احؾ لاف بحلى ي  ملد ؽ ثىحمى ب بحتطجية  ىجه مف بح دتثة ل
بحاك لا يميف بلاجلتىؿ شحيه بت بحلدثي  عجه بلا  ب بط  حفظية ل لتك  متةبً ل ىتؿ بف 

   2003لدث  ثهى عف مم يىت ب  بح تبمت  تقدت  ب ع ت  م ت تبجلهت ) ج ش، 
لف بحلى ي  بحمدلم م  ب بحم   ة ف ي( د تل   بحثى  ة قف ماي ة بحث ح للمس   ب ق 100
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بلاع ب ية لاسيمى بح ؼ بح ىم  بلأ ثب لا ل بعم  يهى بحممى سىت بحد مية تبحلطثيتية 
 بح ةمة ت اب مى يمدؿ بحط ثة يل تتف مى م حهى قتبحف مى ة مىم مد

 أىمية البحث :  

ى يػػػىحمجهج بحدجى ػػ  بلأسىسػػػية حهػػ ب  لػػػت  لاػػل ط جمػػىع عم يػػة لػػػ  ي  مػػى م بحلػػػى ي شف     
بحميػػ  تبحمػػ    بحجػػىمح تبحط يتػػة بحل  يسػػية بحم ممػػة تبحتسػػىمؿ بحلد يميػػة بحم ممػػة ، شا لدػػ  
بحمجى ج بحدمت  بحفت ك ح ل ثية ،  ىحمجهج بح  بسػب عج ػ  مهػـ مػف عجى ػ  بحجظػىـ بحل ثػتك 
ة ، تبحمفهتـ بح  يح ح مجهج يميف قف ي  ص م متجه ع م قجػه )بح ثػ بت بحل ثتيػة تبح تى يػ

تبلاملمىعيػػة تبح يى ػػية تبحفجيػػة مميدػػى بحلػػب لهية ػػى بحم  سػػة شحػػم ط ثلهػػى  ب  هػػى ت ى مهػػى 
ل تيتى ح سىحلهى بحيث   ع م ثجىق ميؿ ع م ت ؽ ق  بؼ ل ثتية م   م ت طة ع مية س يمة 
ممػػػػػى يسػػػػػىع  ـ  ػػػػػب ل تيػػػػػؽ جمػػػػػت ـ بحاػػػػػىمؿ مسػػػػػميى تعت يػػػػػى تجفسػػػػػيى تبملمىعيػػػػػى ت ت يػػػػػى( 

 (    15،ص1972)س  ىف،

تمػػف بحمجاػػلت بحدت يػػة بحلػػب لدػػيف  ػػب ثجػػىق بحمػػجهج ، تل ػػ ح  حػػي  ح فيػػ   ػػب بحدمػػؿ     
تبحجمػػتاب لم يػؿ ي  ػػص مد تمػػىت  (Model)تبل ػىا بحتػػ ب  ، مػى يط ػػؽ ع يػه بسػػـ بحجمػتاب 

قت ثيىجػػىت قت ظػػتب   قت عم يػػىت تييػػتف عتجػػى ع ػػم بحفهػػـ، تيميػػف ل ػػجيؼ بحجمػػىاب مػػف 
 سميف    يح تظيفلهى بحل ثتية ع م ق

 جمىاب لا ع مى ي  ح قت ل جفه ، ت اه لسمم جمىاب ت فية د  -1

جمىاب ش اى ية لتمه تلتل ع بلاسل بليميىت تبحسيىسىت تبلإم بقبت ، قتثدثى م ق    مى  -2
يجثغػػػب قف ييػػػتف ، ت ػػػاه بحجمػػػىاب لل ػػػمف ت ػػػفى مسػػػثتى حمػػػى يميػػػف بحتيػػػىـ ثػػػه ،  هػػػب ابت 

تاب يػت   حجػى بلإطػى  بحػاك ع يجػى قف جمػته ثىحلفى ػيؿ ، طثيدة مسلتث ية ، تق يػ ب  ػىف بحجمػ
 ع ػػػم شف  ػػػاب يجثغػػػب قف ل بعػػػم  يػػػه بحظػػػ تؼ بحلػػػب يػػػلـ  يهػػػى بسػػػل  بـ بحجمػػػتاب قتبحمتقػػػؼ

 (    59، ص1991بحلد يمب بحاك جطثته  يهد )عمي م،
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تع م احؾ يميف بحتتؿ قف بحمجػى ج بح  بسػية  ػ ت م مػف  ػ ت بت بح يػىم ل ػى ظ ع يهػى    
ملمدػىت بلإجسػىجية حيػب لثتػم تللطػت  تمػػف  ػـ ل يمهػى ثىحف سػفىت بلاملمىعيػة تمظػػى   بحم

ح ممىعة بحلب لديش  يهى تثىحل بح بح تى ب بحاك   فله بلأميىؿ  ب قمػة مػف  بحملد  مبح يىم 
 ( 81،ص1976بلأمـ ثىحجظـ بلاقل ى ية بحلب لست هد )ق  م،

بحلد يميػػة  هػػب لهػػػ ؼ مدظمهػػى شحػػم  ػػػ   تمهمػػى لدػػ  ت بلأسػػىحيف بحل ثتيػػػة تبحمجػػى ج    
بحمتبطجة بح ػىح ة  ػب بحمػتبطجيف مػف تمهػة بحجظػ  بح ى ػة ثػىحتطف يػب يتتمػتب  يػ  قيػىـ 

 ( 23، ص1997 حة،قثت مثىح  مىت بلاملمىعية تبحتظىمؼ بح يتية  ب مملمدهـد )

ويظللل المللنيز أعللزا بعيللدا عللن التطبيللل العممللي مللا لللم يتللوا ر مللدرس كللفء يتميللز    
بالكفايات العممية والتربوية لترجمة المنيز النظري وبأبعاده السلتة االأىلداف ا المحتلو  
ا طرائل التلدريس ا الوسلائل التعميميلة ا النشلاطات والفعاليلات المصلاحبة ا والتقلويم  ا 
إذ ليس ىناك من ىو أجدر لمعالجة مستويات الطمبة من المدرس ذاتو الذي يكلون مملة 

 التربوية وا أحد سواه يمكنو أن يحدث تغييرا  ي بنية المجتمع . اليرم  ي العممية 

بحلػػى ي  لاثػػ  مػػف بسػػلم ب ية لتتيمهػػى تلاسػػيمى يلػػف ت فىظػػى ع ػػم ميىجػػة بحيلػػىف بحم  سػػب    
تلتػتيـ بحمجػػى ج ثاػيؿ عػػىـ؛ شا قف عم يػػة شعػ ب  بحمجػػى ج تبحيلػػف بحم  سػية يمػػف قف يجظػػ  

 تحيست جهىيلهى د شحيهى ع م قجهى ث بية عم ية بحلطتي 

 تلتتيـ بحيلىف بحم  سب عم ية   ت ية لم يهى مستّ ىت ع م مجهى      

شف بحيلىف بحم  سب ق بم لد يمية مهمة ت اه بلأ بم يجثغب قف ليتف مي م ت ىح ة  ب  -1
تبحلتػػػتيـ تسػػػي ة لد  جػػػى ثهػػػاه بحمػػػت م تبح ػػػ  ية تبجػػػه قي ػػػى  يػػػ  بحل  يسػػػب تبحطىحػػػف د
                  حؾ دسثيؿ لجميلهى مف ثد  ا

شف بحد ػػػ  بحػػػاك جدػػػيش  يػػػه ع ػػػ  لغيػػػ  سػػػ ي  تع ػػػ  لتػػػ ـ  ػػػب بحد ػػػتـ بحطثيديػػػة  -2
تبح يى ية تبلاملمىعية ع م ج ت حـ يسثؽ حه م يؿ ، تبحلغييػ  تبحلتػ ـ يتل ػيىف ع ػم 
بحػػ تبـ شعػػى م بحجظػػ   ػػب بحدم يػػة بحلد يميػػة ثدجى ػػ  ى بحم ل فػػة تم بمدلهػػى تلدػػ ي هى ، 

 سب مف ق ـ  اه بحدجى   تعم ية شعى م بحجظ  تبحم بمدة تبحلد يؿ مةق ىحيلىف بحم  
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، 1962قسى  مف بحلتتيـ لة ك شحم ل سػيجه تبحجهػتض ثمسػلتبه د )  ػتبف تن ػ تف،
 ( 227ص

شف بحدم ية بحل ثتية اأجهى اأف قك عم ية لا يميف قف لجمت تللت ـ مػى حػـ يدمػ  بحتػىممتف    
تػػتيـ جلىممهػػى ثىسػػلم ب  حمد  ػػة مػػ   جمى هػػى  ػػب ش ػػ بح ع يهػػى تبحمهلمػػتف ثاػػةتجهى شحػػم ل

اب يػىف بحلتػتيـ قمػ ب قسىسػى  ػب  ،بحلفسي بت بحم  تثة  ب م ل ؼ متبجف بحسػ تؾ بلإجسػىجب تب 
ممػػىلات بح يػػىم مميدهػػى  ػػىف ق ميلػػه لػػة ب   ػػب بحممػػىؿ بحل ثػػتك ت ػػب متػػ ملهى  لةبيػػ  ق ميػػة 

ؿ بحل ثتك تلطت  قسػىحيف بحتيػى  لأف بحلتػتيـ بحل ثية ابلهى تل سيف بحدىم  تبحجىلج  ب بحممى
 ( 17-16، ص2015)ةبي ، يت ـ اتب   تق حة ع م م   بحلغي بت  ب س تؾ بحملد ميفد

 تح لتتيـ ق مية يثي م  ب لطتي  عجى   مجهمه، تمف  اه بلأ مية مى يألب      

ة مد  ػػة جتػػىط بحتػػتم تبح ػػدؼ حػػ   بحط ثػػة تمػػف  ػػ ؿ احػػؾ يميػػف ح مػػ    قف يدػػة   -1
جتػػىط بحتػػتم، يمػػى يميجػػه مدىحمػػة متبجػػف بح ػػدؼ تبحت ػػت  ثلتميػػه بحط ثػػة شحػػم ييفيػػة 

 بسل مى  قتقىلهـ تل  ي  ماي لهـ تييفية ع مهى د
تبح ػػػدفىق ممػػػى بحملفػػتقيف لت ػػيح بحفػػػ تؽ بحف  يػػة ثػػػيف بحط ثػػػة،  ػػـ بيلاػػػىؼ بحط ثػػػة   -2

حد ب بحمجىسثة تت   سثؿ ب حملفتقيفيسىع  بحم    ع م شع ب  بلأجاطة بح ى ة ثى
 د ح  دفىق

 مد  ة م   ل تؽ بلأ  بؼ بحل ثتية يمى تييفى تثأية جسثة ل تتت د  -3
مسػىع م بحمػ    ع ػم ش  بؾ مػ    ىع يلػه  ػب بحلػ  ي ، تمػ   يفىيػة بحط بمػؽ بحلػب   -4

بحلػػػػ  ي  ملطػػػػت ب  ػػػػب  مدػػػػؿيسػػػػلدم هى ، تمػػػػ   مجىسػػػػثلهى ح ط ثػػػػة ، ت ػػػػاب مػػػػف اػػػػأجه 
 ي  بحملجتعة تمف  ـ     مسلت  ق بمه دبسلدمىحه لإسل بليميىت بحل   

 شعطىق بحط ثة ق  ب مف بحلدةية تبلإ ىثة تبح ى ة تبح ب   ح مةي  مف ثاؿ بحمهت  ح لد ـ   -5
لطػػػتي  بحدم يػػػة بحلد يميػػػة مػػػف  ػػػ ؿ مػػػى يت مػػػه بحلتػػػتيـ مػػػف مد تمػػػىت عػػػف بلأت ػػػىع  -6

ق ػػػ ب ه  بحلد يميػػػة بحسػػػىم م  ػػػب بحمملمػػػ  تمػػػ   م قملهػػػى ح ىمػػػىت بحمملمػػػ  ت ىمػػػىت
 (408-407، ص1999د)يتج  تن  بف،
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حاب  ىح ىمة شحم بحلتتيـ ق ث ت قسىسػى  ػب ش ػ ب  بح يػـ ثىحجمػىع قت بحفاػؿ ، ت ػت       
ثهاب بحمدجم يد  بلأ بم بحد ميػة بحلػب يسػلج  شحيهػى بحمتتمػتف ح دم يػة بحل ثتيػة، تمػف  ػـ بل ػىا 

 (       215، ص1985عىيؼ،ق ب بت ثاأف بحل سيجىت بحلب يجثغب شم بة ىد )ث  ك، ت 

 ىدف البحث 

 يه ؼ بحث ح بح ىحب   
  ب بح ؼ بح ىم  بلأ ثب د ثجىق جمتاب حلتتيـ يلىف بحلى ي   -1
 لتتيـ يلىف بحلى ي   ب  تق بحجمتابد   -2

    حدود البحث         

 يقتصر البحث الحالي على :   
 (د2021 – 2020يلىف بحلى ي   ب بح ؼ بح ىم  بلأ ثب ح دىـ بح  بسب ) -1

بحمػػ ب   بح ػػػثى ية بلاع ب يػػة تبح ىجتيػػػة  ػػػب مػػ ي يىت ثغػػػ ب  بح  ػػى ة بلاتحػػػم تبح ىجيػػػة  -2
 تبح ىح ةد

 د2021-2020مى م بحلى ي  ح دىـ بح  بسب  م  سب -3

 تحديد المصطمحات
 بحجمتاب  

لجظيـ يدطب  ت م عف ابق قت ي ؼ ط يتة حدمؿ مػى "(   ثأجه 1986ع  ه بحاث ب ) -
ف  طػػػػػػتبت تي ػػػػػػؼ بحد قػػػػػػىت تبحتسػػػػػػىمؿ تبلأ تبت بحلػػػػػػب يجثغػػػػػػب بسػػػػػػلدمىحهى"  تيلػػػػػػأحؼ مػػػػػػ
 (د13،ص1986)بحاث ب،

ل ػػػت  مسػػػثؽ ح دم يػػػة بحلتتيميػػػة ، تياػػػمؿ  ػػػاب بحل ػػػت  "( ثأجػػػه 1990ع  ػػػه م مػػػ  ) -
بحمتبجف بحجظ ية بحملد تة ثمفى يـ بحلتػتيـ مميدػى ، تيػاحؾ بحمتبجػف بحلطثيتيػة بحلػب لل ػمف 

 ( 226،ص1990بحدم ية بح ةمة ح تيىـ ثدم ية بحلتتيـ" )م م ، بح طتبت تبلإم بقبت
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ح جمػػػتاب  ل ػػػت   قيػػػؽ يسػػػثؽ عم يػػػة لتػػػتيـ يلػػػىف  بلآلػػػب بحلد يػػػؼتل ػػػ  بحثى  ػػػة       
لـ بحلت ػؿ شحيهػى سػيت  ى بح ثػ بق بحلػب سػيبحلى ي ، تيل مف ع  ب مف بحمدىيي  بحد مية بحلب 

 ب لطثيتهدتيدطب بحمتتـ مةا بت قسىسية يدلم  ع يهى  

 بحلتتيػػـ   

ل ممػػػػة بحجلػػػػىمج بحلػػػػب يػػػػلـ بح  ػػػػتؿ ع يهػػػػى "  ثأجػػػػه  1999ع  ػػػػه ) قثػػػػت م حػػػػة (  -
ثػػىحط ؽ تبحتسػػىمؿ بحم ل فػػة شحػػم  طػػة لهػػ ؼ شحػػم لتميػػه بحملد مػػيف تلجميػػلهـ مد  يػػى 
تمهى يػػى تتمػػ بجيى ع ػػم بعلثػػى  قف بحمػػلد ـ يم ػػؿ م ػػت ب قسىسػػيى  ػػب بحدم يػػة بحل ثتيػػة" 

 ( 22،ص1999)قثت م حة،

بلأ يػػػػى   ش ػػػػ ب   يػػػػـ حهػػػػ ؼ مدػػػػيف  ػػػػتؿ قيمػػػػة"  ثأجػػػػه  2015ع  ػػػػه ) ةبيػػػػ  (  -
 ( 259، ص2015تبلأعمىؿ تبح  تؿ" )ةبي ، 

  ش  ب   يـ ع م مػ    ىع يػة يلػىف بحلػى ي   ػب ل تيػؽ بلأ ػ بؼ ح لتتيـ  ثى  ةلد يؼ بح
 بحمجات م حمسىع م بحمسةتحيف  ب بل ىا بحت ب  ثاأجهىد

 ي / دراسات سابقةالفصل الثان

   1984  بسة )شث ب يـ( -1

مػػ ت  ػػاه بح  بسػػة  ػػب ممهت يػػة م ػػ  بحد ثيػػة ت ػػ  ت شحػػم "ثجػػىق جمػػتاب مػػجهج        
بحل ثية بحتتمية تبلاملمىعية ح  ؼ بلأتؿ مف بحلد يـ بح ىجتك تبحلتجب  ب ممهت ية م   

 ػػػح بلأ تبت بحد ثيػػػة  ػػػب  ػػػتق جظ يػػػىت بحمػػػجهج" ، تحل تيػػػؽ  ػػػ ؼ بحث ػػػح بعلمػػػ  بحثى
 بلآلية 

بسػػػلثىجة حلتػػػتيـ ل ػػػميـ م لػػػت  يلػػػىف )متتمػػػىت بحا  ػػػية بحم ػػػ ية( بحمتػػػ   ع ػػػم  -ق
 بح ؼ بلأتؿ مف بحلد يـ بح ىجتك تبحلتجب د 
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بسػػلثىجة ن بق بحم يمػػيف )بح ثػػ بق( تبحمل   ػػيف  ػػتؿ مػػ   مجىسػػثة بحمػػى م بحد ميػػة  -ف
 حمدىحمة متتمىت بحا  ية بحم  ية د  

 ة م  سب بحل ثية بحتتمية  حلتتيـ ق بمهـ  ب ؿ بح ؼ ت ى مهد ثطىقة م  ظ -ب

ثطىقػػة م  ظػػة م  سػػية  ى ػػة ثػػىحلد يـ بح ػػىجتك ح تقػػتؼ ع ػػم بلإميىجيػػىت بحملى ػػة  - 
 بحلب حهى ع قة ثلجفيا بحمجهجد 

ب لثػػػى  ل  ػػػي ب يتػػػي  بحدىمػػػ  بحلد يمػػػب ح ط ثػػػة  ػػػب بحمىجػػػف بحمد  ػػػب مػػػف   بسػػػلهـ -ػ ػػػ
 ح مجهج د 

تق بح  بسػػػة بحل  ي يػػة حجظ يػػىت بحمػػػجهج تجمػػىاب ثجىمػػه ، لت ػػػؿ بحثى ػػح شحػػػم ت ػػب  ػػ   
بحجلىمج بلآلية   ت   جمتاب حلتتيـ مجهج بحل ثية بحتتميػة تبلاملمىعيػة ، تاػمؿ بحجمػتاب 
لتتيـ م لت  بحمجهج مف  يح ب لثى  لجظيمه     عف ييفية مدىحمػة  ػاب بحمػجهج مػف 

  ػػػ  عػػػف بحدىمػػػ  بحلد يمػػػب بحػػػاك ي  ػػػؿ ع يػػػه مىجػػػف بحمد ػػػـ تبحم  سػػػة ثاػػػيؿ عػػػىـ ، 
 ( 1984)شث ب يـ، د بحطىحف ثد  لجفياه

 1989( Herman  بسة ) -2

م ت  اه بح  بسة  ب قم ييى ت   ت شحم ثجىق جمتاب حلتتيـ بحمجهج بح  بسػب بحمهجػب     
ج ثإم بق متى جة ثيف ملط ثىت بحمجهج تم  مىله تثدثى م ق    متى جة بحمط تف مف بحمجه

  ل تيته  ثىحتبق  بحاك يميف م  ظله، تق  ل مف بحجمتاب ق ثدة قتمه  ب

 بحم   ت   تللم ؿ  ب     -ق

بحط ثػػػػة ثمدػػػػػ  لهـ قػػػػ  بلهـ ت  ثػػػػػىلهـ قثػػػػػؿ   ػػػػتحهـ بحث جػػػػػىمج بح  بسػػػػب عػػػػػف طػػػػػ ؽ  -1
  بلا لثى بت بحتث ية د

يػػتب ف ثػػأف يمل يػػتب ل ػػت ب تب ػػ ى تمسػػثتى عػػف بحمػػجهج بح  بسػػب ، تقف يم ت سػػييبحل    -2
   بحمثى  بت بحد مية تبحفجية  ب بحل  ي  تبحل  يف تبحلتتيـ د
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مػػػة م ػػػى   بحلد ػػػيـ مػػػف م بمػػػ  تقمهػػػةم تمدػػػ بت تقمػػػىيف بحػػػلد ـ مػػػ  طثيدػػػة قم  -3
     بحملد ميف تطثيدة بلأ  بؼ بحم ب  ل تيتهى د 

   بحلتػػ ـ بح ى ػػؿ  ػػب ق جػػىق سػػي  بحث جػػىمج ، بحػػاك يميػػف ش مىعػػه شحػػم لفىعػػؿ بحط ثػػة  -ف 
 م  بحل  يسييف تبجلتىحهـ شحم متبق  ملت مة د

جلػىمج بحلتػتيـ م  مػى لثػ ت ح ملد مػيف  ػب بحمةسسػة بحل ثتيػة ، تلػـ مد  لهػى مػف  ػ ؿ  -ب
 يفىيىت بحملد ميف تبجلتىحهـ شحم متبق  ملت مة د

جلىمج بحلتتيـ م  مى لث ت ح  ػ يميف  ػب متقػ  بحدمػؿ تيػلـ مد  لهػى مػف بحمسػةتحيف عػف - 
 (   Herman,1989تتيمىلهـ بحمسلم م ح دىم يف  يهى د )بحدمؿ تل

  1994  بسة ) بح  ثتسب (  -3

م ت  اه بح  بسة  ب مىمدة ثغ ب  / ي ية بحل ثية )بثف  ا ( ، ت   ت شحم "ثجىق جمتاب 
 حلتتيـ بحمجى ج بح  بسية حي يىت بحل ثية  ب بحمىمدىت بحد بقية  ب بحممىلات بلآلية    

     ق  بؼ بلأقسىـ بحد مية د -ف               ثتية بحدىمة د بلأ  بؼ بحل -ق
  م لت  بحيلف بح  بسية د    -            بحمتب  بح  بسية تمف  بلهى ق  بؼ-ب

  بحجاىطىت تبحفدىحيىت بحم ى ثة د - ػ

    بسلطىع )بح  ثتسب( بح  تؿ ع م  ت بت بحجمتاب ث يغلهى بلأتحية مف   ؿ   

 م بلأ ثيىت تبح  بسىت تبحث تح بحسىثتة ابت بحد قة ثىحمجى ج بح  بسية بلاط ع ع  -ق

بلاط ع ع م ثدض جمىاب ثجىق بحمجى ج بح  بسية تثدض جمىاب لتتيـ بحمجى ج  -ف
 بح  بسيةد

( ل  يسػػػيى مػػػف 150بسػػػلثىجة بسػػػلط عية متمهػػػة شحػػػم عيجػػػة بسػػػلط عية مةحفػػػة مػػػف ) -ب
 بحل ثيةبلأقسىـ بحد مية بحم ل فة  ب ي يىت 
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تثد  مدىحمة بحثيىجػىت ش  ػىميى ثىسػل  بـ بحتسػط بح سػىثب تبحتسػط بحمػ مح ، لت ػؿ    
 مسػػة ممػػىلات  ثػػيف(  تػػ م متةعػػة 101)بح  ثتسػػب( شحػػم جمػػتاب بحلتػػتيـ بحػػاك ل ػػمف )

  ب 

 (  ت م     24ممىؿ بلأ  بؼ بحل ثتية بحدىمة ، )-ق

 (  ت م 20ممىؿ ق  بؼ بلأقسىـ بحد مية ، ) -ف 

 (  ت م د 16مىؿ ق  بؼ بحمتب  بح  بسية تمف  بلهى ، )م -ب

   (  ت م د 20ممىؿ م لت  بحيلف بح  بسية ، ) - 

 (  ت م د21ممىؿ بحفدىحيىت تبحجاىطىت بحم ى ثة ، تل مف ) -ػ 

                         تلت ؿ بح  ثتسب شحم ع   مف بلاسلجلىمىت ق مهى      

 ممىلات بح مسة ح جمتاب مجظتمة بحلتتيـ دلايؿ  ت بت يؿ ممىؿ مف بح -ق

ليىمػػؿ بحممػػىلات بح مسػػة بحلػػب ل ػػمجهى بحجمػػتاب تلفىع هػػى  يمػػى ثيجهػػى حليػػتيف بحاػػيؿ  -ف
  دجى ج بح  بسية حي يىت بحل ثية بحجهىمب حجمتاب بحلتتيـ ح م

يميػػػػف بسػػػػلدمىؿ يػػػػؿ ممػػػػىؿ مػػػػف بحممػػػػىلات بح مسػػػػة ح جمػػػػتاب ثاػػػػيؿ مجف ػػػػؿ عػػػػف  -ب
 (  1994تيأجه جمتاب قىمـ ثابله د )بح  ثتسب،بحممىلات بلأ    

 1999  بسة ) عثي بت (  -4

  م ت  اه بح  بسة  ب مىمدة ثغ ب  / ي ية بحل ثية )بثف بحهي ـ( ت   ت شحم   

 ثجىق جمتاب حلتتيـ مجى ج بحلأ ي   ب بلأ  ف د-ق

مىؿ جمػتاب لتتيـ مجػى ج بحلػأ ي  مػف تمهػة جظػ  بحمد مػيف تبحماػ  يف بحل ثػتييف ثىسػلد -ف
 بحلتتيـ د
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  تحل تيؽ   ؼ بح  بسة بلأتؿ قىـ بحثى ح ثىلإم بقبت بلآلية  

بلاطػػ ع ع ػػم بلأ ثيػػىت بحسػػىثتة تمػػى ل ػػمجله مػػف   سػػفة ل ثتيػػة تبملمىعيػػة تق ػػ بؼ  -1
 ل ثتية عىمة د 

بلاطػػػػ ع ع ػػػػم جظ يػػػػىت بحمػػػػجهج تثدػػػػض بحجمػػػػىاب بحد ثيػػػػة تبلأمجثيػػػػة بحملد تػػػػة ثلتػػػػتيـ  -2
 بحمجهج د 

 د(    ب 200مد مب بحلأ ي  ث غت ) شم بق   بسة بسلط عية ع م عيجة مف -3

  (  ت م د145تق  ث غ ع   بحفت بت بحلب لـ بح  تؿ ع يهى مف بحم ى   بحسىثتة )

بعلم  بحثى ح قس تف ) حفب( ح   تؿ ع م بحايؿ بحجهىمب ح جمتاب ، تثد  مدىحمة      
 ( 112ىثب تبلاج  بؼ بحمديى ك ،   ؿ ع م )بحثيىجىت ش  ىميى ثىسل  بـ بحتسط بح س

 بحممىلات ع م بحج ت بلآلب    ثيف ت م ح جمتاب متةعة 

  (  ت م د 16ممىؿ ق  بؼ مى م بحلأ ي  ، تل مف )-ق

 (  ت م د17ممىؿ بحم لت  ) بحمف  بت ( ، تل مف ) -ف

 (  ت م د 20 يمية ، تل مف )ممىؿ بلأجاطة بحلد -ب 

 (  ت م د 16 يمية ، تل مف )ممىؿ بحتسىمؿ بحلد - 

 (  ت م د 15ل  ي  ، تل مف )ممىؿ ط بمؽ بح -ػ 

 د  (  ت م14ممىؿ بحيلف بح  بسية ، تل مف ) -ت

 (  ت م د 14تتيـ ، تل مف )ممىؿ بحل -ة

، ( مد مى تمد مة175بحجمتاب ع م ) تحل تيؽ بحه ؼ بح ىجب مف بح  بسة ، طثؽ بحثى ح  
مدىحمة بحثيىجىت ش  ىميى ثىسل  بـ بحتسط بح سىثب تثد   ( ما  ى تما  ةد25ت)
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تبلاج  بؼ بحمديى ك تبحجسثة بحممتية تبلا لثى  بحلىمب، تلت ؿ بحثى ح شحم بحجلىمج بلآلية   
ل تؽ ممىلات جمتاب بحلتتيـ بحسثدة مف تمهة جظ  بحمد ميف تبحما  يف ، تق  يىف ع   

%( قمى بحفت بت 100(  ت م قك ثجسثة )112)   بحفت بت بحمل تتة مف تمهة جظ  بحما  يف
%( ، تلت ؿ بحثى ح 9882(  ت م قك ثجسثة )110بحمل تتة مف تمهة جظ  بحمد ميف )

 شحم بلاسلجلىمىت بلآلية   

شميىجيػػة بلاعلمػػى  ع ػػم  قك بحمد مػػيف تبحماػػ  يف  ػػب ثجػػىق جظػػىـ لتػػتيمب اػػىمؿ شاب مػػى  -1
 س تف ع مب يأس تف ) حفب( دق سف  يى له ثأ

  ىلاله  ب لتتيـ مت تعىت ق    د شميىجية بلاسلفى م مف  ت بت بحجمتاب تمم -2

ثػػىح  ـ مػػف قف بحث ػػح بعلمػػ  عج ػػ ك بلا ل ػػىص بلأسىسػػييف  ػػب بحدم يػػة بحلد يميػػة  -3
مػػػتاب بحلتػػػػتيـ ت مػػػى بحمد مػػػػتف تبحماػػػ  تف شلا قجهمػػػػى حػػػـ يلفتػػػػى لمىمػػػى ع ػػػػم ق ميػػػة  تػػػػ بت ج

 ( 1999د)عثي بت،

    2002ك ( ) بحدةبت    بسة -5

   ت شحم  م ت  اه بح  بسة  ب مىمدة ثغ ب  / ي ية بحل ثية )بثف  ا ( ت 

 بحم   ة بحملتسطة  ب بحد بؽ د ثجىق جمتاب حلتتيـ يلف بحل ثية بلإس مية  ب-ق

 ثىسل  بـ بحجمتاب بحمد  د  لتتيـ  اه بحيلف -ف

عيجػة بسػلط عية  ثػيفتق   ممت بحثى  ػة ق بم بح  بسػة مم  ػة  ػب شسػلثىجة تةعلهػى 
(  ػػ  ب مػػف م  سػػب مػػى م بحل ثيػػة بلإسػػ مية تم  سػػىلهى تبحماػػ  يف بحل ثػػتييف 50مةحفػػة مػػف )

 تبحدىم يف  ب بحمجى ج تل  يسب بحمىمدة مف  م ة اهى لب بح يلت به تبحمىمسلي  د 

(  ثيػػ ب قسػ تف ) حفػػب( 15تلأيػ ت بحثى  ػػة مػف  ػػ ؽ بلأ بم ت ثىلهػى تبلثدػػت مػ  )
 ة ، ت ب   ح ح ت تؿ شحم جمتاب بحلتتيـ بحمط تف تثىحممىلات بح مىجي ب متلات   

  مية  ب بحم   ة بحملتسطة د بلأ  بؼ بحل ثتية حمى م بحل ثية بلإس -
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 مف  بت بحيلىف د  -

 م لت  بحيلىف د -

  حغة بحيلىف د  -

 بلأجاطة تبحفدىحيىت بحم ى ثة د  -

 بحتسىمؿ بحلد يمية د  -

 بحلتتيـ د  -

   بب بحفجب ح يلىف د بلإ -

 ىلات بح مىجية بحمايت م نجفى د بحمم ثيف(  ت م متةعة 103ل مف بحجمتاب )ت 

تل تيتى ح ه ؼ بح ىجب ،  إف بحثى  ة طثتت بحجمتاب بحاك لت  ت شحيه بح  بسة 
( 199ع م عيجة مف م  سب بحل ثية بلإس مية تم  سىلهى ح م   ة بحملتسطة بحلب ث غت )

بحثى  ة بحملتسطىت بح سىثية تبلاج  ب ىت بحمديى ية تبحجسف بحممتية تسىمؿ     ب تبسل  مت
 ش  ىمية ح لت ؿ شحم بحجلىمج د

 تمف قث ة جلىمج بح  بسة     

تمت  لفىعؿ ثيف بحممىلات بح مىجية حجمتاب بحلتتيـ م  شميىجية  سىف يؿ ممىؿ مف  -ق
 م ية بحلتتيـ د  اه بحممىلات جمتامى قىممى ثابله يميف بسلدمىحه  ب ع

 جىؾ ب لمىـ م مت  ث غة بحيلف بحمةحفة تياحؾ بلإ  بب بحفجب حهى يتىثؿ  اب ق ة  -ف 
 (   2002بلا لمىـ ثىحجتب ب بحل ثتية تبحجفسية د )بحدةبتك،
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جراءاتو  الفصل الثالث  /منيجية البحث وا 

 أوا : مجتمع البحث وعينتو: 

 مملم  بحث ح 
مف بحم ب   بح ىجتية تبلاع ب ية بح ثى ية ح ثجىت  ب  يليتف مملم  بحث ح       

م ى ظة ثغ ب   ب بحم ي يىت بحدىمة حل ثية )بح  ى ة بلأتحم، تبح  ى ة بح ىجية، تبح  ى ة 
 بح ىح ة(د

قىمت بحثى  ة ثمم  بحمد تمىت تبحثيىجىت بح ى ة ثمملم  بحث ح تاحؾ ثىحلدىتف م        
ة بح  ح ، تق  لـ ل  ي  قسمىق بحم ب   بح ىجتية ادثة بلإ  ىق  ب بحم ي بت بحدىم

 تبلاع ب يةد

( 116تق  ث غ ع   بحم ب   بح ىجتية تبلاع ب ية بحي ب  ب م ى ظة ثغ ب  بح  ى ة )     
  ىجتية تبع ب ية  ثى ية متةعة ث سف بحم ي يىت بح  حد

 فد م  سىت بحلى ي  

ثم  سػػػب تم  سػػػىت مػػػى م بحلػػػى ي  قىمػػػت بحثى  ػػػة ثممػػػ  بحمد تمػػػىت تبحثيىجػػػىت بح ى ػػػة 
بحػػايف ي  سػػتف بح ػػؼ بح ػػىم  بلا ثػػب تاحػػؾ ثىحلدػػىتف مػػ  اػػدف بلإ  ػػىق، تبحمػػ ؾ 

 بح ىجتك  ب م ي يىت بحل ثية بح  حد
( 116( م  سػػػى م  سػػػة متةعػػػة  ػػػمف )466تث ػػػغ عػػػ   بحم  سػػػيف بحم  سػػػىت بحي ػػػب )

 (د1م  سة تيمى  ت مت ح  ب بحم تؿ )
 البحث من المدرسين والمدرسات والمدارس الخاصة بيم   توصيف مجتمع 1جدول  ا

 عدد المدرسين والمدرسات عدد المدارس المديرية
 158 41 بح  ى ة بلاتحم
 163 40 بح  ى ة بح ىجية
 145 35 بح  ى ة بح ىح ة

 466 116 بحمممتع
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 عينة البحث:
ة تبحثػػػىحغ  ممػػػه ثدػػػ  ل  يػػػ  بحمملمػػػ  بحمم ػػػؿ ح ث ػػػح مػػػف بحمػػػ ب   بح ىجتيػػػة بح ػػػثى ي    

( م  سػى تمُ  سػة  ػب بحمػ ب   بحلػب 466( م  سة، ث غ  مـ بحديجة بحمم  ة ح ث ح )116)
 لم ؿ مملم  بحث حد

 العينة ااستطلاعية :

( م  سػة مػف بحمػ  ب  بح ىجتيػة 14ب لى ت بحثى  ة ع  ب مف بحمػ ب   تبحثػىحغ عػ   ى )     
جهػػى  ػػب ثجػػىق ق بم بحث ػػح تاحػػؾ ثلتميػػه ح   ػػتؿ ع ػػم قيثػػ  عػػ   مػػف بحفتػػ بت، ح سػػلفى م م

 ع   مف بلأسم ة بح ى ة ثاحؾ بحلب سيلـ ع  هى  ب  طتبت ثجىق ق بم بحث حد

تقػػ  ل ػػمجت بحديجػػة بلاسػػلط عية  ػػب بحمػػ ب   بح ىجتيػػة عيجػػة مػػف م  سػػىت بحلػػى ي       
 ( م  سى تم ّ سةد20تبحثىحغ ع   ى )

 عينة البحث الأساسية:

بحثى  ة بحديجة بلاسلط عية ب لى ت عيجة بحث ح بلأسىسػية حم  سػب ثد  قف بسلثد ت      
( م  سػػة  ىجتيػػة تبع ب يػػة  ػػب 60( مػػ    تم  سػػة متةعػػة ع ػػم )100تم  سػػىت بحلػػى ي  )
 م  سة مف يؿ م ي ية مف بحم ي يىت بح  حد 20م ى ظة ثغ ب  ثتبق  

 ثانيا : خطوات بناء ا أداة البحث   النموذج : 

   بحديجة بلاسلط عية   بح طتم بلأتحم 

حغػػ ض ل تيػػؽ  ػػ ؼ بحث ػػح ت ػػت " ثجػػىق جمػػتاب حلتػػتيـ يلػػىف بحلػػى ي   ػػب  ػػب بح ػػؼ    
 بح ىم  بلأ ثب " بعلم ت بحثى  ة بحم ى   بلآلية  ب شع ب   ت بت بحجمتاب   

 م بمدة بلأ ثيىت ابت بحد قة ثثجىق بحجمىاب تلتتيمهى د -1

  ثية تبلأمجثية بح ى ة ثىحلتتيـ د بلاط ع ع م قسـ مف بحجمىاب بحد-2
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شمػػ بق   بسػػة بسػػلط عية بحغػػ ض مجهػػى بح  ػػتؿ ع ػػم  تػػ بت لم ػػؿ بحممػػىلات بح مىجيػػة -3
 بحلب لام هى عم ية بحلتتيـ، تبحلب ل مجلهى بلاسلثىجة بحمفلت ة ، ت اه بحممىلات  ب  

، بحيلػػػػىفحغػػػػة ، ت م لػػػػت  بحيلػػػػىف ، ت مفػػػػ  بت بحيلػػػػىف ، ت ) ق ػػػػ بؼ لػػػػ  ي  مػػػػى م بحلػػػػى ي 
 بحلتتيـ( ، ت بلإ  بب بحفجب ح يلىف ، ت بحجاىطىت تبحفدىحيىت بحم ى ثة ، ت بحتسىمؿ بحلد يمية ت 

تقػػػ  ل ػػػمجت بلاسػػػلثىجة بحمفلت ػػػة  مىجيػػػة قسػػػم ة، لجػػػىتؿ يػػػؿ سػػػةبؿ ممػػػىلا مػػػف بحممػػػىلات 
 بحمايت م نجفىد 

سػػة مػػػف ( م  سػػى تم   20( م اػػ يف ل ثػػتييف ت)10تقػػ  ث غػػت بحديجػػة بلاسػػلط عية )     
( مػف بحم ل ػيف ثىحمجػى ج تط بمػؽ بحلػ  ي  10م  سب بحلى ي   ػب بحم   ػة بلاع ب يػة، ت)

 د  ب تةب لب بحل ثية تبحلد يـ بحدىحب تبحث ح بحد مب

تق  ث غت بحفت بت بحلب لـ بح  تؿ ع يهى مف بحديجة بلاسلط عية ةيػى م ع ػم ش ػى ة      
ؿ ث  هػى تبط عهػى ع ػم بلأ ثيػىت تبح  بسػىت قسـ مف بحفت بت جليمة ح ث م بحثى  ة  ػب ممػى

 ( يت ح احؾد2(  ت م ث يغلهى بلأتحية د م تؿ )87بحسىثتة )
 بح طتم بح ىجية     ؽ بلأ بم د 

ع  ػػػػت بحثى  ػػػػة  تػػػػ بت بلاسػػػػلثىجة ع ػػػػم عيجػػػػة مػػػػف بح ثػػػػ بق بحم ل ػػػػيف  ػػػػب ممػػػػىلات    
ة يؿ  ت م مف  تػ بت تط بمؽ بحل  ي  تبحتيى  تبحلتتيـ حغ ض لد ؼ م      ي بحمجى ج

 بلاسلثىجة تق ميلهى ث سف بحممىلات بح مىجية بحم   م  ب بلأ بمد 
%( مػف ن بق بح ثػ بق 80تثد  ممػ  بلاسػلثىجىت مػف بح ثػ بق  ػ  ت بحثى  ػة جسػثة بلفػىؽ )  

مػػ    ػػ  ية بحفتػػ بت ت ػػاؼ بحفتػػ بت بحلػػب حػػـ ل  ػػؿ ع ػػم  ػػاه بحجسػػثة، شا ياػػي   ثاػػأف
%( قت قي ػػػ  يميػػػف 75  ػػػ ت ع ػػػم ) بلفػػػىؽ ثػػػيف بحم يمػػػيف شا)ث ػػػتـ( شحػػػم قف جسػػػثة بلا

 ( د126،ص1983بحادت  ثىلا ليىع مف  يح   ؽ بلاسلثىجة )ث تـ تن  تف،
حػـ  بحلػب هػـ ،  تػ  عُػ ؿ قسػـ مػف بحفتػ بت تُ ػا ت بحفتػ بتمتجظ ب حم  ظىت بح ثػ بق تن ب   

يـ يلػىف بحلػى ي  أ ػثح عػ    تػ بت جمػتاب لتػت  %(  ػأي   ، 80ل  ؿ ع م جسثة بلفىؽ )
 ( يت ح احؾد2سثدة ممىلات د م تؿ ) ثيف(  ت م متةعة 91)
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   مجموع الفقرات التي تضمنتيا أداة البحث 2جدول ا
 الصيغة النيائية الصيغة ااولية المجاات ت
 النسبة المئوية  عدد الفقرات عدد الفقرات  
ق  بؼ ل  ي  مى م  1

 بحلى ي 
14 15 16848% 

 %08د12 11 11 لىفمف  بت بحي 2
 %17858 16 16 م لت  بحيلىف 3
 %14828 13 9 حغة بحيلىف  4
 %10898 10 10 بحتسىمؿ بحلد يمية  5
 %14828 13 15 بلإ  بب بحفجب ح يلىف  6
 ؟%14828 13 12 بحلتتيـ 7

 %100 91 87  بحمممتع

هػػػى بحسػػػثدة ع ػػػم ع  ػػػت بحثى  ػػػة بحفتػػػ بت بحلػػػب ل ػػػمجلهى بلاسػػػلثىجة بحمفلت ػػػة ثممىلال   
مممتعة مف بح ث بق بحايف سثؽ حهـ ل  يح بلأ بم، تق  بسػلدم ت بحثى  ػة قسػ تف ) حفػب( 
ح لأي  مف س مة  ت بت جمتاب بحلتتيـ تت ت هى تت   بحجمتاب ثىح ػت م بحجهىميػة، تجظػ ب 
لأ ميػػة  ػػاب بلأسػػ تف لػػ   بحثى  ػػة  ػػ ت م لتػػ يـ  يػػ م مػػتمةم عجػػه مػػف  يػػح   ىم ػػه 

 يته  ب بحث ح بح ىحبد تييفية لطث
 ( Delphi Techniqueقس تف  حفب  )

ياي  بسـ بلأس تف شحم مدث  ) حفب(  ػب بحيتجػىف تبلأسػطت م بحيتجىجيػة بحلػب لل ػ ح عػف    
( مػػػف مةسسػػػة  بجػػػ   ػػػب Olaf Helmerجثػػػتقم بلإحػػػه )قثػػػت حػػػت( ت ػػػى ثهى قتلاؼ   مػػػ  )

 (د243-242، ص1974( )عث  بح بمـ، Rand Corporationبحتلايىت بحمل  م )
تلد   ػاه بحمةسسػة قتؿ مػف طػت   ػاب بلأسػ تف  ػب بحلجثػة  ػب قتبمػؿ بح مسػيجىت  ػـ       

، 1989ييفيػػه عػػ   مػػف بحثػػى  يف حييػػتف م ممػػى ح سػػل  بـ  ػػب ممػػىلات اػػلم )بحمدفػػ ك، 
 (د64ص

تيميػػػف بسػػػلدمىؿ قسػػػ تف ) حفػػػب(  ي مػػػى ييػػػتف شممػػػىع بلآ بق مط تثػػػى مػػػف بلأاػػػ ىص      
 يهـ بحمد  ػػػػػة بحيى يػػػػػة  ػػػػػب مت ػػػػػتع مدػػػػػيف، تيميػػػػػف بسػػػػػلدمىحه قي ػػػػػى حلاػػػػػ يص بحػػػػػايف حػػػػػ

بحماػػػػػػػػػػػي ت تل  يػػػػػػػػػػػ  بح ىمػػػػػػػػػػػىت تل ثيػػػػػػػػػػػت بلأتحتيػػػػػػػػػػػىت تل  يػػػػػػػػػػػ  بح  ػػػػػػػػػػػتؿ تلتتيمهػػػػػػػػػػػى 
(Broq,1981,p;25 د) 
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تيد   اب بلأس تف تسي ة حل سيف  قة بحلجثة ثىحت ىيى بلاملمىعية تبحليجتحتمية،  فب      
 تف ثايؿ تبس  ح  يـ ع م بح تىمؽ تق  بح بحمسلتثؿ، ( بسلدمؿ  اب بلأس1967عىـ )

( ق ثح قس تف ) حفب( تسي ة لسلدمؿ ح   تؿ ع م شممىع  ب بح يـ 1970ت ب عىـ )
مف مىجف مممتعة مف بحم يميف قت بح ث بق  يمى يلد ؽ ثمت تع قت ماي ة مديجة حغ ض 

ؾ بحماي ة قت بل ىا ق ب  ع م مسلت  بح مىف ثاأف لد يؿ قت لطتي  بحملد ؽ ثل 
 (Roher Bangh,1976,p;18بحمت تعد )

تيه ؼ قس تف ) حفب( شحم بح  تؿ ع م بلفىؽ ن بق ممىعة مف بح ث بق  تؿ ظى  م      
هـ ثايؿ لف ي ب عف ممديجة ثط يتة مجهمية مجظمة ثىحط ف مف  ةلاق بح ث بق شث بق ن ب
 م شحم بح ث بق قجفسهـ بحظى  م مت تع بحث ح ، تثد  لت ي  ل ؾ بلآ بق لت ـ م بت ع

ف ق مهى  ب  ث ت م مسلت ة شا يط ف مف يؿ  ثي  شعى م بحجظ   ب ن بمه بحلب سثؽ تب 
 تق ن بق مممتعة بح ث بق ، ت ياب للي   بحدم ية م بت ع م شحم قف يلـ بحت تؿ شحم 

(د ت جىؾ  ت لىف ملميةلىف مف قس تف Howsan,1973,p;48) ن بق ملفؽ ع يهى لت يثى
 مى  ) حفب(  

ت يه يتتـ   يؽ  غي  ح م  ظة تبحم بقثة ثت   ل ميـ لاسػلثىجة  بلأس تف بحلت ي ك  -1
 سػػؿ بلاسػلثىجة شحػػم مممتعػػة لبسػلط ع ح ػػ قك  ػتؿ مت ػػتع مػػى  ػب ممػػىؿ مدػيف  ػػـ 

مف بح ث بق تي س تف شمىثىلهـ شحم   يػؽ بحم  ظػة  ػـ يػلـ لطػتي ه تب  سػىحه مػ م ق ػ   
 تحد م متلات د  هـمشحم بح ث بق حلتتيـ ن ب

دػ  لغايلػه ث يػح يممػ   ػت ثمةلم   حفب    يسػلث ؿ ثف يػؽ بحم  ظػة بح ىسػف بلآحػب  -2
 ػػػب جلػػىمج بحمممتعػػػة بحمسػػػلميثةد تيل ػػا اػػػيؿ ) حفػػػب( ش ػػ   بح ػػػت ليف قت ي ليهمػػػى 

 بلاسلمىثة ع م  ت بت بلاسلثىجة  
مت تع بح  بسة تيل ؾ  بح ت م بلاسلت بمية   شا يت ـ ح  ث بق سةبؿ مثىا  عف بحممىؿ -ق 

    حهـ   ية بلإ لاق ثأ تبلهـد
بح ت م بلاسلجلىمية   ت يهى يت ـ ح  ث بق مد تمىت عىمة عف بحمت تع يدتثهى  -ف

 مممتعة مف بلأسم ة مفلت ة بحجهىية حيد تتب ع يهى تي دتب لت ي بلهـد
 ( 59-58،ص1990)ةب  ،
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 مميةبت قس تف ) حفب(   
م ل ثتيػػػة مهمػػػة لجثػػػه بحهيمػػػىت بحل  يسػػػية بلإ ب يػػػة شحػػػم بحمتبجػػػف يدػػػ  قسػػػ تف ) حفػػػب( ق ب   

بحمهمة  ب عم يىت بحل طيط تبحلطتي ،  هػت يلػيح حيػؿ  ثيػ     ػة بحماػى ية  ػب بلإمىثػة 
عػػػػػػػػػػف بلاسػػػػػػػػػػلثىجة مسػػػػػػػػػػلفي ب مػػػػػػػػػػف  ثػػػػػػػػػػ م ةم مػػػػػػػػػػه  ػػػػػػػػػػب لدػػػػػػػػػػ يؿ شمىثىلػػػػػػػػػػه تلطتي  ػػػػػػػػػػػىد 

(Fazio,1985,p;150 )(  تػػػػػ  قاػػػػػى Dalkey )1969ت لأسػػػػػ تف ، شحػػػػػم  ػػػػػ ح مميػػػػػةب
 ) حفب(  ب  

س عة بلاسلمىثة   لا يد ؼ بحمسلميف ع م ت ؽ قس تف ) حفب( بحمسلميثيف بلآ  يف  -1
ح سػلثىجة جفسػػهى ، ت ػػاب ي ػػمف لمػػىتة مسػػىتل بسػػلدمىؿ بحمجىقاػػة تمهػػى حتمػػه قت قك 

 قس تف ن   يدلم  ع م بحلفىعؿ بحمثىا  د 
 تف ع ػػػم عػػػ ض بلاسػػػلثىجىت ثاػػػيؿ بلإ ػػػى م مػػػف بحلغايػػػة بح بمدػػػة   يدلمػػػ   ػػػاب بلأسػػػ -2

مللػىث  تمػػجظـ مػػف  ػػ ؿ مػػتلات مللىحيػػة ، تلػػلـ  ػػب يػػؿ متحػػة لتػػ يـ    ػػة ثػػىلآ بق 
تبحلد يتىت بحلب ق حم ثهى بح ث بق  ب بحمتحة بحسىثتة ، تثهاب يميف ح  ثي  بلإ ػى م مػف 

 بلآ بق تبحلد يتىت حلطتي  ن بقه تل سيجهى  تف بحلأ   ثممىم ة بلآ  يفد 
ىلإميػػػػىف بسػػػػلدمىؿ بلأسػػػػىحيف بلإ  ػػػػىمية  ػػػػب بحلت ػػػػؿ شحػػػػم بحجلػػػػىمج بحمط تثػػػػة شا شف ث -3

مممتعػػػػة بح ثػػػػ بق سللت ػػػػؿ مػػػػف  ػػػػ ؿ بسػػػػلمىثلهى ح سػػػػلثىجىت بحمدلمػػػػ م  ػػػػب  ػػػػاب 
 بلأس تف شحم ع   مف بلآ بق تبحلد يتىت بح ى ة ثدم ية بحلجثة بحملفؽ ع يهىد

دمىؿ تب ػػػػ  قت قي ػػػػ  مػػػػف بلأسػػػػىحيف تيميػػػػف بحلدثيػػػػ  عػػػػف  ػػػػاه بلآ بق ش  ػػػػىميى ثىسػػػػل     
 (      Dalkey,1969,p;408-426بلإ  ىمية بحم ممة م ؿ بحملتسط بح سىثب تبحتسيطد )

 حاب يميف ل  يص مميةبت قس تف ) حفب( ع م بحج ت بلآلب        
شحغىق مى يسمم ثجاػىط بح مػىف بحف عيػة تيل ىاػم بحمتبمهػىت بحا  ػية ممػى يت ػؿ مػف  -1

 بحلب لة    ب بل ىا بحت ب  قت بح يـ مف قثيؿ بلاقلجىع بحظى  ك د بحدتبمؿ بحابلية 
ق  له ع م لسهيؿ بح  تؿ ع م مد تمىت مػف قيثػ  قػ   مميػف مػف بلأاػ ىص مػف  -2

  تف قية  دتثىت د 
يسػػمح حيػػؿ  ثيػػ  مػػف مممتعػػة بح ثػػ بق بحماػػى ييف  ػػب لتػػ ي  شمىثلػػه تلطتي  ػػى مػػف  -3

 بلآ  يف تممىم لهـ د  لد ؼ ن بق بلآ  يف مف  تف بحلأ   ثمسىي م
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 تسي ة لد يمية حمةق مف بحمسلميثيف  ب بلأقؿ ثى ليى بت حـ ي  يت ى مف قثؿ د يد   -4
يميػػف مػػف  ػػ ؿ بح  ػػتؿ ع ػػم مد تمػػىت عػػف قيػػة ظػػى  م مدتػػ م ي ػػدف  همهػػى قت  -5

 لفسي  ىد 
 بحمط تثةد يميف مف بسلدمىؿ بلأسىحيف بلإ  ىمية  ب بحلت ؿ شحم بحجلىمج -6

  (60،ص1990)ةب  ،
  طتبت قس تف ) حفب(  

يل ػػمف  ػػاب بلأسػػ تف عػػ  ب مػػف بح طػػتبت بحمللىثدػػة ، تلسػػمم يػػؿ  طػػتم )متحػػة( ع ػػم   
 بحج ت بلآلب   
لث ق  اه بحمتحة ثىسلثىجة بسلط عية لل مف لسىةلات مفلت ة    هى  عتم  بحمتحة بلأتحم  

ق ػ   لثػ ق بحمتحػة  هػـ  ػب بحمت ػتع بحمط ػتف   بسػله ، ت ػب  ػىلاتمبح ثػ بق شحػم شثػ بق ن ب
 بلأتحم ثىسلثىجة مغ تة مدّ م مسثتى تم ى ة عجى   ى ث  مة عىحية مف بح قة د 

تليػػػتف مهمػػػة بح ثػػػ بق  جػػػى لتػػػتيـ عجى ػػػ  بلاسػػػلثىجة بحمغ تػػػة ،  ػػػـ لُممػػػ  بلاسػػػلثىجىت      
تلُ  ؿ تلُ جؼ لاع ب     ة ثل بق بح ث بق تلد يتىلهـ بعلمػى ب ع ػم بحتسػىمؿ بلإ  ػىمية 

  ممةدبحم
يػػلـ  ػػب  ػػاه بحمتحػػة شعػػى م بلاسػػلثىجة مػػ م ق ػػ   ح  ثػػ بق قجفسػػهـ يػػؿ ع ػػم  بحمتحػػة بح ىجيػػة  

شجف ب  م     ة بلآ بق بحلب ق حتب ثهػى  ػب بحمتحػة بلأتحػم، تيُط ػف مػف يػؿ  ثيػ  قف يديػ  
اب  مػى بحجظ   ب بسلمىثله بحسىثتة ثد  بط عه ع م بحلد يتىت تبلآ بق بحم ب تة ح سلثىجة ، تب 

ع ؿ بح ثي  مف بسلمىثله تبلفتت بسػلمىثله بحم يػ م مػ   قك بلأق يػة يط ػف مجػه قف يت ػح 
ثإيمىة حمىاب يدلت  قجه مف بح ةـ قف ليتف بسلمىثله ق دؼ ثي ي  قت ققت  مػف بسػلمىثىت 

تياي  بلأسثىف بحلب يسلج  قحيهى  ب  ىحة ش  ب ه عؿ بسلمىثله قت قف يد ؿ م ػؿ  بلأي  ية،
 بمهػػـ حلتلػػ ف مػػف  قك بلأي  يػػة،  ػػـ يسػػل ـ بحثى ػػح ثدػػ  احػػؾ بلاسػػلمىثىت مػػف  ػػةلاق مػػف ن

بح ث بق تيجظمهى تيدىحمهى ش  ىميى ،  ـ يدػ     ػة لآ بق بح ثػ بق تمسػت ىت بسػلمىثىلهـ 
 بحلب لا للفؽ م   قك بلأي  ية حد  هى ع م مممتعة بح ث بق  ب بحمتحة بح ىح ة د 

  بحثى ح بلاسلثىجىت م م ق    شحػم بح ثػ بق قجفسػهـ مػ  ييد ب  اه بحمتحة  بحمتحة بح ىح ة  
بح   ػػة تبلأسػػثىف بحلػػب قػػ مهى بح ثػػ بق بحػػايف ب ل فػػتب مػػ   قك بلأي  يػػة تيط ػػف مػػف يػػؿ 
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 ثيػػ  شثػػ بق  قيػػه  ػػب بحمتب تػػة قت عػػ مهى ع ػػم بحلغييػػ بت تبلآ بق بحلػػب قثػػ لهى قق يػػة بح ثػػ بق 
مىثىت بح ث بق  ب  اه بحمتحة  ىحثى مى لت ـ بحلب اي ت ى ، تبسل ست ىتتاحؾ  ب  تق بحم

بقل ب ىت تييتف مدظـ بح ثػ بق قػ  لت ػ تب شحػم اػثه بلفػىؽ ممػىعب ، ت ػب  ػتق مػى لسػف  
عجه  اه بحمتحة مف جلىمج ي   بحثى ح ق يىـ قيمية ل سـ بحلثىيف ثيف ن بق بحت ة تبلأي  ية 

 ( William,1982,p;131مف بح ث بق د )
 ب بحث ح بح ىحب   لطثيؽ قس تف  حفب  

(  تػػػ م ع ػػػم مممتعػػػة مػػػػف 91ع  ػػػت بحثى  ػػػة بلأ بم )جمػػػتاب بحلتػػػتيـ( بحمل ػػػػمجة )     
بح ث بق بحم ل يف  ػب ممػىلات بحمجػى ج تط بمػؽ بحلػ  ي  تبحتيػى  تبحلتػتيـ تبحثػىحغ عػ   ـ 

حاب ط ثت بحثى  ة مف مممتعة بح ث بق ل  ي  ق مية يؿ  ت م مف بحفت بت بحلب  (  ثي بد15)
( 3ل مجلهى بحممىلات بحسثدة، تبسلدم ت متيىسى    يى حل  ي  ق مية بحفت بت ، تت دت )
 ث بمؿ شةبق يؿ  ت م ، ت اه بحث بمؿ  ب )متب ؽ م ب، متب ؽ شحم    مى،  ي  متب ؽ(د 

( ع م بحلتبحب، تعػّ ت بحملتسػط 0، 1، 2تقعطت بحثى  ة  اه بحث بمؿ بلأتةبف بلآلية )     
 ػػػاب يدجػػػب قف بحفتػػػ بت بحلػػػب ل  ػػػؿ ع ػػػم ملتسػػػط  سػػػىثب  تف بحملتسػػػط (، ت 1بحف  ػػػب )

بحف  ػػػب سػػػيلـ  ػػػا هى، تقػػػ  ثيجػػػت بحثى  ػػػة ح سػػػى م بح ثػػػ بق شجهػػػى سلسػػػلدمؿ قسػػػ تف ) حفػػػب( 
ح لأيػػػ  مػػػف  ػػػ  ية بحجمػػػتاب بحػػػاك لت ػػػ ت شحيػػػه ت قلػػػه ت ػػػ ؽ  ت بلػػػه ،  ػػػاب بلأسػػػ تف 

 يلط ف بحتيىـ ث  ح متلات، ع م بحج ت بلآلب   
تةعت بحثى  ػة بلاسػلثىجة ع ػم بح ثػ بق تط ثػت مػف يػؿ  ثيػ    بسػة بلاتحم  ب بحمتحة  -1

يػػؿ  تػػ م مػػف  ت بلهػػى تب ليػػى  بلإمىثػػة بحلػػب لم ػػؿ  قيػػه تاحػػؾ ثت ػػ  ع مػػة ) / (  ػػب 
بحميػػىف بحم مػػـ، ثدػػ  احػػؾ ممدػػت بحثى  ػػة ن بق بح ثػػ بق تبسػػلمىثىلهـ عػػف يػػؿ  تػػ م مػػف 

  ب م بتؿ  ى ةد تح  لهى بحفت بت
ثدػػ  مػػ ت  قسػػثتعيف مػػف بحمتحػػة بلأتحػػم قمػػ ت بحثى  ػػة بحمتحػػة بح ىجيػػة ، شا ط ثػػت مػػف  -2

يػػؿ  ثيػػػ  شعػػػى م بحجظػػ   ػػػب ن بمػػػه  ػػب  ػػػتق ن بق بلأ  ثيػػػة قت بلإثتػػىق ع يهػػػى مػػػ  ايػػػ  
 بحسثف  ب  ىحة ش  ب ه ع م شمىثله بلأتحم تم ىحفله ن بق بلأي  ية مف بح ث بقد 

ى  ة ثد  م ت  قسثتعيف مف بجلهىق بحمتحة بح ىجية ، شا قعى ت بحمتحة بح ىح ة قم لهى بحث -3
بلاسلمىثىت  ب بلاسلثىجة شحػم بح ثػ بق قجفسػهـ مػ     ػة بحمتحػة بح ىجيػة بحلػب قسػف ت 
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 عف ن بق قسـ مف بح ث بق بحايف ط ثتب لغيي  ثدػض بحفتػ بت بحماػى  شحيهػى  ػب بح   ػة
 ت ىلهـ حاحؾ بحلغيي د ستم

 ػػػة مػػػف بح ثػػػ بق شثػػػ بق ن بمهػػػـ  ػػػب بحمتب تػػػة قت عػػػ مهى ع ػػػم بحلغييػػػ بت ت جػػػى ط ثػػػت بحثى    
بلفىؽ بح ث بق ع ػم  عفقسف ت بحمتلات بح  ح د ت بحمط تثة ثد    بسة بحمستغ شةبق يؿ  ت م

(  تػػ م متةعػػة ع ػػم ممػػىلات بحجمػػتاب بحسػػثدة ث ػػيغلهى بحجهىميػػة شا حػػـ يػػلـ بسػػلثدى  قك 91)
 مف بحفت بت ح ممىلات بحسثدة د 

ت يمػػى يػػألب عػػ ض بحجلػػىمج بحمل ػػ ة ثلتػػتيـ يلػػىف بحلػػى ي  ثىسػػلدمىؿ قسػػ تف ) حفػػب(  ػػب    
 لد ؼ م     ؽ بلأ بم د

 بحممىؿ بلأتؿ   ق  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي د 
(  ت م ، تق  قث   بح ث بق ن بق ػـ ثهػاه بحفتػ بت مػف  ػ ؿ 15يلأحؼ  اب بحممىؿ مف )

   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلبد
   الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال اأىداف تدريس مادة التاريخ  3جدول ا

بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك  
بحمتحة  بحفت بت ت  بح سىثب

 بلأتحم
 بحمتحة بح ىح ة  بحمتحة بح ىجية

 2،-  ف   ف  0835 بجسمىمهى م  بحف سفة بحل ثتية ح مملم  د 1
 2،-  ف  0826 0841 ت ت هى د  2
 2،-  ف  0826 0835  قلهى د  3
 2،-  ف   ف  0835 ليىم هى د  4
 2،-  ف  0835 0826 امتحيلهى د  5
 2،-  ف   ف  0859 م ت ؽ قتحتيلهى د ل ليثهى ع  6
 2،-  ف  0826 0826 م تجلهى  ب بسليدىف بحمسلم بت د  7
 1887  ف  0852 0859 ل ثيلهى ح ىمىت بحمملم  د  8
 2،-  ف   ف  0835 ل ثيلهى ح ىمىت بحط ثة د  9
 2،-  ف   ف  0826 م بعىلهى م ىميف ع ـ بحجف  بحل ثتك تجظ يىت بحلد ـ  10
 2،-  ف   ف   ف  لتب   مث ق بلأ ىحة  يهى د  11
 2،-  ف  0826 0826 شسهىمهى  ب ش  بؾ بحط ثة ق مية بحلى ي د  12
 2،-  ف   ف   ف  شميىجية ل مملهى شحم ق  بؼ س تيية د  13
 2،-  ف  0826 0826 شسهىمهى  ب لد يؼ بحط ثة مى م بحلى ي د  14
 2،-  ف   ف  0835  ي ية ح ط ثة د شسهىمهى  ب لدةية بحمهى بت بحلى 15
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( بحملتسطىت بح سػىثية تبلاج  ب ػىت بحمديى يػة حيػؿ  تػ م  ػب بحمتحػة بح ىح ػة 3يل ح مف م تؿ )   
( عػػ ـ بسػػلثدى  قك  تػػ م ، لأف ملتسػػط بلالفػػىؽ ع يهػػى يتػػ   ػػمف مػػ   3، تجسػػلجلج مػػف مػػ تؿ )

 بلالفىؽ د
 بحممىؿ بح ىجب   مف  بت بحيلىف 

(  ت م ، تق  قث   بح ث بق ن بق ـ ثهاه بحفت بت مف  ػ ؿ  ػ ح 11مىؿ مف )يلأحؼ  اب بحم
 متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  

   الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال امفردات الكتاب  4جدول ا
بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت

بحمتحة    بح سىثب 
 تحمبلأ

بحمتحة 
 بح ىجية

بحمتحة 
 بح ىح ة 

 2،-  ف  0826 0835 ق  لهى ع م ل تيؽ بلأ  بؼ د  1
 2،-  ف   ف  0826   ت م ليىم هى حليتف ت  م ملمىسية د  2
 2،-  ف  0883 0883 ق  لهى ع م بحياؼ عف متب ف بحط ثة د  3
ش جىة ى ثىحمتبجف بحدم ية     عف بحمتبجف  4

 بحجظ يةد  
 186 0883  ف  0826

 2،-  ف  0826 0835 مجىسثلهى ح م م بحةمجية ح دىـ بح  بسب د 5
م بعىلهى بحلس سؿ بحمجطتب  ب ع ض  6

 بحمت تعىت د 
 2،-  ف   ف   ف 

 2،-  ف  0826 0826 م بعىلهى بحلتبةف ثيف بحمف  بت د  7
 2،-  ف  0826 0835 بلسىمهى ثىح قة بحد مية د  8
 2،-  ف   ف  0826 تع د بلسىمهى ثىحت  9
ق  لهى ع م لغطية بحمى م بح  بسية بحلب  10

 ت دت مف قم هى د 
 2،-  ف  0826 0835

 2،-  ف   ف  0835 ق  لهى ع م ش  بق بحط ثة لى ي يى د  11

( بحملتسطىت بح سىثية تبلاج  ب ىت بحمديى ية حيػؿ  تػ م  ػب بحمتحػة 4يل ح مف م تؿ )   
( عػػ ـ بسػػلثدى  قك  تػػ م ، لأف ملتسػػط بلالفػػىؽ ع يهػػى يتػػ  4ف مػػ تؿ )بح ىح ػػة ، تجسػػلجلج مػػ

  مف م   بلالفىؽ د 
 بحممىؿ بح ىحح   م لت  بحيلىف  

(  تػػ م ، تقػػ  قثػػ   بح ثػػ بق ن بق ػػـ ثهػػاه بحفتػػ بت مػػف  ػػ ؿ 16يلػػأحؼ  ػػاب بحممػػىؿ مػػف )  
   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  
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   الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال امحتو  الكتاب  5لاجدو
بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت

بحمتحة    بح سىثب 
 بلأتحم

بحمتحة 
 بح ىجية

بحمتحة 
 بح ىح ة 

 2،-  ف   ف   ف  بجسمىمه م  بحم   ة بحمىمدية د 1
 2،-  ف   ف  0826 ب لثىطه ثأ  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي د  2
 2،-  ف   ف  0826 بلسىمه ثىحامتحية د  3
 2،-  ف   ف   ف  لتب   بحس مة بح غتية  يه د  4
 2،-  ف   ف   ف  ل مجه لطثيتىت عم ية ثد  يؿ   ؿ د  5
ب لتبةه اتب   مف بحت نف بحي يـ تبحمأ ت  مف  6

 ي ـ بحد ف د 
 2،-  ف   ف   ف 

 2،-  ف  0826 0835 ع د بلسىـ اتب  ه ثىحامتؿ تبحت ت  7
 2،-  ف  0826 0826   ته مف بحلدتي  تبحمثىحغة د  8
 2،-  ف   ف   ف  لغطيله بحمتبجف بلأسىسية حمف  بت بحمى م د  9
 2،-  ف   ف   ف  بلسىمه ثىلاسلم ب ية تبحللىث  د  10
 2،-  ف   ف  0826 شسهىمه  ب ثجىق ا  ية بحط ثة د  11
 2،-  ف   ف   ف  م لفيي  بحط ثة دق  له ع م ش ى   12
 2،-  ف   ف   ف  بلسىمه ثمت م بحد ض د  13
 2،-  ف   ف   ف  ل مجه بم  ة لدمؿ ع م لتتيـ ب يى  بحط ثة د 14
 2،-  ف   ف   ف  شسهىمه  ب  ؿ بحماي ت بحلى ي ية د  15
 1873 0870 0872 0872 م بعىله بحف تؽ بحف  ية ثيف بحط ثة د  16

( بحملتسطىت بح سىثية تبلاج  ب ىت بحمديى ية حيؿ  ت م  ب بحمتحة 5يل ح مف م تؿ )    
( عػػ ـ بسػػلثدى  قك  تػػ م ، لأف ملتسػػط بلالفػػىؽ ع يهػػى يتػػ  5بح ىح ػػة ، تجسػػلجلج مػػف مػػ تؿ )

  مف م   بلالفىؽ د
 بحممىؿ بح بث    حغة بحيلىف 

ن بق ػػـ ثهػػاه بحفتػػ بت مػػف  ػػ ؿ (  تػػ م ، تقػػ  قثػػ   بح ثػػ بق 13يلػػأحؼ  ػػاب بحممػػىؿ مػػف )  
   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلا  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  
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  الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال الغة الكتاب   ي الجولة 6جدول ا
 الثالثة 

بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت
بحمتحة    بح سىثب 

 بلأتحم
بحمتحة 
 بح ىجية

بحمتحة 
 بح ىح ة 

 2،-  ف  0826 0826 بلسىمهى ثىحف ى ة تبحس سة د 1
 2،-  ف  0826 0826 بلسىمهى ثىحت تع د  2
 2،-  ف  0826 0835 بثلدى  ى عف بحغ يف مف بلاحفىظ د  3
 2،-  ف  0826 0826 م قملهى حمسلت  بحط ثة د  4
 2،-  ف  0826 0826 ب لمىمهى ثليسي  بحمى م د 5
 2،-  ف  0826 0835 لجميلهى بحمهى بت بحلى ي ية ح ط ثة  6
 2،-  ف  0826 0835 م بعىلهى حلس سؿ بلا يى  ع م ج ت مجىسف د  7
 2،-  ف  0826 0826 لجميلهى بحت  م بحلى ي ية ح ط ثة د  8
 2،-  ف  0835 0840 م قملهى حثيمة بحط ثة تع   ـ د 9
 2،-  ف  0826 0835   ت ى مف بلأ طىق بح غتية د  10
 2،-  ف  0826 0835 بلسىمهى ثىح قة د 11
 2،-  ف  0826 0835 ب لمىمهى ث ثط بحي مىت ثىح  يىت د 12
 2،-  ف  0826 0826 ب لمىمهى ثلت يح بحمفى يـ تبحم ط  ىت د  د  13

( عػػ ـ بسػػلثدى  قك  تػػ م ، لأف ملتسػػط بلالفػػىؽ ع يهػػى يتػػ   ػػمف 6يل ػػح مػػف مػػ تؿ )  
 لفىؽ م   بلا

 بحممىؿ بح ىم    بحتسىمؿ بحلد يمية د  -
(  تػ بت ، تقػ  قثػ   بح ثػ بق ن بق ػـ ثهػاه بحفتػ بت مػف  ػ ؿ 10يلأحؼ  اب بحممػىؿ مػف )  

   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  
يمية   ي   الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال االوسائل التعم7جدول ا

 الجولة الثالثة 
بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت

بحمتحة    بح سىثب 
 بلأتحم

بحمتحة 
 بح ىجية

 بحمتحة بح ىح ة 

 2،-  ف  0826 0826 شسهىمهى  ب ت تع بحمدجم د  1
شسهىمهى  ب ل تيؽ ق  بؼ ل  ي  مى م  2

 بحلى ي د 
 2،-  ف  0826 0826
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 2،-  ف  0826 0835 شل ى هى ثىحلجتع د  3
 2،-  ف  0826 0826 امتؿ عجى   ى حمف  بت بحيلىف د  4
 2،-  ف  0826 0826 ثد  ى عف بحلدتي  د  5
 2،-  ف  0826 0835 شسهىمهى  ب لطتي  عم ية بحلد ـ د  6
 2،-  ف  0835 0840 ثة د  ش ى لهى  ب دية بحط 7
 2،-  ف  0826 0835 مجىسثلهى ح مى م بحد مية د  8
 2،-  ف  0826 0835 شميىجية لتب   ى د  9
شميىجية شال بؾ بحل  يسب تبحط ثة  ب شع ب  ى  10

 د 
 2،-  ف  0826 0835

( ع ـ بسػلثدى  قيػة  تػ م ، لأف ملتسػط بلالفػىؽ ع يهػى يتػ   ػمف 7يل ح مف م تؿ )     
 م   بلالفىؽ د

 بحممىؿ بحسى     بلإ  بب بحفجب ح يلىف 
(  تػػ بت ، تقػػ  قثػػ   بح ثػػ بق ن بق ػػـ ثهػػاه بحفتػػ بت مػػف  ػػ ؿ 13ف )يلػػأحؼ  ػػاب بحممػػىؿ مػػ

   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  
  الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال االإخراج الفني لمكتاب   ي 8جدول ا

 الجولة الثالثة 
بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت

بحمتحة    ح سىثب ب
 بلأتحم

بحمتحة 
 بح ىجية

بحمتحة 
 بح ىح ة 

 2،-  ف   ف  0852   ته مف بلأ طىق بحطثىعية د 1
 2،-  ف   ف   ف  ل  يمه بلآيىت بحت نجية تبلأثيىت بحاد ية د 2
 2،-  ف   ف   ف  بالمىحه قىممة ثىحم ى   د  3
 2،-  ف   ف  0826 مجىسثة  ممه تبحم   ة بحدم ية ح ط ثة د  4
 2،-  ف   ف   ف  مىاثية بحايؿ بح ى مب ثمى يجىسف بحمى م د  5
 2،-  ف   ف   ف  مت م    ه مف  يح بحسمؾ تبح تف د  6
 2،-  ف   ف   ف  يلىثة بلآيىت بحت نجية ثىح سـ بحت نجب تث ط تب ح د  7
 2،-  ف   ف  0826 مت م طثىعله د  8
عجتبجه تقسـ بحمةحؼ تسجة  شظهى  بح ف ة بلأتحم مجه 9

 تميىف بحطث  د 
 2،-  ف   ف   ف 

 2،-  ف  0826 0835 لأيي ه ت   بحهتبمش  ب بح ف ىت د  10
لتب   بحلجظيـ بحس يـ  ب  ف ىله مف  يح ع   بلأسط   11

 تبسلتىملهى د 
 2،-  ف   ف   ف 



 بهاء نمورج لتقويم كتاب التاريخ للصف الخامس الأدبي وتطبيقه
 

 2022    آرارلشهر  ( 148العذد )                                 468                                            لدلة العلوم التربوية والهفسية

 2،-  ف  0826 0826 بالمىحه قىممة ثىحم لتيىت د 12
يغ بلإ  بب بحمة  م م ؿ لجتي   مـ بح  تؼ بسلدمىؿ   13

 تاي هى د
 2،-  ف   ف   ف 

( ع ـ بسػلثدى  قيػة  تػ م ، لأف ملتسػط بلالفػىؽ ع يهػى يتػ   ػمف 8يل ح مف م تؿ )     
 م   بلالفىؽد

    بحممىؿ بحسىث    بحلتتيـ
بت مف (  ت بت ، تق  قث   بح ث بق ن بق ـ ثهاه بحفت  13يلأحؼ  اب بحممىؿ مف )      

   ؿ   ح متلات ، تق   مجت جلىمج بحل  يؿ بلإ  ىمب  ب بحم تؿ بلآلب  
   الأوساط الحسابية واانحرا ات المعيارية لمجال االتقويم   ي الجولة الثالثة 9جدول ا

بحملتسط  بلاج  بؼ بحمديى ك بحفت بت ت
 بحمتحة بح ىح ة  بحمتحة بح ىجية بحمتحة بلأتحم   بح سىثب 

 2،-  ف   ف   ف  سىمه ثىح  ؽ د بل 1
 2،-  ف   ف  0826 بلسىمه ثىح ثىت د  2
 2،-  ف   ف   ف  بلسىمه ثىحمت تعية د  3
 2،-  ف   ف   ف  مدىحمله متبجف بحم لت  بحم ل فة د  4
 2،-  ف  0826 0840 م بعىله بحف تؽ بحف  ية ثيف بحط ثة د 5
 2،-  ف  0826 0826 مسىع له بحط ثة  ب بحلد ـ بحابلب د  6
لا ي ه متبطف بحتتم تل عيمهى تمتبطف  7

 بح دؼ تمدىحملهى د 
 2،-  ف   ف   ف 

 2،-  ف   ف   ف  ت تع بلأسم ة بحلتتيمية د  8
 2،-  ف  0826 0835 ل  مه  ب بح دتثة د  9
 2،-  ف  0826 0826 شسهىمه  ب ش ى م لفيي  بحط ثة د  10
 2،-  ف   ف   ف  حلتتيـ بحد مية د بسلجى ه شحم قسىحيف ب 11
 2،-  ف  0826 0835 شسهىمه  ب بحياؼ عف ق  بت بحط ثة د  12
 2،-  ف  0826 0826 شسهىـ جلىممه  ب لطتي  ل  ي  بحلى ي د  13

( عػػ ـ بسػػلثدى  قيػػة  تػػ م ، لأف ملتسػػط بلالفػػىؽ ع يهػػى يتػػ   ػػمف 9يل ػػح مػػف مػػ تؿ )   
 م   بلالفىؽ د
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  ة    ثىت بلأ بم بح طتم بح ىح
يجثغػػػب لأ بم قك ث ػػػح قف لل ػػػؼ ثىح ثػػػىت  لػػػم يميػػػف بحت ػػػتؽ ثهػػػى ، ت ػػػت يدجػػػب  قػػػة    

بحتيى  ، قك بلسىؽ بحتيى  تبط ب ه  يمى يةت جى ثه مف مد تمػىت عػف سػ تؾ بلأ ػ ب  د )قثػت 
 ( 101،ص1987 طف تن  تف،

ثػػىيف ثىسػػلدمىؿ مدى حػػة حػػاب بعلمػػ ت بحثى  ػػة  ػػب بسػػل  بب  ثػػىت بلأ بم ط يتػػة ل  يػػؿ بحل   
( 08822شا ث غػػػت قيمػػػة مدىمػػػؿ بح ثػػػىت حممػػػىؿ )ق ػػػ بؼ لػػػ  ي  مػػػى م بحلػػػى ي ()؛ ) تيػػػت( 

( تمدىمؿ بح ثػىت حممػىؿ )م لػت  بحيلػىف( 0892تمدىمؿ بح ثىت حممىؿ )مف  بت بحيلىف( )
( تمدىمؿ بح ثىت حممىؿ )بحتسػىمؿ 08922( تمدىمؿ بح ثىت حممىؿ )حغة بحيلىف( )08932)

( تمدىمػػؿ 08836( تمدىمػػؿ بح ثػػىت حممػػىؿ )بلإ ػػ بب بحفجػػب ح يلػػىف( )08892 يميػػة( )بحلد
( 10( ، تمػػػػػ تؿ )08793( تبح ثػػػػػىت بحي ػػػػػب ح جمػػػػػتاب )08852بح ثػػػػىت حممػػػػػىؿ )بحلتػػػػػتيـ( )

 يت ح احؾ   
   معاملات ثبات مجاات النموذج 11جدول ا

  ثىت بحجمتاب مدىمؿ بح ثىت ح جمتاب بحممىلات ت
 08793 08822 د   مى م بحلى ي ق  بؼ ل  ي 1
 0892 مف  بت بحيلىف د 2
 08932 م لت  بحيلىف د  3
 08922 حغة بحيلىف د 4
 08892 بحتسىمؿ بحلد يمية د 5
 08836 بلإ  بب بحفجب ح يلىف د 6
 08852 بحلتتيـ د 7
 08882 بحملتسط بحدىـ  
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 ي اتبعتيا الباحثة لمتوصل إلى النموذج الخاص بتقويم كتاب التاريخ الإجراءات النظرية والتطبيقية الت1شكل ا

 م ى   ثجىق بحجمتاب                                                                               
 

 بسلط عية   بسة جمىاب لتتيـ بحمجهج جمىاب ثجىق بحمجهج جظ يىت بحمجهج   سفة بحمملم  تبلا  بؼ بحل ثتية
 

 بحممىلات     
بحممىؿ   

 بلاتؿ
بحممىؿ 
 بح ىجب

 بحممىؿ بحممىؿ بح ىم  بحممىؿ بح بث  بحممىؿ بح ىحح
 بحسى  

 بحممىؿ بح ىمف بحممىؿ بحسىث 

ق  بؼ ل  ي  
 مى م بحلى ي 

مف  بت 
 بحيلىف

 بحجاىطىت تبحفدىحيىت بحتسىمؿ بحلد يمية حغة بحيلىف م لت  بحيلىف
 ةبحم ى ث

بلا  بب بحفجب 
 ح يلىف

 بحلتتيـ

  ت م 12  ت م 15  ت بت 7  ت بت 10  ت بت 9  ت م 16  ت م 11  ت م 14
 

 ع ض  ت بت بحجمتاب ع م مممتعة مف بح ث بق حل  ي  م      يلهى                                                   
 

بحممىؿ  بحممىؿ بلأتؿ
 بح ىجب

بحممىؿ 
 بح ىحح

 بحممىؿ بحسىث  بحممىؿ بحسى   بحممىؿ بح ىم  حممىؿ بح بث ب

  ت م 13  ت م 13  ت بت 10  ت م 13  ت م 16  ت م 11  ت م 15
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 ع ض  ت بت بحجمتاب ع م مممتعة بح ث بق                                مممتعة بح ث بق              

 بس تف  حفب()  ح متلات ع م ت ؽ                   
 بحجمتاب ثاي ه بحجهىمب                                                                                      

 
 بحممىؿ بحسى      بحممىؿ بحسىث  بحممىؿ بلأتؿ   بحممىؿ بح ىجب      بحممىؿ بح ىحح   بحممىؿ بح بث      بحممىؿ بح ىم                                               

  ت م 13         ت م13 ت بت       10 ت م         13 ت م        16          ت م11 ت م      15                                             
 

 (  ت م  91)مممتع بحفت بت                                                                     
 
 لطثيؽ بحجمتاب                                      

                               
                                         

 ىتبحلت يىت تبحمتل                    بحجلىمج    بحتسىمؿ بلا  ىمية                                                
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   2شكل ا
 مخطط نموذج تقويم كتاب التاريخ الذي توصمت إليو الباحثة 

                      (1) 
 ق  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي                          

 
                             (2) 

 مف  بت بحيلىف                          
 
 بحدم يىت                               

          
                  

  (3)               (4) 
 حغة بحيلىف           م لت  بحيلىف                
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                 (5)         (6) 
 بلإ  بب بحفجب ح يلىف           حتسىمؿ بحلد يمية         

 
 
            (7 ) 

 بحلتتيـ              
 لتتيـ جهىمب                                               
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 إجراءات تطبيل النموذج : 
ثد  بحلت ؿ شحم بحايؿ بحجهىمب حجمتاب لتتيـ يلىف بحلى ي ، ث قت بحثى  ة ثلطثيته      

عيجة مف م  سب  ع م 10/12/2020شحم  15/11/2020  ؿ بحم م بحتبقدة مى ثيف 
مى م بحلى ي   ب بح ؼ بح ىم  بلأ ثب، ثتبسطة ث بمج بحلتب ؿ بلاملمىعب تبلامي ت 
بحا  ية حهـ، حل تيؽ   ؼ بحث ح ت ت لتتيـ يلىف بحلى ي ، تبعلم ت بحثى  ة متيى  

(Likart( بح مىسب بح  مة، شا ت دت )( ث بمؿ شةبق يؿ  ت م، ت اه بحث بمؿ  ب )متب ؽ 5
 ؽ، متب ؽ شحم    مى،  ي  متب ؽ،  ي  متب ؽ ثا م( تقعطت بحثى ح  اه م ب، متب

 ،  ف ( ع م بحلتبحبد 1،  2،  3،  4بحث بمؿ بلأتةبف )
( شحم قجه يلمل  ثمم ة مف بحمةبيى Likartتيدت  سثف بعلمى  بحثى  ة ع م متيى  )     

 يميف شممىحهى ثىلآلب  
 ي د يدطب  يمى قي    قة حتيى    مة بحملغ -1
ات ل ييػػف ثسػػيط تييػػتف ق سىسػػى ميػػ ب عجػػ  بحمسػػلميف لأجػػه يلػػيح حػػه    ػػة لإ ليػػى   -2

 قيث  ع   مف بحدثى بت بحلب ل لثط ثىحمتقؼ جفسهد
 حه   مة يثي م مف بح  ؽ تبح ثىتد  -3
يدطػػب   مػػة حيػػؿ  تػػ م مػػف  تػػ بت بحمتيػػى  تع ػػم بحمسػػلميف قف يميػػف عػػف  تػػ بت  -1

 (200، ص1982 بحمتيى  مميدهىد )م عب تق م ،
 الوسائل الإحصائية :

ل  يػػؿ بحلثػػػىيف بح جػػىمب مػػػف  تف قك لفىعػػؿ حمد  ػػػة بحفػػ ؽ  ػػػب ن بق بح ثػػ بق تبحمػػػتلات  -1
 ( د SPSSبح  ح  ب يؿ ممىؿ مف ممىلات بحجمتاب ، شا بسل  مله ثتسىطة )

بلاج ػػ بؼ بحمديػػػى ك حمد  ػػة مػػػ   بحلتػػػى ف  ػػب بلاسػػػلمىثة تح مػػػتلات بحػػ  ح  ػػػب يػػػؿ  -2
 (162، ص1977ممىلات بحجمتاب تحيؿ  ت م د )بحثيىلب تةي يى، ممىؿ مف 

بحملتسط بح سىثب حمد  ة م ت  بحثيىجىت حيؿ  ت م  ب يؿ ممىؿ مف ممىلات  -3
 بحجمتاب مف  يح تقتعهى  مف مجطتة بح  ض قت شثدى  ى عجهىد

 ( ح سػػػػػىف مدىمػػػػػؿ  ثػػػػػىت ممػػػػػىلات بحجمػػػػػتابدHoyt Formulaمدى حػػػػػة  تيػػػػػت ) -4
(Wilcox, 1977, p. 216) 
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 الفصل الرابع/ عرض النتائز وتفسيرىا 

 ع ض بحجلىمج   سلد ض بحثى  ة جلىمج بحث ح ع م بحج ت بلآلب   

   مد  تحقل امجاات  نموذج التقويم مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي 11جدول  ا
 والنسبة المئوية  

بحلس سؿ  ب  بحل ليف
 ممىلات بحجمتاب

ع   بحفت بت 
 ىؿ ب بحمم

 بحملتسط بح سىثب بحممىلات

 38072 م لت  بحيلىف 16 3 1

 28539 حغة بحيلىف  13 4 2

 28319 مف  بت بحيلىف  11 2 3

بلإ ػػػػػػػػ بب بحفجػػػػػػػػب  13 6 4
 ح يلىف

28310 

 28296 بحلتتيـ  13 7 5

ق  بؼ ل  ي  مى م  15 1 6
 بحلى ي 

28257 

  ف   بحتسىمؿ بحلد يمية  10 5 7

، تقف  ػػػػاه لتػػػػتيـبححممػػػػىلات جمػػػتاب  ةبح سػػػىثي ىت( قف بحملتسػػػػط11)يلثػػػيف مػػػػف مػػػ تؿ   
ممػػػػىلات بحجمػػػػتاب قػػػػػ  ل تتػػػػت مميدهػػػػى عػػػػػ ب ممػػػػىؿ )بحتسػػػػػىمؿ بحثيىجػػػػىت لياػػػػؼ عػػػػػف شف 

( تثػاحؾ  هػت حػـ 2بحلد يمية( ،شا يىف بحملتسط بح سػىثب حػه  تف بحملتسػط بحف  ػب بحثػىحغ )
 يل تؽ د

 لات بحجمتاب تع م بحج ت بلآلب   تلد ض بحثى  ة جلىمج لتتيـ يؿ ممىؿ مف ممى

    ت بت ممىؿ )م لت  بحيلىف( -ق
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مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي مجال امحتو  الكتاب    نتائز 12جدول ا
 واانحراف المعياري 

بحلس سؿ  ب  بحل ليف
 بحممىؿ 

بحملتسط  بحفت بت
 بح سىثب

بلاج  بؼ 
 بحمديى ك

1 9 
 0821 38718 داخ انكتاب تغطٍته انجىاوة الأساسٍح نمفر

 08236 38628 بلسىمه ثىحامتحية د 3 2

 08252 38487 لتب   بحس مة بح غتية  يه د 4 3

 08452 38331   ته مف بحلدتي  تبحمثىحغة د 8 4

 08447 38326 بجسمىمه م  بحم   ة بلأ ثية د 1 5

 585د0 38246 بحي يـ تبحمأ ت  مف ي ـ بحد ف  ب لتبةه اتب   مف بحت نف 6 6

 08737 28788 بلسىـ اتب  ه ثىحامتؿ تبحت تع د 7 7

 08505 28738 ب لثىطه ثأ  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي د 2 8

9 14 
 08453 28678 تضمنه امثلة تعمل على تقويم افكار الطلبة 

 08471 28628 شسهىمه  ب  ؿ بحماي ت بحلى ي ية د 15 10

 08606 28366   ؿ د ل ميجه لطثيتىت عم ية ثد  يؿ 5 11

 08952 28115 بلسىمه ثىلاسلم ب ية تبحللىث  د 10 12

 08682 28195 ق  له ع م ش ى م لفيي  بحط ثة د 12 13

 08682 28185 بلسىمه ثمت م بحد ض د 13 14

 08508 28055 شسهىمه  ب ثجىق ا  ية بحط ثة د 11 15

 0888 28035 م بعىله بحف تؽ بحف  ية ح ط ثة د 16 16

 (  ت م تق  ل تتت مميدهىد16( قف  اب بحممىؿ يلأحؼ مف )12يل ح مف م تؿ )  
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 ممىؿ )حغة بحيلىف(  -ف

مرتبة تنازليا بحسب المتوسط الحسابي  مجال الغة الكتاب    نتائز13جدول ا
 واانحراف المعياري 

بحلس سؿ  حل ليفب
  ب بحممىؿ 

بحملتسط  بحفت بت
 بح سىثب

بلاج  بؼ 
 بحمديى ك

جسثة بح
 بحممتية 

1 1 
 948346 08177 38773 اتسامه تانفصاحح وانسلاسح .

 918581 08232 38663 بلسىمهى ثىحت تع د 2 2

 908326 08208 38613 بلسىمهى ثىح قة د 11 3

 848422 08459 38376 ب لمىمهى ث ثط بحي مىت ثىح  يىت د 12 4

 828286 08451 38291 ب لمىمهى ثلت يح بحمفى يـ تبحم ط  ىتد  13 5

 788768 08627 3815 لجميلهى بحت  م بحلى ي ية ح ط ثة د 8 6

 768633 08559 38065   ت ى مف بلأ طىق بح غتية د 10 7

 758522 08784 02د3 بثلدى  ى عف بحغ يف مف بلأحفىظ د 3 8

 658075 08425 28603 لجميلهى بحمهى بت بحلى ي ية ح ط ثة  6 9

10 7 
 59817 08606 28366 م الافكار عهى وحى مىاسة مراعاتها تسهس

 508879 0888 28035 ب لمىمهى ثليسي  بحمى م د 5 11

 508628 08869 28025 م قملهى حمسلت  بحط ثة د 4 12

  ف     ف   ف  م قملهى حثيمة بحط ثة تع   ـ د  9 13

ت مميدهػى عػ ب (  تػ م تقػ  ل تتػ13( قف  ػاب بحممػىؿ يلػأحؼ مػف )13يل ح مػف مػ تؿ )  
 (د9بحفت م )
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 ممىؿ )مف  بت بحيلىف(    -ب

مرتثح تىازنٍا تحسة انمتىسط انحساتً  مجال )مفرداخ انكتاب( ( وتائج41جذول )

 والاوحراف انمعٍاري 
بحلس سؿ  ب  بحل ليف

 بحممىؿ 
بحملتسط  بحفت بت

 بح سىثب
بلاج  بؼ 
 بحمديى ك

بحجسثة 
 بحممتية 

طتػػػػػػػػػب  ػػػػػػػػػب عػػػػػػػػػ ض م بعىلهػػػػػػػػػى بحلس سػػػػػػػػػؿ بحمج 6 1
 بحمت تعىت د

38612 08208 908326 

2 7 
 878185 08252 38487 مراعاتها انتىازن تٍه انمفرداخ .

قػػػػ  لهى ع ػػػػم لغطيػػػػة بحمػػػػى م بحلػػػػب ت ػػػػدت مػػػػف  10 3
 قم هى د

 858427 44د0 38417

 838291 08452 38331 ق  لهى ع م ش  بق بحط ثة لى ي يى د 11 4

 828788 08442 38311 دىـ بح  بسب دمجىسثلهى ح م م بحةمجية ح  5 5

 568783 08799 28271 ليىم هى حليتف ت  م ملمىسية د 2 6

 548899 08943 28195 بلسىمهى ثىح قة بحد مية د  8 7

 528889 08952 28115 بلسىمهى ثىحت تع د 9 8

 508879 0888 28035 ق  لهى ع م ل تيؽ ق  بؼ ل  ي  بحلى ي  1 9

 428839 18235 18713 حياؼ عف متب ف بحط ثة د ق  لهى ع م ب 3 10

ش جىة ػػػى ثىحمتبجػػػف بحدم يػػػة   ػػػ  عػػػف بحمتبجػػػف  4 11
 بحجظ ية د 

18608 18038 408201    

(  ت م ، تق  ل تتت مميدهى 11( قف  اب بحممىؿ يلأحؼ مف )14يل ح مف م تؿ )   
 (د3،4ع ب بحفت ليف )
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 ممىؿ )بلإ  بب بحفجب ح يلىف(    - 

مرتثح تىازنٍا تحسة انمتىسط انحساتً  مجال )الاخراج انفىً نهكتاب( ( وتائج41) جذول

 والاوحراف انمعٍاري 
بحلس سؿ  ب  بحل ليف

 بحممىؿ 
بحملتسط  بحفت بت

 بح سىثب
بلاج  بؼ 
 بحمديى ك

بحجسثة 
 بحممتية 

 908201 08246 38608   ته مف بلأ طىق بحطثىعية د  1 1
 858427 0844 38417 ة بحدم ية دمجىسثة  ممه تبحم    4 2

 768758 08504 3807 مت م طثىعله د 8 3

بلسىـ  ف ىله ثىحلجظيـ بحس يـ مف  يح ع    11 4
 بلأسط  تبسلتىملهى 

28738 08505 688467 

 658703 08431 28628 مت م    ه مف  يح بحسمؾ تبح تف د  6 5

 578286 08569 28291 بالمىحه قىممة ثىحم لتيىت د  12 6

 57816 08433 28286 بالمىحه قىممة ثىحم ى   د  3 7

 568281 0895 28251 لأيي ه ت   بحهتبمش  ب بح ف ىت د  10 8

شظهى  بح ف ة بلأتحم مجه عجتبجه تقسـ بحمةحؼ  9 9
 تسجة تميىف بحطث  د

28195 08943 548899 

 518256 08086 2805 مىاثة بحايؿ بح ى مب ثمى يجىسف بحمى م د 5 10

يلىثة بلآيىت بحت نجية ثىح سـ بحت نجب تث ط تب ح  7 11
 د 

18773 08402 448346 

بسلدمىؿ  يغ بلإ  بب بحمة  م م ؿ لجتي   مـ  13 12
 بح  تؼ تاي هى د 

18351 08747 338793 

 318281 08786 18251 ل  يمه بلآيىت بحت نجية تبلأثيىت بحاد ية  2 13

( ، تقػػ  ل تتػػت مميدهػػى عػػ ب 13 ػػاب بحممػػىؿ يلػػأحؼ مػػف )( قف 15يل ػػح مػػف مػػ تؿ )   
 ( ،د7،13،2بحفت بت )
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 ممىؿ )بحلتتيـ(   - ػ 
مرتثح تىازنٍا تحسة انمتىسط انحساتً والاوحراف  مجال )انتقىٌم( ( وتائج41جذول )

 انمعٍاري 
بحلس سؿ  بحل ليف

  ب بحممىؿ 
بحملتسط  بحفت بت

 بح سىثب
بلاج  بؼ 
 بحمديى ك

بحجسثة 
 تية بحمم

 848422 08459 38376 مدىحمله متبجف بحم لت  بحم ل فة د  4 1

 828663 08096 38306 ت تع بلأسم ة بحلتتيمية د 8 2

 77801 08545 3808 ل  مه  ب بح دتثة د 9 3

 738366 08907 28934 شسهىمه  ب بحياؼ عف ق  بت بحط ثة د 12 4

 718105 08854 28844 بلسىمه ثىح  ؽ د 1 5

 698849 08742 28793 بلسىمه ثىح ثىت د 2 6

 688844 08661 28753 بلسىمه ثىحمت تعية د  3 7

لا ي ه متبطف بحتتم تل عيمهى تمتبطف  7 8
 بح دؼ تمدىحملهى د 

28361 08882 598045 

 538517 08634 2814 شسهىمه  ب ش ى م لفيي  بحط ثة د 10 9

 448597 08412 18783  دشسهىـ جلىممه  ب لطتي  ل  ي  بحلى ي 13 10

 428964 08758 18718 مسىع له بحط ثة  ب بحلد ـ بحابلب د 6 11

 378688 08257 18507 م بعىله بحف تؽ بحف  ية ثيف بحط ثة د  5 12

 288768 18082 1815 بسلجى ه شحم قسىحيف بحلتتيـ بحد مية د 11 13

 م ، تق  ل تتت مميدهى عػ ب (  ت13( قف  اب بحممىؿ يلأحؼ مف )16يل ح مف م تؿ )  
  (د13،6،5،11بحفت بت )
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 ممىؿ ) ق  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي (   -ت
مرتثح تىازنٍا تحسة انمتىسط انحساتً  مجال )أهذاف تذرٌس مادج انتارٌخ( ( وتائج41جذول )

 والاوحراف انمعٍاري 
بحلس سؿ  ب  بحل ليف

 بحممىؿ 
بحملتسط  بحفت بت

 بح سىثب
بلاج  بؼ 

  كبحمديى
بحجسثة 
 بحممتية 

 728788 08442 38311 إمكاوٍح ترجمتها إنى أهذاف سهىكٍح .  13 1

 728412 08466 38296 بجسمىمهى م  بحف سفة بحل ثتية ح مملم  د 1 2

 648698 08661 28587 ليىم هى د  4 3

 598045 08882 28361  قلهى د  3 4

 588291 08961 28331 ت ت هى د 2 5

 578286 18569 28291  ىمىت بحط ثة د ل ثيلهى 8 6

 578035 088 28281 م لثة ع م ت ؽ قتحتيلهى د  6 7

 568281 0895 28251 شسهىمهى  ب لدةية مهى بت ح ط ثة 15 8

 538517 08364 2814 مرونتها في استيعاب المستجدات .  7 9
 508879 08096 28035 شسهىمهى  ب ش  بؾ بحط ثة ق مية بحلى ي د 12 10

 478361 18158 18894 ل ثيلهى  ىمىت بحمملم  د  9 11
م بعىلهى م ىميف ع ـ بحجف  بحل ثتك تجظ يىت  10 12

 بحلد ـ د 
18783 08352 448597 

 418457 08817 18658 شسهىمهى  ب لد يؼ بحط ثة مى م بحلى ي د  14 13

 37881 0881 18512 لتب   مث ق بلأ ىحة  يهى د  11 14

 378688         08257 18507 يلهى د امتح 5 15

(  ت م ، تق  ل تتت مميدهى ع ب 15( قف  اب بحممىؿ يلأحؼ مف )17يل ح مف م تؿ )   
 (د9،10،14،11،5بحفت بت )
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  ت بت ممىؿ )بحتسىمؿ بحلد يمية(د  -ة

(  ت بت ، تعج  لطثيته بل ح قف بحيلػىف يفلتػ  لأيػة تسػي ة  10لأحؼ  اب بحممىؿ مف )   
 يميةدلد 

 تفسير النتائز : 

 ممىؿ م لت  بحيلىف     -ق 

قظهػػ ت بحجلػػىمج قف  ػػاب بحممػػىؿ قػػ  جػػىؿ قع ػػم بحلتػػ ي بت بحلتتيميػػة ت ػػاب يػػ ؿ ع ػػم مػػ      
ب لمىـ مةحفب بحيلىف ثىحم لت  ، شا بالمؿ ق يى  ع ـ بحلى ي  بلأسىسية تم ػط  ىله بحلػب 

بحاتب   تبحل  يثىت بحلب لميف بح ب   مف عىحمهى ثىلأم  ة بحلت ي ية بحلب لم ب بلأ يى  ت 
 شلتىف بحمهى بتد

 ممىؿ حغة بحيلىف     -ف

جىؿ  ػاب بحممػىؿ بحل ليػف بح ػىجب، شا بل ػفت حغػة بحيلػىف ثىحسػ مة بحلػب لجىسػف مسػلت     
بحط ثػػػة ت  ػػػي لهـ بح غتيػػػة، يمػػػى بل ػػػفت ثت ػػػتع بحدثػػػى م ت قػػػة بحلدثيػػػ  تبلإيمػػػىة تق ػػػ  

 ىق ث غة بحط ثةدبحممؿ تاحؾ سديى ح  لت

 ممىؿ مف  بت بحيلىف     -ب

لثػػتق  ػػاب بحممػػىؿ بحل ليػػف بح ىحػػح ت ػػب جسػػثة ملتسػػطة تمل تتػػة  ػػب بحيلػػىف ،  تػػ   طػػت   
 مف  بله ق  ف متبجف بحمت تعىت بحلى ي يةد 

 ممىؿ بلإ  بب بحفجب ح يلىف    - 

 تف بحمسػلت  بحم مػت جىؿ  اب بحممىؿ بحل ليف بح بث  ت ب جسثة متثتحة تمل تتػة تحيجهػى    
مػػف لتظيفهػػى  ػػب بحيلػػىف شلا قف بحطػػىث  ح يلػػىف تب   بمػػه بحفجػػب مػػىق متب تػػى ثدػػض بحاػػبق 
حمتب ػػفىت بحيلػػىف بحم  سػػب ت جػػى لاثػػ  مػػف بلإاػػى م شحػػم قف بلا لمػػىـ ثىحاػػيؿ بحدػػىـ ح يلػػىف 
بحم  سػػب مػػف  يػػح مػػت م طثىعلػػه تلم يػػ ه تمجىسػػثة    ػػه بح ػػى مب حمػػى م بحلػػى ي  لػػة ك 
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دهى شحم شث بة بحجى ية بحممىحية تبحاتؽ بحفجب حهاه بحمى م ت اب يلجى ـ م  بلا لمػىـ بحػاك ممي
 لتحيه تةب م بحل ثية ح يلف بحم  سية لإ  بمهى ع م ق  ؿ تمه مميفد 

 ممىؿ بحلتتيـ     - ػ 

جػػىؿ  ػػاب بحممػػىؿ بحل ليػػف بح ػػىم  ت ػػب جسػػثة متثتحػػة تمل تتػػة  ػػب بحيلػػىف تحيجهػػى  تف   
بحمط ػػتف مػػف لتظيفهػػى  ػػػب بحيلػػىف، تقػػ  يدػػت  بحسػػػثف  ػػب احػػؾ شحػػم عػػػ ـ ش  بؾ بحمسػػلت  

ق ميلهػػػى،  تػػػ  ايػػػ  )سػػػمدىف( قف مػػػف ق ػػػـ تظػػػىمؼ بحلتػػػتيـ بحياػػػؼ عػػػف  ىمػػػىت بحط ثػػػة 
تماػػػػي لهـ تقػػػػ  بلهـ تميػػػػتحهـ تلتميػػػػه عم يػػػػة بحػػػػلد ـ بحلتميػػػػه بح ػػػػ يح تبح  ػػػػتؿ ع ػػػػم 

 ( 281-280،ص1975ك،بحمد تمىت بح ةمة حلطتي  بحمجى جد )سمدىف ت ا 

 ممىؿ ق  بؼ ل  ي  مى م بحلى ي     -ت

قظه ت جلىمج بح  بسة قف  اب بحممىؿ مىق ثىحل ليف بحسػى   ت ػب جسػثة ق ي ػة مػ ب، تقػ     
 يدة  احؾ شحم ع ـ ت ت هى  ب مت مة بحيلىفد 

 ممىؿ بحتسىمؿ بحلد يمية     -ة

 ػػف ( تجسػثة ممتيػة ) ػف ( ت ػػاب مػىق  ػاب بحممػىؿ ثىحم لثػػة بلأ يػ م ثملتسػط  سػىثب )   
 يدجب ع ـ ل تته  ب بحيلىفد  

 انمقترحاخ –انتىصٍاخ  –الاستىتاجاخ انفصم انخامس /
 ااستنتاجات 

تمػت  لفىعػؿ ثػػيف بحممػىلات بحسػػثدة حجمػتاب لتػتيـ بح  بسػػة بح ىحيػة مػػ  شميىجيػة  سػػىف  -1
 عم ية بحلتتيـ د  يؿ ممىؿ مف  اه بحممىلات جمتامى قىممى ثابله يميف بسلدمىحه  ب

 جىؾ ق ة ب لمىـ ثىحجتب ب بحل ثتية تبحجفسية م ؿ بحدجىية ثىحلاتيؽ تلجتي  بحلتتيـ تايػ   -2
 بلأ  بؼ بلإم بمية تبحل طيط تبحل فية د
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لثىيف بحممىلات بحسثدة  يمى ثيجهى ثد   بحفت بت بحلب ي لتيهى يؿ ممىؿ ث سػف طثيدػة  -3
 بحممىلات د

 التوصيات

اػػػػدثة بحمجػػػى ج  ػػػب تةب م بحل ثيػػػػة جمػػػتاب بحلتػػػتيـ بحػػػػاك لت ػػػؿ شحيػػػػه   ػػػ ت م بعلمػػػى  -1
 بحثى ح د 

عتػػػػ   ت بت ل  يثيػػػػة ح م  سػػػػيف حلدػػػػ ؼ ممػػػػىلات بحيلػػػػىف بحم  سػػػػب تم بعػػػػىم بحفػػػػ تؽ  -2
 بحف  ية مف قمؿ بلإ ى م بحت ت  مف بحيلف بحم  سية د 

 بعػػػب بحفػػػ تؽ م بعػػػىم متبجػػػف بحتسػػػىمؿ بحلد يميػػػة بحلػػػب لسػػػىع  ع ػػػم لجميػػػة بحلفييػػػ  تل -3
 بحف  ية عج  لأحيؼ بحيلىف بحم  سبد 

 المقترحات 

   بسة ممى  ة ح   بسة بح ىحية  ب يلف م  سية ب    د -1
  بسػػة للجػػىتؿ ثجػػىق مػػجهج متلػػ ع حمػػى م بحلػػى ي   ػػب بحم   ػػة بح ىجتيػػة  ػػب  ػػتق لطثيػػؽ  -2

 بحجمتاب  ب بح  بسة بح ىحيةد 
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 مصادر البحث

بحتتميػػػػة  د جظ يػػػػىت بحمػػػػجهج يمػػػػ  ؿ حلتػػػػتيـ تثجػػػػىق مػػػػجهج بحل ثيػػػػة شثػػػػ ب يـ ، عثػػػػ  ب  م مػػػػ  د1
تبحملمىعية ثىحلد يـ بح ىجتك تبحلتجب ، قط ت ة  يلت به ) ي  مجات م( مىمدة بلاسػيج  ية )ي يػة 

 د 1984بحل ثية( ، 
 د1967تلتتيـ ق   ى ، ميلثة م   ، بث ب يـ ، عث  بح طيؼ  ةب  ، بحمجى ج بسسهى تلجظيمهى  د2
  يسػهى بحجػىمح ، بحتػى  م ، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ، تسد  م سب ق م  ، بحمتب  بلاملمىعيػة تلػػػػػػػػ د3

 ـ د  1968ميلثة بحجه ة بحم  ية ، 
حط ثػػة  بثػػت م حػػة ،  ػػث ب  مػػ بف ، تي يػػم م مػػ  سػػ طىف د لتػػتيـ ث جػػىمج بحل ثيػػة بحدم يػػة د4

،  2، بحدػػ   / ثيػػة ، بحمىمدػػة بحمسلج ػػ ية  ي يػػة بحل ثيػػة  ػػب مىمدػػة بحل ػػ ك ، مم ػػة ي يػػة بحل
 د 1997ثغ ب  ، 

 د   1987قثت  طف ، ةب  ، بحلتتيـ بحجفسب ، ميلثة بلأجم ت بحم  ية ، بحتى  م ، د5
 ـ1985ث  ك، مجم يتج  ،تعىيؼ  ثيفدبحمجهج تبحيلىف بحم  سب،مطثدة مىمدة ثغ ب ، د6
 بحل ثتيػػة ، ـ ، ثجيػػىميفد ل ممػػة   م مػػ  بح تبحػػ م ت ػػى ؽ عػػت م د جظػػىـ ل ػػجيؼ بلأ ػػ بؼث ػػت  د7

 ـ د1985م م ، ب  بحما ؽ ، 
بحل ثيػػة ب بحثيػػىلب ، عثػػ  بحمثػػى  لت يػػؽ ، تةي يػػى ب جىسيت دبلا  ػػىق بحت ػػفب تبلاسػػل لاحب  ػػ د8

 د1970تع ـ بحجف  ، مطثدة مةسسة بح تى ة بحدمىحية ،ثغ ب  
مىسػػـ م مػػ  د لتػػتيـ بحمجػػى ج بح  بسػػية ،ت اػػة عمػػؿ مت مػػة شحػػم ت اػػة لتػػتيـ  بحلميمػػب ، عػػتب  د9

   د  1994بحمجى ج بح  بسية ، بح ثىط ، 
بحمدفػػ ك ، مػػى   بسػػمىعيؿ د ثجػػىق جمػػتاب حلتػػتيـ بحمجػػى ج بح  بسػػية ح لد ػػيـ بحدػػىـ  ػػب بحدػػ بؽ ،  د10

 د 1989قط ت ة  يلت به ) ي  مجات م( ، مىمدة ثغ ب  ي ية بحل ثية )بثف  ا ( ، 
بحل ثيػة ،  سػىحة  بح  ثتسب ، سد تف س مىف جمـ د ثجىق جمتاب حلتتيـ بحمجى ج بح  بسية حي يػىت د11

 ـ د1994مىمسلي  ) ي  مجات م( ، مىمدة ثغ ب  ي ية بحل ثية )بثف  ا ( ، 
،  ب  بحت ػػىق، 1(، بلمى ػػىت م يػػ م  ػػب بحمجػػى ج تطػػ ؽ بحلػػ  ي ، ط2003 جػػ ش،  ػػىية مػػ ب ) د12

 بلإسيج  يةد
،  يىق بح يف د ييؼ لفيػ  بحج ثػة بحد ثيػة  ػب لد ػيـ بحمسػلتثؿ،   بسػة ل  ي يػة ، مجلػ    ةب   د13

 1990بحفي  بحد ثب ، عمىف ، 
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ةبيػػ ، سػػد  ع ػػبد ج ػػىمح لد ميػػة لد يميػػة ح م  سػػيف تبحم  سػػىت،  ب   ػػفىق ح جاػػ  تبحلتةيػػ ،  د14
 د2015عمىف بحتى  م، 

تبحجاػ   بحتػى  م ،  ب  بحد ػتـ ح طثىعػة ،  3س  ىف ، بحػ م  بش ، تمجيػ  يىمػؿ د بحمجػى ج ، ط د15
 د 1972

سمدىف ، ت يف شث ب يـ ،ت ا ك طديمةد بح تى ة تبحل ثية  ػب بحد ػت  بحت يمػة ، بحتػى  م ،  ب   د16
 د 1975بحمدى ؼ ثم   ، 

 د  1986 بحاث ب ، شث ب يـ مه ك دبحمجى ج ثجىة ى تلجفيا ى ، مطثدة تةب م بحل ثية، ثغ ب ، د17
بح ب  بحم  ية بح ثجىجية ،  4ىت بحل  ي  بحفدىؿ  ب بحدىحـ بحد ثب ، طا ىلة ،  سف د بسىسي د18

 د  1993
،  ب  بحد ػػػػـ ح م يػػػػيف، 1عثػػػػ  بحػػػػ بمـ ، عثػػػػ  ب  ، بح ػػػػت م بحليجتحتميػػػػة  ػػػػب بح ػػػػت م بحد ثيػػػػة ، ط د19

 د 1974ثي تت ،
 ،  ب 3، ط1عث  بحممي  ، عثػ  بحدةيػة " بح غػة بحد ثيػة ب ػتحهى بحجفسػية تطػ ؽ ل  يسػهى " ب د20

 د1961بحمدى ؼ ثم   
عثي بت ،  ىجب  لمؿ ، ثجىق جمتاب حلتتيـ مجى ج بحلأ ي   ب بحم   ة بح ىجتية  ب بلا  ف ،  د21

 د  1999قط ت ة  يلت به ) ي  مجات م( ، ي ية بحل ثية )بثف بحهي ـ( ، مىمدة ثغ ب  ،
بحملتسطة  بحدةبتك ، ت ىق ل يب د ثجىق جمتاب حلتتيـ يلف بحل ثية بلاس مية  ب بحم   ة د22

ي ية بحل ثية  )بثف  ا ( ،  –تلطثيته ، قط ت ة  يلت به ) ي  مجات م( مىمدة ثغ ب  
 د2002

، بحتػى  م ،  2بح تىجب ، ب مػ   سػيف ، تثػ ج  ب مػ    ػتبف ، لػ  ي  بحمػتب  بلأملمىعيػة ، ط د23
 ـ د  1976عىحـ بحيلف ، 

ػػػػػػػػػػػػػػػػػ ، ت ل ػػب بحػػ يف ، بحمجػػى ج ثػػيف بحجظ يػػة تبحلطثيػػؽ ، بحمم ػػة بحد ثيػػة ح د ػػتـ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ د24
 ـ د 1983بلاجسىجية ، بحيتيت ، بحد   بحدىا  ، بحمم   بح ىمف ، 

 د1991 ب  بحمدى ؼ ثم   ، 3عمي م ، قث ب يـ ثسيتجب د بحمجهج تعجى  ه ، ط د25
بحتبح يف ت  ة بح  ـ ، بحمةق بحسى   ،  م م  ،   ع عث  بحغجب ، ل ثية بلأتلا  تث  د26

 د 1990بحطثدة بلأتحم ، 
27. Broq , W . R . Applying Educational research practical Guide for 

teachers , New York  , South Western , publishing , CO .1981 . 
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method Futures , Vol – 1 , 1969. 

29. Fazio , Linda S . The Delphi Education and Assessment Instiutional , 

Coal setting Assessment and Evaluation  inhigherEducation volume 

10 . No – 1 , 1985 . 

30. Herman , Grahom  D . Implementation for acurriculum . Journal of 

teachnical and vocational Education , Madras Issae 6 ,  1989 . 
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Principle . VO11, 1973 . 
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