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 مقدمـة

نجاح المعلم ان ل في عمليتي التعليم والتعلم حتى قيتحتل الاسئلة مكانة ممتازة 
في درسه يتوقف الى حد كبير على مهاراته في اعداد الاسئلة وجودة القائها وحذقه في 

 مناقشة اجوبة الطلاب واصلاح ما يكون فيها من اخطاء .
اما الاخبار فلا يتطلب  ؤال يتطلب جواباً،والاخبار، فالس وهناك فرق بين السؤال

بنقل بعض المعاني  ذلك، وانما يقصد به افادة المخاطب أمر ما أو التأثير في نفسه
 ( .87، ص7891ليه )مقلد، آأو المشاعر 

والاسئلة نوع من الحوار اللفظي بين المعلم والطالب او بين طالب وآخر، وقد 
فقط، والبعض الآخر يكون هدفها تعليمي او نفسي  ارياً كون لبعض الاسئلة هدفاً اختبي

 او أجتماعي.
الاسئلة فن من فنون التدريس، اذ لاتوجد طريقة من طرائق التدريس،  أن توجيه

الا وتعتمد على الاسئلة في ثناياها. وان حسن استخدام الاسئلة في التدريس يُعد من 
الاسئلة المستخدمة يتوقف ذلك الوسائل المهمة في نجاح العملية التعليمية وعلى نوع 

 . (87، ص7891)العاني،  النجاح

 الأسئلة الصفية

 شروطها-تصنيفها-اهميتها-مفهومها

 ؟ ؟ ؟

 الاستاذ المساعد

 الدكتور عواد جاسم محمد التميمي
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الطريقة الحوارية او التوليدية  راط( صاحب)سق والسؤال قديم قدم الانسان فان
 المعروفة، وقد بالغ بعض المربين في بيان مكانة السؤال وقيمته فقـال:

 لذي يحسن فن الأسئلة (ا) أن المعلم الماهر هو  
لة رياضية تم صياغتها عادفي أظهار منزلة السؤال وذلك من خلال مكما بالغ آخرون 

 على النحو الأتـي:
 المعلم = أسئلة

ذا كانت الاسئلة تساوي اما يقدم المعلم من اسئلة جيدة تكون قيمته ف فبقدر
 (. 89، ص 7891صفراً كانت قيمة المعلم تساوي صفراً )مقلد، 

عليمية أن نتأمل الاسئلة في ملية التومن الاهمية أدراك مكانة السؤال في الع
التي  ن الكريم أذ تحتل مساحة واسعة وتكون أحيانأ بمنزلة المنبه الى الحقيقةالقرآ

على التأمل والتفكير، وقد تثير  اخرى تأتي في بدأ الحوار لتبعثتعقبها، وفي أحيان 
 نفسه.الانتباه الى صفات شيء معين، او تعين المخاطب على أستخلاص الحقيقة ب

ا يأتي ( مرة. وفيم771) هات)سأل( وتصريفا ن الكريم كلمةآوقد ورد في القر  
 نية التي تشير الى ذلك.آيات القر بعض الآ

 (.7يةآ قع )المعارج،بعذاب واسأل سائل  -
 (.92يةآ ،لقد ظلمك بسؤال نعجتك الى نعاجة )ص  -

 ،يم )الزخرفيقولن خلقهن العزيز الحكلولئن سألتهم من خلق السموات والارض  -
 (.91يةآ

 (.98يةآ ،من أمر ربي )الاسراءيسألونك عن الروح قل الروح  -

 (.42ية آ ،)أبراهيم ما سألتموه تاكم من كلوا -

ويقترن بالسؤال الجواب فهما قرينان في عمليتي التعليم والتعلم لاينفصلان ولا 
 (.يستغني احدهما عن الآخر، وهما وجهان لعملة واحدة هي )ادراك الحقيقة

 قال تعالى:مرة ( 29وقد وردت كلمة جواب وتصريفاتها في القرآن الكريم )
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 (.98ية آ ،بعذاب الله )العنكبوت كان جواب قومه الا ان قالوا آتنافما  -
 (.798يةآ)البقرة،  قريب أجيب دعوة الداعي اذا دعان   ننيعني فاواذا سألك عبادي  -

 (.29يةآنحل، طر اذا دعاه ويكشف السوء )الضيجيب الم ام من  -

 تعريف السؤال: 
 لقد وردت عدة تعاريف لمفهوم السؤال التعليمي. نوردها فيما يأتـي:

 يحقق وظائف مباشرةط من الاعلام المتبادل بين الطالب والمعلم هو نم :السؤال
، 7898)مؤمني،  التعليم الصفي شاطاتن ونتاجات تعليمية من خلال

 (.84ص
أداة لها قيمتها الناجحة و نته في العملية التعليميةهو فن له منزلته ومكا السؤال:

ودليل  ةحالماهر وهو الى ذلك عنوان طريقته الناج بيد المُعلم وفعاليتها
  (.87، ص7891)مقلد،  ادائه التعليمي السليم

رات من التفكير قدهو فن يستدعي رد فعل واستجابة تتطلب من المتعلم  السؤال:
ي بين يديه، ثم استرجاع المعلومات المخزونه في المادة التعليمية الت وفحص 

، 9222ذاكرته بطريقة تساعد على الاجابة بشكل صحيح )دروزه، 
 (. 992ص

من  نمطصيغة تتطلب اجابة مفردة او مجموعة اجابات لمثير واحد او  هوالسؤال: 
تحليل وقد يكون الاداء بسيطاً او معقداً عندما يطلب الى المتعلم  المثيرات،

 (. 8، ص7818شكلة )عبدالعزيز، الم
يتضمن الاعلام المتبادل بين المعلم  ن السؤال هو فن من فنون التدريسفا وبهذا

   والطالب يتطلب استجابة من الطالب في ضوء مثيرات محددة.
 أهمية الاسئلة الصفية في العملية التربوية:

يقة التدريس تعد الاسئلة استراتيجية من استراتيجيات التدريس وهي عماد طر 
اذا كانت طريقة التدريس المستخدمة هي الاستجواب أو  التي يستخدمها المعلم سيما
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المناقشة الاجتماعية أو الطريقة الحوارية، لا بل في جميع طرائق التدريس، وتظهر 
ة المعلم في طريقة توجيهه للاسئلة الصفية وكيفية صياغتها واساليب اثارة تفكير اءكف

 (.48،ص 9222)السامرائي،  والاجاية عنها الطلاب لتلقيها
فعندما يسأل المعلم سؤالًا، فانه يقدم للطلاب فرصة لاستخدام ذهنه واذا سأل 
المعلم سؤالًا يتطلب اجترار معلومات سابقة، فانه يقدم للطلاب فرصة لاعادة ما 

فانه  حفظه فقط، اما اذا سأل المعلم سؤالًا مثل )كيف تحل المشكلة الاتية.......(
لاستخدام وتنمية العديد من قدراته الذهنية، وبهذا فان الاسئلة التي  يمنحه فرصة

يسألها المعلم يمكن ان تجعل الفرق واضحاً بين معلم غير مُجد وبين بيئة تعليمية 
 (.72،ص 7898وكارين،  سندتعلم. )منشطة لحدوث ال

وية نشطة للقيم، وتنال الاسئلة الصفية أهميتها بوصفها متطلبات ومحاور حي
 -فالمعلم يستعين بالاسئلة الصفية بهدف :

 كشف خلفية الطلاب السابقة حول الموضوع. -
 توفير خبرات تعليمية. -

 (.89، ص7898، تقويم تعلم الطلاب )مؤمني -

والاسئلة ليست طريقة منفردة في التدريس، اذ أن معظم المواقف التعليمية أن لم 
قليلًا وتؤدي دوراً رئيسياً  واد من الاسئلة التي كثيراً نقل جميعها، لابد أن يتخللها عد

 (.72، ص 7888)العزاوي،  وتحظى بمكانة مرموقة في المنهج التربوي الحديث
إن تقديم الاسئلة داخل الصف تستند الى عدد من المعطيات هي مادة الدرس 

خبرات المعلومات وال والاهداف المطلوب تحقيقها، وتعرف خلال الحصة الدراسية،
السابقة، وتحديد الاهداف السلوكية، واستخدام الوسائل التعليمية، ومن ثم تعرف مدى 
تحقيق الاهداف من خلال عملية التقويم التي في جوهرها اسئلة معدة من قبل المعلم 

، 7882قبل الانتهاء منه )ملحم، اء كانت تلك الاسئلة قبل الدرس أم خلاله أم سو 
 (. 729ص
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الصفية اتصالًا ممتازاً بين كل من المعلم والطالب من خلال وتحقق الاسئلة 
 استراتيجية الاتصال ذات العناصر الخمسة وهي:

 (ةعالتغذية الراج >--المستقبل  >--القناة  >--الرسالة  >--)المرسل 
رد فعل  >--الطالب  >--يث المعلم مباشرة دح >--المادة الدراسية >-- )المعلم

 الطالب(.
ريس ة الصفية فضلًا عن ذلك قاسم مشترك في جميع طرائق التدوتعد الاسئل

ميتها في طريقة حل المشكلات والحوار وتنمية داد أهالتقليدية والحديثة منها، فتز 
 التفكير الابداعي.

ومما يؤكد اهمية الاسئلة الصفية هو ما توصلت اليه نتائج البحوث  
ل التدريس أن الاسئلة تعد من والدراسات، فقد أكد جميع المشتغلين في مجال أصو 

انجح الوسائل في اشتراك اكبر عدد من الطلاب في المناقشة داخل الصف، وان 
استخدامها استخداماً صحيحاً يُعد من اساسيات نجاح العملية التعليمية، وعلى نوعية 

 ( .92،ص7891الاسئلة يتوقف ذلك النجاح )العاني،
ظهرت ان المعلمين يستخدمون الاسئلة فالدراسات التي اجريت في هذا المجال ا

( اسئلة كل دقيقة، كما دلت نتائج بعض 2-4بوصفها اداة في التعليم ويطرحون )
عمليات تفكير عُليا داخل الصف، ادت الى  البحوث عندما استخدمت اسئلة تتطلب

 ( .89، ص7898تحسُن اداء الطلاب في الاختبارات التحصيلية )مؤمني، 
قسمت الى ثلاث مهارات الى ان تقويم كفايات المعلم  ى اخر وتُشير دراسات 

ت التدريس صغر حللت مهاراكانت مهارة الاسئلة من ضمنها، وفي برامج التعليم الم
خمس مهارات وكانت مهارة الاسئلة الاولى من بينها  ( مهارة جمعت في72الى )

 (.4،ص 7897)الشطب، 
لجميع طرائق  ها قاسماً مشتركاً وبهذا فان أهمية الاسئلة الصفية تنطلق من كون

معلومات الطلاب وأثارة تفكيرهم، ووسيلة في تحقيق الاتصال  التدريس، وأداة لسبر
 بين المعلم والطالب وتقويمه.
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 تصنيف الاسئلة الصفية .

ظهرت عدة تصنيفات للتفاعل اللفظي واسئلة المعلم التي تدعو الطلاب  لقد
 ـي:للاستجابة ومن هذه التصنيفات مايأت

 (1تصنيف )
 تصنيف )بلوم(

التربوية في المجال المعرفي الذي يُعد اساساً قدم )بلوم( تصنيفاً للأهداف 
 لتصنيف الاسئلة الصفية على وفق ستة مستويات هي:

 التقويم( –التركيب  –التحليل  –التطبيق  –الفهم  –معرفة أو التذكر )ال
 استخدام تصنيف )بلوم( للأسباب الاتية: ويحبذ

 شمل الاهداف الأساسية للعملية التعليمية.ي -
قراءة واضحة عن انماط، السلوك التي تعتمد عليها  يساعد المعلم في تكوين -

 الخطة التربوية.

 يفيد المعلم في موازنة اهدافه )وبالتالي صياغة الاسئلة( المختارة. -

ين فئات يتميز التصنيف بكونه نطاقاً تربوياً منطقياً نفسياً لأنه يرسم الحدود ب -
الاهداف المختلفة التي تعكس القرارات التي يتخذها المعلم، ومنطقياً لانه عرف 

بخاصة تركيبه ه يراعي اسس التعليم و والترتيب، ونفسياً لانبالدقة والانسجام 
 الاسهل الى الاصعب. الهرمي للمستويات من

 يمكن تطبيقه في مختلف المواد الدراسية. -

 (.84، ص7898)مؤمني،  يُعد أكثر التصنيفات شيوعاً  -

والافعال المستخدمة  موضحاً فيه المستويات (بلوم)وفيما يأتي توضيح لتصنيف 
 وأمثلة من المواد الدراسية.
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 ستة مستويات الادراكي(او  -)المجال الذهني هداف التربويةللأ (Bloom )بلوم تصنيف
 الامثلــة الافعـــال المستوى 

 المعرفة
 أو
 ذكرـالت

-بين -صف-اذكر-عّرف
 اختر-طابق-ارسم-اجمع

 .اذكر الاسماء الخمسة -7
 .حدد دورة حياة الحشرات -9

 عرّف نظرية المجموعات. -4

 اذكر نظرية سلوك الغازات. -2

 ارسم خارطة العراق. -8

 الفهم
 أو

 الاستتيعاب

 -قدّر -ميز -تنبأ -أوجز
- جَسّر– علل -ترجم-ناقش

 كأشرح باسلوب -خمن 
بين  –تنبأ  -يستدل -الخاص

 يلخص -كتابة يعيد -

 اعد صياغة موضوع.... بلغتك الخاصة. -7
 بين اسباب حدوث ظاهرة السراب. -9

 تنبأ بالحالة الجوية لليوم التالي في منطقتك. -4

 ميّز بين ظاهرتي )البرق والرعد(. -2

حل -اكمل-اعرب-طبق التطبيق
-جرب- أفحص-مسألة
 وازن -صنف

ض الصالحة لزراعة الرز في جد خصائص الار  -7
 منطقتك.

 معادلة الكيمياوية.وازن ال -9

 اعرب جملة. -4

 اذكر مواقف تطبيق الديمقراطية في الحياة العربية. -2
-قسم-نظم-أربط-فسر-حلل التحليل

 اقترح-استنبط
 حلل علاقة ثقافة المجتمع بسلوك الافراد في موقف.. -7
 اقترح حلًا لمشكلة تلوث البيئة. -9

 استنبط الافكار الرئيسية التي احتوتها قصيدة الشاعر -4
-تنظيم ترتيب اعد-ادمج-اجمع يبالترك

-اعد كتابة-ماذا لو؟-صمم
 جهز-ضع-يوجز-يخترع

 اكتب موضوعاً حول مشكلات الشباب. -7
 ضع خطة لرحلة الفضاء والمواد التي نحتاج اليها. -9

 اعد كتابة عنوان قصة قرأتها. -4

 جهز تجربة مختبرية. -2

 اكتب أهم الافكار التي اشتمل عليها موضوع الزكاة -8
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 الامثلــة الافعـــال المستوى 

 -اختبر-احكم -قدر -قرّر التقويم
 -انتقد -ثمّن -قارن -قس
 تحقق -قوّم -برر

 انتقد قصيدة الشاعر...نقداً ادبياً. -7
ارة المدرسة السنوية نهاية اصدر حكماً على خطة اد -9

 العام.

د الانتهاء اصدر حكماً عن مستوى الجلسة التدريبية عن -4
 منها.

 .قوّم اداءك ذاتياً  -2

 طلاب.تحقق من الادلة الخاصة بمشاكسة أحد ال -8
: وضع)بلوم(هذه المستويات من الابسط الى الاكثر تعقيداً ويعتمد كل مستوى على ملاحظة

 الذي قبله.
 (2تصنيف )

 ز(ر تصنيف )ساند
 عة مستويات هي:بز( سر يتضمن تصنيف )ساند

 الذاكرة. -7
 الترجمة. -9

 التأويل. -4

 التطبيق -2

 التحليل. -8

 التركيب. -2

 التقويم. -1

 (.27،ص 9222يف )بلوم( )السامرائي، ويشبه هذا التصنيف الى حد كبير تصن

 
 (3تصنيف )

 تصنيف )ميرل(
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يُعد تصنيف )ميرل( من التصنيفات الحديثة التي ابتكرت في مجال الأهداف 
التربوية، حيث افترض ان العمليات تنحصر في أربعة مستويات من حيث الصعوبة 

 هـي:
 .حقائقاسهلها تذكر ال -
 .يليها تذكر المعلومات العامة -

 يق المعلومات العامة التي تعلمها في مواقف تعليمية جديدة.ثم تطب -

وأكتشاف المعلومات العامة من خلال معالجة امثلة ومواقف تعليمية جديدة  -
 يراها المتعلم لاول مرة.

فترض )ميرل( ان هذه العمليات العقلية الاربع تقع على متغيرين اثنين او 
يمثل مستوى الاداء التعليمي. ويشمل احدهما يمثل نوع المحتوى التعليمي، والثاني 

الامثلة والتطبيق( في حين  -الاجراءات  –المبادئ  –المحتوى التعليمي )المفاهيم 
يعرف مستوى الاداء بأنه السلوك الذي يتوقع من المتعلم ان يظهره بعد حدوث عملية 

 التعلم.
)دروزه،  هـــي:( مستوىً من الاداء التعليمي 74وبهذا فان )ميرل( يفترض ان هناك )

 (.924 -948، ص 9222
وهي استرجاع رمز او تاريخ او عنوان متعلم سابقاً. مثال )اكتب  تذكر الحقيقة: -1

 .الرمز الكيمياوي للعناصر الاتية...(
تذكر مثال المفهوم: وهو استرجاع امثلة المفهوم بحيث يتضمن المثال  -2

 انات فقارية.مثال: اعط خمسة اسماء لحيو  الخصائص الخاصة بالمفهوم.

. مثال )اعرب ما معينةتذكر مثال المبدأ: وهو استرجاع مواقف تمثل ظواهر  -3
 تحته خط في الجمل الاتية...(.
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وهو استرجاع عن طرق واساليب ادت الى نتائج معينة في تذكر مثال الاجراء:  -4
كما شاهدتها على شاشة . مثال )اقم صلاة الظهر امام الطلاب ةمواقف محدد

 .التلفزيون(

ف الخصائص : وهو استرجاع تعريف المفهوم ويتضمن تعريالعامتذكر المفهوم  -5
مثال )اذكر أهم الخصائص التي  الصف غرفةفي  الخاصة بالمفهوم كما شرح

 تميز المربع عن المستطيل(.

تذكر المبدأ العام: وهو استرجاع العلاقة السببية التي تربط بين متغيرين او  -6
التي تربط بين كل من مفاهيم السرعة والزمن  مثال )اذكر العلاقة اكثر.

 والمسافة في صيغة معادلة رياضية(.
وهو استرجاع الطريقة العامة او الاسلوب الذي يؤدي الى  تذكر الاجراء العام:  -1

 نتيجة معينة.
ما شاهدت مثال )اذكر بالترتيب الخطوات اللازمة لزراعة شتلات الزيتون ك

 المزارعين في الحقل(.
تطبيق المفهوم العام: وهو توظيف المفهوم المتعلم او استعماله في مواقف  - 9

 جديدة.
 مثال )صنف لائحة الاسماء الاتية الى حيوانات ونباتات(.

او القاعدة  القانون او وهو توظيف الفرضية او المبدأ  تطبيق المبدا العام:   -8
 واستعمالها في مواقف تعليمية جديدة.وتحويله 

 ظم قصيدة شعر عمودي على وزن البحر الطويل(.أن) مثال      
وهو توظيف الاجراء العام او الطريقة المتعلمة تطبيق الاجراء العام:   -72

 واستعمالها في مواقف جديدة.
 مثال )استخرج كتاباً عنوانه )علم النفس التربوي( من فهارس مكتبة الكلية(.      
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تعريف للمفهوم من خلال معالجة امثلة  هو اشتقاقو اكتشاف المفهوم العام:  -77
 جديدة تتضمن هذا المفهوم.

 مثال )اشتق تعريفاً لمفهوم الحرية وبلغتك الخاصة بعد قراءة النص الاتي....(.
وهو استنتاج الفرضية اوالمبدأ او القانون او القاعدة من اكتشاف المبدأ العام:  -79

  لأول مرة.لم خلال معالجة مواقف وامثلة جديدة يراها المتع
 فعل المضارع من خلال قراءة الجمل الاتية....(. استنتج قواعد نصبمثال )

ق خطوات تؤدي الى نتيجة معينة او استنتاج اكتشاف الاجراء العام: وهو اشتقا -74
 ة.ما من خلال القيام بخطوات معين

 الضوء(. ربة تثبت من خلالها توضيح عملية انكسارمثال )قم بتج
 (4تصنيف )

 ر(تصنيف)كارن
 يشمل هذا التصنيف على ثلاتة مستويات للاسئلة هي:

 الكسور البسيطة(. بير)صف عملية تج مثال ية:سالاسئلة الح -1
دائي والرعي التجاري موضحاً اوجه ب)قارن بين الرعي ال الاسئلة المجردة: مثال -2

 الشبه والاختلاف(.

اج الصناعي في البلد. )ما افضل الطرق لتحسين الانت مثالية:عالاسئلة الابدا  -3
 (.27، ص9222)السامرائي، 

 (5تصنيف )
 من الاسئلة هي: ويشمل هذا التصنيف نوعين

بها واحداً مختصراً وهذا النوع اسئلة محددة الجواب: وهي الاسئلة التي يكون جوا -1
بل يشجع على الحفظ والابتكار.مثال  يحفز الطالب على التفكير قلما الأسئلة من

 )جد مساحة المربع(. -غليان الماء النقي(. حرارة ة)ماهي درج –
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 من الاسئلة بعدد أكبر من الاجوبة مفتوحة الجواب: يسمح هذا النوع الأسئلة -2
ماهو رأيك  - مثال: ويساعد على حث الطالب على التفكير في اتجاهات عديدة.

 ماهي فوائد الشمس؟. - . ؟في ......
 (.84، ص7891عاني، ما اسباب الاحتباس الحراري. )ال -
 إذا كان لديك خمس رغبات فأن أولها هي: -
 أيامي المفضلة  -
 أكثر ما يفرحني  -
 أكثر ما يؤذيني -
 أكثر الأشياء أحبها -

وهناك نوع من الاسئلة تسمى اسئلة التفكير المتمايز، التي تتضمن اعطاء اجابات 
 والمحيطات عذبة؟ ( لو أصبحت مياه البحار ماذا يحدث . مثال )للسؤال متنوعة

 (6تصنيف ) 
 يتناول هذا التصنيف تقسيم الاسئلة من حيث اغراضها الى قسمين رئيسيين هما:    
لها  وماتما لدى الطلاب من معلالاسئلة الاختبارية: وتهدف الى معرفة  -1   

 علاقة بالدرس وتقسم الى:
 ربط.عند التمهيد وال تستخدم اسئلة ربطية: وهي الاسئلة التي  -أ

 او الكلي. يصية: وهي تكون عند التلخيص الجزئياسئلة اختبارية تلخ -ب
 -الاسئلة التثقيفية: وتهدف الى : -2

والمقدمات  اتالصحيح والدقة في فحص الجزئيالطلاب الى التفكير  ارشاد -أ
 نحوها.و 

 لفت انظار الطلاب الى المهم من عناصر التدريس. -ب
 ب ليتطلعوا الى ما يلقى عليهم.ايقاظ الشوق في نفوس الطلا -ج
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  يعرفوا وجه الصواب فيه.لاجوبتهم من خطأ ليتبينوه و  ارشاد الطلاب الى مافي -د
 (.7891، ص7891)مقلد، 
 (7تصنيف )

 تصنيف )كاليكر(
 صنف )كاليكر( الاسئلة الى اربعة انواع أو مجموعات هي:

 والحقائق لطالب للمعلوماتاسئلة معرفية تذكرية: وتتضمن استعادة ا -7
 والتواريخ. والاسماء 

اي من مدن العراق تشتهر بزراعة مثال )
 . (النخيل؟!

الاسئلة اللامة )المجمعة(: وهي الاسئلة التي تدعو لتهيئة معلومات تقود  -9
 الى الجواب الصحيح.

مثال )ما اهم النقاط التي وردث في الفصل الثالث 
 من هذا الكتاب(.

لاسئلة التي تتطلب اجتهاد الطلاب في الحصول الاسئلة المفرقة: وهي ا -4
علىالمعلومات من خلال خبرته مستقلة عن 
المعلومات المعطاة. وهذا النوع من الاسئلة ليس 
لها جواباً صحيحاً أو خطأ. بل تطرح آراء 

 متعددة.
 مثال) ما أهم النقاط التي وردت في الفصل الثالث من هذا الكتاب(.

هي الاسئلة التي تتطلب من الطالب ان يصدر حكماً الاسئلة التقويمية: و  -2
 مبنيا على معايير توضح من قبل الطالب نفسه.

من خلال  ديمقراطيتها مثال )قوّم المناقشة التي جرت داخل قاعة المدرسة من ناحية 
 (.2،ص 7897استعمال معايير الديمقراطية(.  )الشطب، 

 :الاسئلة السابرة
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تصنيفاً قائماً بذاته، بل سيتم الحديث عن هذا  رةليست الاسئلة الصفية الساب
 لدى الطلاب. ة العمليات العقليةيفي تنم النوع من الاسئلة لأهميته

سبرها سبراً امتحن غوره ليتعرف مقداره، وسبر الشئ اختبره وامتحنه ة: يغل والسبر
لهم واحداً ر القوم يسبرهم: تأمبر( اي لا يعرف قدر سعتها، وسبة لا تسز افويقال )هذه م

 (.928، ص7892)البستاني،  بعد واحد
محددة سلفاً من  استجاباتوالسبر هو التغلغل في العمق بهدف الحصول على 

خلال اسئلة متتالية لها علاقة ببعضها. ويشير أحد المربين ان الاسئلة السابرة هي 
يسألها المحقق العدلي للمتهم بحيث يحصل على المعلومات المطلوبة. الاسئلة التي 

وتستخدم كلمة )مسبار( في المركبات الفضائية التي ترسل الى مناطق بعيدة في 
 ر وتحري اعماق الفضاء.بالفضاء اذ تقوم المركبة بس

ويتم تقديم اسئلة  الاوليةوالسؤال السابر هو السؤال الذي يلي اجابة الطالب 
ثارة جديدة بقصد توجيهه نحو الاجابة اية الى الطالب ذات صياغة جديدة أو تال

(. كما يقصد 29،ص 9222الصحيحة او تحسين مستوى اجابته )السامرائي، 
تعليقاً على اجابة الطالب لسؤال سابق  بالسؤال السابر هو السؤال الذي يطرحه المعلم

ه أو تحقيق الترابط بين افكار من أجل تحسين الاجابة بنفسه أو مشاركة طالب غير 
 معينة، وتحقق الاسئلة السابرة القيم التربوية الاتية:

 .تهيئة فرص واسعة للطلاب لممارسة انواع مختلفة لمهارات التفكير -1
 تساعد المعلم في الكشف عن الطرق التي يفكر بها الطلاب. -2

 تسمح للطالب ان يقوّم نفسه بنفسه. -3

 وليس ناقلًا للمعرفة ومصححاً للأخطاء. تبين للطالب ان المعلم موجهاً  -4

 (.88،ص 7898، عد على تحقيق التعلم بالمشاركة)مؤمنيتسا -5

 والاسئلة السابرة على عدة انواع هي:
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يقدمها المعلم بعد أجابة  وهو سؤال أو مجموعة اسئلةالسبر التشجيعي:  -1
 الخاطئة بقصد تشجيعه للوصول الى الاجابة الصحيحة.  الطالب

 مثال:
 لمعلم: ما السمات المناخية لأقليم البحر المتوسط؟ا

 الطالب: لا أعرف.
 المعلم: أي فصل تشعر فيه بالبرودة؟

 الطالب: في فصل الشتاء.
 أذن في أي فصل تنزل الامطار في هذا الأقليم؟المعلم: 

 الطالب: في فصل الشتاء البارد.
 المعلم: متى ترتفع درجة الحرارة؟

 الطالب: في فصل الصيف.
 المعلم: هل ترتفع درجة الحرارة كثيراً؟

 الطالب: كلا تبقى معتدلة صيفاً وشتاءً.
 المعلم: اذن السمات المناخية لأقليم البحر المتوسط؟

 الطالب: الاعتدال في الصيف والشتاء.
 المعلم: أحسنت.

السبر التوضيحي: وهوسؤال يقدم للطالب بهدف توضيح المعلومات من   -2
 واثرائها. هاجابت أجل تعزيز

 مثال:
 المعلم: ما أثر البحر على المناخ في فصل الصيف؟

 الطالب: يلطف المناخ.
 المعلم: وكيف يلطف المناخ؟ 
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الطالب: نتيجة هبوب رياح باردة من البحر تحمل الرطوبة فتنخفض درجة 
 الحرارة.

 المعلم: أحسنت.
ء الاجابة السبر المحول: وهوسؤال يحول من الطالب الذي عجز عن أعطا -3

 الى طالب آخـر.
 الدول الصناعية من التلوث؟ المعلم: لَما تشكو الدول

 الطالب: لأنها تحتوي على مصانع كثيرة.
 اب أخرى؟ )لطالب آخر(بالمعلم: هل هناك اس

 الطالب: نعم.
 المعلم: ما هـي؟

 الطالب: الكثافة السكانية، وكثرة المركبات.
جابته صحيحة، الى الطالب عندما تكون ر الترابطي: هو سؤال يقدم ابالس -4

أو ربط  المعلم منه ربط أجابته بموضوع معينويرغب
 الجزئيات معاًللخروج بتعميـم.

بعد أن يدلي الطلاب بآرائهم حول اسباب انجراف مثال: 
 الاتي: المعلم السؤال وجههالتربة. ي

 متى تكون التربة معرضة للأنجراف؟
اب ببآرائهم حول اس بعد أن يُدلي الطلابمثال آخر: 

 أنتصار المسلمين في معركة بدر.
يوجه المعلم السؤال الاتي: متى يكون النصر حليف 

 (.24،ص 9222) السامرائي،  المسلمين؟
 

 :شروط وضوابط الاسئلة الصفية
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شكل عام وطرائق التدريس وأحد ب وضع المربون والمهتمون بالقياس والتقويم
ة من الشروط والمتطلبات ينبغي مراعاتها عند عناصرها الاسئلة الصفية، مجموع
 اعداد الاسئلة الصفية وتقديمها منهـا:

مستوياتها في المراحل  بالاهداف المراد تحقيقها وبحس ان تغطي الاسئلة -1
 الدراسية كافة.

ان تكون النتائج والمخرجات قابلة للملاحظة والقياس بجوانبها النظرية والسلوكية   -2
 .عمليةوال

 نهائية(.-تجميعية -تشجيعية-الاسئلة الصفية )أولية اعدادي التنوع ف  -3

ضرورة ارتباط الاسئلة بموضوع الدرس الا اذا أريد الربط بدرس سابق أو   -4
 فحص خبرات الطلاب.

ترتيب الاسئلة على وفق اجراء معين بحسب اجزاء الدرس ومناسبتها وبحسب   -5
 السهولة والصعوبة.

كل منهم نصيب في لعا عادلًا بحيث يكون توزيع الاسئلة على الطلاب توزي  -6
 الاجابة.

طالب معين. ثم اختبار الطالب الذي  لىتوجيه السؤال الى الطلاب جميعاً لا ا -7
 دره المعلم.قسيجيب على السؤال بعد اعطاء فاصل زمني ي

القاء السؤال بصوت يسمعه الطلاب وبصيغة تشعرهم بعطف المعلم وثقته بهم  -8
 وقدرتهم على الاجابة.

 ألا تمس الاسئلة كرامة الطالب أو ما يتصل بحياته الشخصية. -9

 أختيار التوقيت المناسب لتوجيه السؤال وهذا يتوقف على خبرة المعلم وفطنته. -11

 يل الحوار.عيكون عدد الاسئلة مناسباً مع وقت الدرس بحيث يتحقق الهدف وتف -11
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من صحيحة ان غرض السؤال في فلسفة التدريس الحديثة ليس تلقي الاجابة ال -12
نتظام ويمارس العمليات اتفكير بال، بل توجيه الطالب وحثه على الطالب
 العقلية.

محاولة المعلم الابتعاد عن التدعيم السلبي كالتهكم والسخرية واعتماد التدعيم  -13
 الايجابي المبني على المدح والتشجيع.

 همون في اعطاء الاجابة الصحيحة.محاولة ذكر اسماء الطلاب الذين يسا -14

ما اعظم  هائل تفكيرك ثناء على الطلاب كأن يقول )عظيملألايبالغ المعلم في ا -15
ان افكارهم  عتقدون هذا الجواب....( اذ قد يؤثر ذلك سلبياً على باقي الطلاب في

 هذا المستوى من التقدير. قىلا يمكن ان تر 

ر، لان الاطالة والحشو والترادف والتكراان يكون السؤال موجز العبارة خالياً من  -16
 اطالة السؤال قد توقع الطالب في خطأ او النسيان.

 يفضل ان لايسأل المعلم عن شيئين في وقت واحد. -17

عند ألقاء السؤال من حيث الصوت  معيناً ثابتاً  اً ينبغي الايتبع المعلم خط -18
 .....ستفهام والتعجب والا

مطروح ان تكون هناك علاقة منطقية بين السؤال ال في حالة الاسئلة السابرة -19
 والسؤال الذي يليه.

في حالة حدوث مناقشة بين المعلم والطالب او بين الطلاب انفسهم، ينبغي  -21
للتعبير  او الابتسامة( من اعلى الى اسفل)هز الرأس  عدم استعجال الاجابة بل
 .عن فهم ما يقول الطالب

هم عوهم المعلم بأسمائبالنسبة للطلاب غير المشاركين في الاجابة، يمكن ان يد -21
 بداء الرأي حول ما ذكره زملاؤهم.للتعليق اوأ

 أن يركز المعلم اهتمامه على الطلاب وتقليل ذاتيته وذلك من خلال: -22

 لم القليل والاصغاء الكثير.كالت -أ
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 تقبل جميع الاجوبة وعدم ابداء الراي الابعد انتهاء جميع الطلاب من -ب
    . الاجابة     

ة مباشرة بل الطلب الى الطلاب لابداء رأيهم عدم الرد على الاجوبة الخاطئ-ج
 حولها.

 عدم انتقاد الطلاب على اجاباتهم. -د
 يحاول المعلم عدم فرض آرائه على الطلاب. -هـ
 محاولة تشجيع الاجابات التي ترد بعد الجواب الصحيح. -و

الي للمادة الدراسية اذ ان بعض عالمدلول الانفلاخذ بنظر الاعتبار ا -23
الي مما يتطلب وعي المعلم في صياغة الاسئلة عا مدلول انفالموضوعات له

 دهس(. –حالة  -طريق  -بشكل لايعيق تفكير الطلاب مثل )معركة 
يز بين السمع يان كثيراً ما يختلط على المعلم التم كيد الاصغاء المتحسس اذتأ -24

Hearing  والاصغاءListening ،فقد يسمع الطلاب ولكن لايصغون ،
اهتزاز طبلة الاذن بالصوت من الداخل، بينما الاصغاء عملية معناه فالسمع 

 بقدرات معرفية ذهنية. تعلقعقلية نشطة ت

 الاكثار من الاسئلة التي تثير التفكير الابداعي مثل: -25
 كيف تجعل ذلك افضل؟ -
 ماذا يحدث لو غيرت الحجم والوزن؟ -
 ماذا تعمل لتحسين اداء عمل ما؟ -
      ......؟ما هي الطريقة الافضل ل -
 ما هي الاستخدامات الاخرى لآلة أو......؟ -

،ص 7887هذه الشروط تم الحصول عليها من المصادر الاتية )محمد، 
و  48،ص 7898، مقلد، 82، ص7818، بشارة، 99،ص 7814، دانهيل، 782

 (.82،ص 7891العاني، ، 7881، 88
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طرح الاسئلة في  نموذج للتقويم الذاتي يستخدمه المعلمون في ممارساتهم

 غرفة الصف

 (.97-96،ص 1989)مؤمني، 

  أولًا: طرح الاسئلة:
 هل لأسئلتي علاقة بأهداف تعليمية؟  -1
هل أفكر مسبقاً على الاقل في الاسئلة المحورية التي أحتاج الى طرحها في  -2

 الصف بغية عدم الحياد عن اهداف الدرس؟
ماعياً؟ أو بكلام آخر هل هل تلائم اسئلتي مستوى تطور تلاميذي فردياً او ج -3

 استخدم اسئلة سهلة بالاضافة الى اسئلة صعبة؟

ا تلاميذي هلغة بسيطة وواضحة لا غموض فيها فيفهمبهل أسئلتي مصوغة  -4
 بسهولة؟

هل أستخدم المبدأ العام الذي ينص على توجيه اسئلتي الى تلاميذ الصف  -5
 ميذ بعينه؟جميعاً في المقام الاول قبل إن أطلب الاجابة عنها من تل

دي أو أوزع اسئلتي على فر هل أحاول عندما أطلب من تلاميذي الاجابة بشكل  -6
 افراد الصف كلهم عوضاً عن سؤال التلاميذ بالترتيب؟

هل أحاول طرح الاسئلة الاصعب على التلاميذ الاقوى والاقل صعوبة على  -7
 الاضعف كي أشجع على السعي المستمر؟

ة لتلاميذي) خاصة الانطوائية هل احفظ في ذهني الصفات الشخصي -8
 فردياً؟والانبساطية( أو حاجاتهم التطورية الخاصة عندما أوجه اليهم الاسئلة 

 هل اتوقع مشكلات معينة يواجهها بعض التلاميذ واحضر اسئلة خاصة بهم؟ -9

هل اتوقع بعض الصعوبات في مجال الفهم من قبل تلاميذ الصف كمجموعة  -11
 سئلة تساعد التلاميذ في مثل هذه الحالات؟وأفكر في سلسلة قصيرة من الا
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هل تدفع اسئلتي تلاميذي التى التفكير بالاضافة تذكر المعلومات الضرورية  -11
 لنمو التعلم؟

وفي هذا الخصوص، هل اوجه تلاميذي من خلال اسئلتي الى استخدام طرق  -12
 التفكير التالية الى جانب غيرها من الطرق والعمليات؟

 قصود.التعريف أو تفسير الم 
 .التوضيح أو اعطاء مثال 

  فه الشبه و أوجه الاختلاجو أالمقارنة أو تحليل. 

 .التصنيف 

  النتيجة.و تحليل العلاقات بما فيها علاقة السبب 

 .التلخيص 

 .التخطيط أو وضع مخطط تمهيدي للطرق والاساليب والاجراءات الخ 

 .تحليل الاسباب 
 .النقد أو الحكم 

 ل الجدل.المناقشة او الاختبار من خلا 

 .درس الحجج المؤيدة والحجج المعارضة او اتخاذ القرارات 

 .التوصل نتائج أو الاستنتاج  او التفكير الاستدلالي 

 .التصميم 

 .تطبيق القواعد أو القوانين او المبادئ 

 .حل المسائل 

 .صياغة مسائل جديدة 

 هل تشجع اسئلتي تلاميذي على التفكير الواسع مقابل التفكير الضيق؟  -13
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هل أستثني استخدام الأسئلة على شكل أحادي والتي تدفع التلاميذ الى تحقيق  -72
 الأجابة

 صحيحة اللازمة؟نظراً لافتقارها الى المعلومات ال      
أحاول التقليل قدر الامكان من الاسئلة التي تتطلب جواباً من النوع ))نعم((  هل -78

 أو ))لا((؟
 ي بالجواب عليها؟حتو  هل أتجنب أستخدام اسئلة رئيسية -16
ارات والاسئلة المركبة التي تحتاج دام الاسئلة المتعددة الاختيهل أتجنب استخ -17

 ان تقسم
 الى عناصرها المكونة عند  الاجابة عليها؟

غير ذلك(( أو ))هل من  -هل أتجنب استخدام الاسئلة الجرارة، مثل ))ماذا -18
 امضة؟اضافة(( التي تتطلب اجابات تالية بصورة غ

هل أتجنب ان استخدم بكثرة الاسئلة الحذفية التي توفر هيكل لمطابقة الجواب  -19
 )وعادةً كلمة أو عبارة(؟

هل استخدم الاسئلة الدقيقة لأساعد تلاميذي على التفكير بدقة حول موضوع  -21
 دراسته؟

ع على اذ ان اعادة طرحها دون مبرر تشج هل احتفظ في اعادة طرح اسئلتي -21
 ة الانتباه؟قل

هل استخدم فترة سكوت بعد طرحي سؤالًا لاعطي تلاميذي زمناً للتفكير في  -22
 إجاباتهم؟

من تلاميذي هل استخدم اسلوب جلسة النقاش التمهيدية للحصول على اجوبة  -23
 ي؟على بعض أسئلتي التي يفيد فيها التفكير الزمر 
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لتأكد من فهمها قبل ارات بغرض اهل اضمن قائمتي بعض اسئلة الاختي  -24
 الاستمرار في تدريسي؟

هل أمارس طريقة طلب تدوين الاجابات على الورق عندما اعطي تلاميذي  -25
 اسئلة يكون الهدف الرئيسي منها اختبار تعلمهم؟

هل أفرز أثناء تحضيري اليومي للدروس الاسئلة التي قد استعملها لاحقاً في  -26
 الاختبارات الفترية أو الفصلية؟

هل أحاول تجنب استخام اسلوب طرح الاسئلة بكثرة على حساب طرق أخرى  -27
 الخ؟ زمريةية والنشاطات الفردية والتعليم والتعلم مثل المناقشة الزمر لل

هل أحاول تجنب استخدام اسلوب طرح الاسئلة بكثرة في دروس يكون الهدف  -28
 ي الخ؟الاساسي منها الاستمتاع بأثر مسرحي أو ادبي أو موسيق

 ثانياً: معالجة اجابات التلاميذ:
اد هل اساعد تلاميذي عند اجاباتهم على الاسئلة بان استمع اليهم انا وسائر افر  -1

 الصف ونسعى الى فهم ما يقولون؟
تلاميذي على الاجابة بصورة جماعية الا عندما اعتقد ان ذلك مفيد  هل اثني -2

 كما في القيام بتمرينات تدريبية؟
 فيابتعد عن ترديد اجابات التلاميذ الا عندما اعتقد ان اعادة كهذه مفيدة هل  -3

 يعاب او لجذب انتباه تلاميذ الصف؟الفهم والاست
احاول تجنب الاستناد بكثرة عند طلب الاجابات على التلاميذ الاكثر ذكاء هل   -4

 وذلك بغية الاستمرار بالدرس حسب خطتي؟
الكلامية واللغوية  خطاءالوقت في تصحيح الا هل ابتعد عن صرف الكثير من  -5

)في غير صفوف اللغة( بغية الاستمرار في الدرس وذلك لمصلحة باقي تلاميذ 
 الصف؟
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هل اشجع تلاميذي الضعاف بأظهار الرضا عن الجهد الذي يبذلونه في   -6
 باتهم صحيحة جزئياً أو حتى خاطئة؟الاجابة عن الاسئلة وان كانت اجا

تلاميذي الذين يعطون اجابات خاطئة على ان يصححوا اخطائهم  هل اساعد -7
بانفسهم )اذا اعتقد ان ذلك بمقدورهم(. أما من خلال اعادة صياغة اسئلتي أو 

 بوضع اسئلة اضافية او باعطائهم بعض الدلائل؟
هل احسن استخدام اجابات تلاميذي الخاطئة لتوضيح ما اسيء فهمه او ماكان   -8

 عوضاً عن تزويدهم بالاجابة الصحيحة بنفسي؟ غامضاً او صعباً 
طلب اذا شككت في ان تلميذاً يعطي اجابة آلية دون ان يفهم ما يقول فهل ا  -9

 ان يعيد صياغة اجابته او ان يوضح النقطة التي بصددها بمثال؟ منه
هل اطلب من تلاميذي تقويم تفكير زملائهم من خلال تشجيعهم على الرد على  -11

 ملائهم؟اجوبة ز 
هل اهتم ان لا يؤدي عدم قبولي لاجابات التلاميذ الى توليد احساس بالخجل  -11

 او عدم الكفاية او شعور بالنقص لديهم؟
هل احاول ان افهم ما في ذهن تلميذ ما عندما يعطي اجابة تثير الضحك  -12

 نتيجة عدم فهمه سؤالي؟
تكون مقصودة او هل هل اتقبل الاجابة المضحكة بصدر رحب حتى عندما  -13

 انزعج من مثل هذه الاجابات؟
هل استخدم طريقة طلب كفاية الاجوبة وخاصة فيما يتصل باسئلة المراجعة او  -14

 الاختبار لاتأكد ان جميع تلاميذي يحاولون الاجابة؟
 ثالثاً: تشجيع التلاميذ على طرح الاسئلة:

 ة؟هل ابدي حماسة وتقدير للتلاميذ الذين يطرحون الاسئل -1
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هل اشجع تلاميذي على طرح الاسئلة في بداية الدرس على امل اثارة اهتمامهم  -2
 هم للتعليم؟عبموضوع الدرس ودف

هل اشجع تلاميذي على طرح الاسئلة بغرض توضيح اسئلتي التي ربما لم  -3
 يفهموها؟

هل اُبدي سروراً عوضاً عن الامتعاض عندما يقاطع عرضي الشفهي للمادة  -4
 ص صاحبه وصدق نيته؟م عن اخلانبسؤال ي

غور المادة الى حد ابعد من غرض سبر هل ارحب باسئلة يطرحها تلاميذي ب -5
رف ظ ذا كانت الاجابة ايجابية فتحت أيالذي خططت له لدرس من الدروس؟ ا

 ارحب باسئلة من هذا النوع ولأية اغراض؟ 
لى هل أفسح المجال امام تلاميذي لطرح الاسئلة في نهاية الدرس لمساعدتهم ع -6

 التغلب على الصعوبات التي يواجهونها؟
 رابعاً: معالجة اسئلة التلاميذ:

هل اعالج باحترام كافة اسئلة تلاميذي الجديّة عوضاً عن تفادي بعضها على  -1
 أساس انه غير ذي قيمة؟

 هل أحاول الاجابة على اسئلة تلاميذي ضمن حدود معرفتي وقدرتي؟ -2

 ابة على بعض اسئلة زملائهم؟ف للاجهل استعين بتلاميذ آخرين في الص -3

 مهم لقسم من المادة التعليمية فهلاذا تبين لي من خلال اسئلة تلاميذي عدم فه -4
 احاول اعادة تعليم ذلك القسم من الدرس؟

ار سؤال يطرحه احد التلاميذ الى توقع ذكي لما سيأتي في قسم لاحق من ثاذا أ -5
 عد ان امتدح السائل؟الدرس فهل اؤجل الاجابة عليه الى الوقت المناسب ب

اذا وجدت سؤالًا طرحه احد التلاميذ خارج عن الموضوع او غير مفهوم، فهل  -6
 اعالج الموقف بحيث لا اعنّف التلميذ واثنيه عن طرح اسئلة اخرى؟
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عندما لا استطيع الاجابة على سؤال التلميذ هل أقر بشكل صريح بعدم قدرتي  -7
الى التلاميذ في أقرب الاجابة وحملها  على الاجابة في تلك اللحظة واعداً بتحري 

 فرصة ممكنة؟

هل افرز بعض اسئلة التلاميذ )وخاصة تلك التي لا يمكن اعطاء اجابة تامة   -9
موضوع الدرس بشكل اعمق( وذلك هياً او تلك التي يقصد منها تحري عليها شف

 بغية ان يعالجوها من خلال قراءات اضافية او خلال نشاطات اخرى خارجة من
 نطاق الصف بحيث تكون منطلقاً انطلق منه في تدريس لاحق؟
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 المصادر:

 القرآن الكريم. -1
 في اللغة العربية -طمعجم وسي-( الوافي7892البستاني، الشيخ عبدالله، ) -2

 بيروت.مكتبة لبنان، 

موضوعات في -التربية العامة( 7818بشارة، جبرائيل وفخرالدين القلا، ) -3
 كلية التربية. ، جامعة دمشق،أصول التدريس

، ترجمة يوسف خليل عيةالاجتماتدريس المواد ( 7819ل، ماكندن، )جوناثا -4
محمد سليمان شعلان، سلسلة بحوث تربوية في و 

ل مْ العدد )  (. الهيئة المصرية للكتاب.71خدمة الع 

، ترجمة محمد مصطفى زيدان وابراهيم ادارة الصف( 7814دانهل، جيمس ) -5
 الاندلس، ليبيا بنغازي.مكتبة  عبدالله آدم، دار

، دار النظرية في التدريس وترجمتها عملياً ( 9222دروزة، افنان نظير، ) -6
 الشروق، عمان.

 ، مطبعة لجنة البيان، القاهرةالاسس العامة للتدريسسمعان، وهيب وآخرون،  -7
 )د.ت(. 

طرائق التدريس العامة وتنمية ( 9222السامرائي، هاشم جاسم وآخرون ) -8
 الامل، اربد.، دار التفكير

الاستجواب الابداعي والاصغاء  (7898سند، روبرت وآرثر كارين ) -9
ترجمة رؤوف  ،(الذاتمدخل لمفهوم ) -المتحسس

عبدالرزاق العاني، وزارة التعليم العالي والبحث 
 العلمي، جامعة بغداد.

جامعة  -بحث قدّم الى كلية التربية ،الاستجواب( 7897الشطب، نجلاء احمد ) -11
 .بغداد
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مدى  لعمله من خلال قياس يم المدرسوتق( 7817) بد العزيز، محمدع -11
وزارة  ، مركز بحوث المناهجاف التدريسدتحقيق اه

 التربية والتعليم، الكويت.

دار  ،اتجاهات حديثة في تدريس العلوم (7891العاني، رؤوف عبدالرزاق ) -12
 العلوم للطباعة والنشر، الرياض.
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  مقدمةمقدمة
يشهد العصر الحالل  غيرارام سغرالرفي شا  شاغج الس،العم ة اف،ماي الا س  غادار يشهد العصر الحالل  غيرارام سغرالرفي شا  شاغج الس،العم ة اف،ماي الا س  غادار           

بلغ،له فصر الغقن  االسعماسلغ  االرقس  ش  غرلرع ساهل  ة مسال    السقادار بلغ،له فصر الغقن  االسعماسلغ  االرقس  ش  غرلرع ساهل  ة مسال    السقادار   بللإنرل بللإنرل 
الكس  لمسمغشفلم العمسيي االح،م الهلئ  لمغطار الغقن  الرقس  ش  سصالدر السعماسالم الكس  لمسمغشفلم العمسيي االح،م الهلئ  لمغطار الغقن  الرقس  ش  سصالدر السعماسالم 

ار سال يراسج باللس،غسلا اعكغرانا  افصار السعماسالم ة ما  هلا  رن اا  ار سال يراسج باللس،غسلا اعكغرانا  افصار السعماسالم ة ما  هلا  رن اا  اادااغهال ة اههااادااغهال ة اهها
ف  غطارام  فهم انغلئج اك ر ش  السراغق   اتغا  ة سسال را ا  نال  سالم غيالر ملرا  ع ف  غطارام  فهم انغلئج اك ر ش  السراغق   اتغا  ة سسال را ا  نال  سالم غيالر ملرا  ع 
نراااغطيلا سقلاسغاااج ة ا ،عمنااال  سااالم غحااادن اك ااار يراااغدف  سنااال الغكنرااا  السااار  االغ،ااالا  نراااغطيلا سقلاسغاااج ة ا ،عمنااال  سااالم غحااادن اك ااار يراااغدف  سنااال الغكنرااا  السااار  االغ،ااالا  

الا غنال الا غنال   الإرلاسييالإرلاسييي فمج قيسنل ي فمج قيسنل السرغسر سلا سغطمبلم لها العصر س  ،هي ة االسحلشهالسرغسر سلا سغطمبلم لها العصر س  ،هي ة االسحلشه
اشخصااارغنل العر ياااي سااا  ،هاااي  خااارر   اع شااا  ا  س،ااارد نهااار  رااار عي لشاااغج ناااااح  اشخصااارغنل العر ياااي سااا  ،هاااي  خااارر   اع شااا  ا  س،ااارد نهااار  رااار عي لشاااغج ناااااح  
حيلغنااال نراااغطيلا ا  نمساااا سااا  خلالهااال الغيرااارام الغااا  حاااد م شااا  الس،ااالعم ال قلشياااي حيلغنااال نراااغطيلا ا  نمساااا سااا  خلالهااال الغيرااارام الغااا  حاااد م شااا  الس،ااالعم ال قلشياااي 

   د ياالم د ياالمااع،غسلفيااي االغر ايااي خصاصاالل شاا  ال،راا  ال،دراادة سساال رغطماا  سناال سرا،عااي ااع،غسلفيااي االغر ايااي خصاصاالل شاا  ال،راا  ال،دراادة سساال رغطماا  سناال سرا،عااي 
الغعمااايم الغااا  غسااالرا شااا  سداررااانل ة ع  لاااهه الغيرااارام غفااار  فماااج الغعمااايم الغااا  غسااالرا شااا  سداررااانل ة ع  لاااهه الغيرااارام غفااار  فماااج   لر لر ا رااالا رااالالغر ياااي الغر ياااي 

الغر يااااي ةاااارار  الساا،هااااي ااعرااااغعداد االغكراااا  االسااكبااااي لساااال يرااااسج فصاااار س،غساااالا الغر يااااي ةاااارار  الساا،هااااي ااعرااااغعداد االغكراااا  االسااكبااااي لساااال يرااااسج فصاااار س،غساااالا 
غيراارام السغراالرفي غيراارام السغراالرفي السعماسالم ة  اا  فمرناال ا  نةالا خططاالل سرااغق ميي غنلراا  سالا لااهه الالسعماسالم ة  اا  فمرناال ا  نةالا خططاالل سرااغق ميي غنلراا  سالا لااهه ال

    ( ( 44: : 70027002ق   الهي ننشده )اعحسدي ةق   الهي ننشده )اعحسدي ةغغلمسرلمسر  ارغشراشلارغشراشل

 الأستاذ المساعد الدكتور                       الباحثة           

داود عبد السلام صبري               عفاف رفعت عبد 
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اس  الأساار الغا    الرم الغسالم الغر اا ر  شا  س،الا سهناي الغعمايم اسا  يسلرراهل سال اس  الأساار الغا    الرم الغسالم الغر اا ر  شا  س،الا سهناي الغعمايم اسا  يسلرراهل سال       
لل  ففيعااار يعااار  للحلليااالل  اااا ) غقاااايم الأداي ( سنطمقااار  شااا  هلااا  سااا  فااادن رمرااا    رلرااايي لغطاااا ر رمرااا    رلرااايي لغطاااا ر   حلليااالل  اااا ) غقاااايم الأداي ( سنطمقااار  شااا  هلااا  سااا  فااادن

  العسميي الغعميسيي الهي غغاق  فمج  دائج سخر،لم غم  العسميي  العسميي الغعميسيي الهي غغاق  فمج  دائج سخر،لم غم  العسميي  
عغسد فمج عغسد فمج ييل يقام بج س  نشلط اشعلليلم ل يقام بج س  نشلط اشعلليلم اساس  اداي السط قاداي السط قاس  السعراف ا  غقايم اس  السعراف ا  غقايم           

غقر ار غقر ار ا ا شا  غقر ار السشارف الغر ااي سا  ،هاية شا  غقر ار السشارف الغر ااي سا  ،هاية   سغس مايسغس مايحمم السشرف انهرغاج الشخصايي حمم السشرف انهرغاج الشخصايي 
سلاحهالم اغقادررام سلاحهالم اغقادررام   اه سا اه سا يةاسنيةاسنسال سال ا ا   س  ،هي  خارر س  ،هي  خارر   سدرر السدرريسدرر السدرريا ا   السشرف العمس السشرف العمس 

طر قاااي بللياااي ع يسمااا  الرماااا   لرهااال شااا  طر قاااي بللياااي ع يسمااا  الرماااا   لرهااال شااا  الااا  الااا      نااالي شغااار  الغط راااق  نااالي شغااار  الغط راااق  السط اااق السط اااق فااا   داي فااا   داي 
  ( (   1111: :   19911991صدار  حملم غقايسيي ساةافيي ) بلقر ة صدار  حملم غقايسيي ساةافيي ) بلقر ة   
اسطبقاا  قراام العمااام اسطبقاا  قراام العمااام   بصااار بصااار شاا  العاارا  شاا  العاارا    السطبقاار السطبقاار ا نااليل فمااج ساال غقاادم ة شقااد اا،ااج ا نااليل فمااج ساال غقاادم ة شقااد اا،ااج           

خلصي م ررال س  اعفغراةلم االنقد الاارلا النطل  سا  اك ار خلصي م ررال س  اعفغراةلم االنقد الاارلا النطل  سا  اك ار صار  صار  بب  الغر ايي االنفريي الغر ايي االنفريي 
غاا  حااددلل بعاا  الباالح ر  غاا  حااددلل بعاا  الباالح ر  االاالاعخغصلصاالم االباالح ر  اعخغصلصاالم االباالح ر    ا صااحل ا صااحل الساار ر  االسشاارشر  الساار ر  االسشاارشر  

  بلتغ :بلتغ :
لنااال  بعااا  السشااارشر  ليرااااا بسراااغار الكفااالي  الغا،ياااج السطبقااار    نااالي شغااار  لنااال  بعااا  السشااارشر  ليرااااا بسراااغار الكفااالي  الغا،ياااج السطبقااار    نااالي شغااار      11

  ( ( 141141: : 19991999الغط رق ) ال اسم  ة الغط رق ) ال اسم  ة 
ساا  خاالاا اشااراشهم فمااج ساا  خاالاا اشااراشهم فمااج بعاا  السشاارشر  فمااج الغخصاا  بعاا  السشاارشر  فمااج الغخصاا    لناال  غ،االا  ساا لناال  غ،االا  ساا     77

افمج فسمياي افمج فسمياي الها غ،لا  فمج اعخغصل  الها غ،لا  فمج اعخغصل    اخغصلصهماخغصلصهمغخصصلم ليا س  غخصصلم ليا س  
    ((  101101: :   19991999ر  ة ر  ة الغقايم ) حالغقايم ) ح

شااامار بعااا   دارام السااادارا سااا  ةاااع   داي الطمباااي السطبقااار  سااا  خااالاا شااامار بعااا   دارام السااادارا سااا  ةاااع   داي الطمباااي السطبقااار  سااا  خااالاا     11
 غباالفهم طرائااق قااد ع غكااا  دقيقااي  ا صااحيحي دائسااللة ايفل،اا  الاابع  بااللع،   غباالفهم طرائااق قااد ع غكااا  دقيقااي  ا صااحيحي دائسااللة ايفل،اا  الاابع  بااللع،  

  االإحبالطاالإحبالطش  غط رق سال دررااه شا  ال،لنا  النهاري ايعغار هم الشاعار بللخ،ا  ش  غط رق سال دررااه شا  ال،لنا  النهاري ايعغار هم الشاعار بللخ،ا  
  الص  السدرر  )السمصاص    الص  السدرر  )السمصاص  لعدم القدر  فمج ساا،هي السااق  الغعميسيي شلعدم القدر  فمج ساا،هي السااق  الغعميسيي ش

  ( ( 44: : 70027002ة ة 
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لناال  ةااعفلل شاا  الكفلياالم لاادر الهرئاالم الغدر راايي بشاام  ع يةااس  اعرغقاالي لناال  ةااعفلل شاا  الكفلياالم لاادر الهرئاالم الغدر راايي بشاام  ع يةااس  اعرغقاالي     44
بللعسمياااي الغر اياااي اغحرااار  نافياااي السعمااام ) ،سهار اااي العااارا  ة ا ار  الغر ياااية بللعسمياااي الغر اياااي اغحرااار  نافياااي السعمااام ) ،سهار اااي العااارا  ة ا ار  الغر ياااية 

19991999  ::1212 ) )  
شااا  قرااام شااا  قرااام السشااارشر  السشااارشر  ا  لنااال   ةاااعفلل شااا  سغلبعاااي سااا  بعااا  ا  لنااال   ةاااعفلل شااا  سغلبعاااي سااا  بعااا    ل ل رر البلح ااارر البلح اااا اااا ااا    11

  ناالي غدر رااهم ة اةااع  غااا،رههم الغا،يااج   ناالي غدر رااهم ة اةااع  غااا،رههم الغا،يااج الغر ايااي االنفراايي لمسطبقاار  الغر ايااي االنفراايي لمسطبقاار  العمااام العمااام 
الاها سال شااعر الاها سال شااعر   فماج  داي السهساالم السامماي  لياجفماج  داي السهساالم السامماي  لياج      قالدر قالدر   مهاممهامالسنلرا  الاهي ر،عالسنلرا  الاهي ر،ع

ل فادد سا  غدر را  القرام بلعةالشي الاج هلا     ل فادد سا  غدر را  القرام بلعةالشي الاج هلا     سسا نلي سقل مغها نلي سقل مغه  بج البلح ل  ش بج البلح ل  ش 
الكفليالم الكفليالم ر ايي غفغقر الج ر ايي غفغقر الج السطبقر  ش  قرم العمام الغالسطبقر  ش  قرم العمام الغالغقايم الغقايم السعغسد  السعغسد  رغسلر  رغسلر  عع

اللا سي الغ  غحقق الألاداف السر،اا  سا  فسمياي الغقاايم لغلاشا  نقالط الةاع  اللا سي الغ  غحقق الألاداف السر،اا  سا  فسمياي الغقاايم لغلاشا  نقالط الةاع  
  اسعلل،ي الخم    اسعلل،ي الخم    

فداد السعمم س   لم العااس  الغ  غرلفد ش  غحقراق النهةاي الغر اياي السر،اا  فداد السعمم س   لم العااس  الغ  غرلفد ش  غحقراق النهةاي الغر اياي السر،اا        ددايعايع      
ماام القاالدر ماام القاالدر نهةااي الس،غساالا شاا  ملشااي ال،ااناا ة االسعماام الكاا ي لااا السعنهةااي الس،غساالا شاا  ملشااي ال،ااناا ة االسعماام الكاا ي لااا السع   لااج لااجالغاا  غاا دي الغاا  غاا دي 
غقال س،غسعج الغر ايي بفلفمياي س،غسعج الغر ايي بفلفمياي    لداف لداففمج غحقرق فمج غحقرق  غقال اا  شللاداا الغا  غحالاا غحقراق نهةاي شللاداا الغا  غحالاا غحقراق نهةاي   اا 

مفليلم سنهال: الغخطاي  مفليلم سنهال: الغخطاي    سعمسر  يسغمكا  فد سعمسر  يسغمكا  فد    لج لجشلسمي ش  ملشي ،اان  الحيل  غحغلا شلسمي ش  ملشي ،اان  الحيل  غحغلا 
    النل،حااااااي لمصااااااالنل،حااااااي لمصاااااا  االإدار االإدار ق الغاااااادر ا الفعللااااااي االحدر ااااااية ق الغاااااادر ا الفعللااااااي االحدر ااااااية ائااااااائااااااالسحماااااامة االغقااااااايمة اطر السحماااااامة االغقااااااايمة اطر 

ة امساال ة امساال   الأخاارر الأخاارر شهاا  م م السهاا م عنهاال غراا ق ،سياالا السهاا  شهاا  م م السهاا م عنهاال غراا ق ،سياالا السهاا    ((1515  ةة19991999  ةة)الي  اااام)الي  اااام
بللعنلصار البشار ي بللعنلصار البشار ي   الأخارر الأخارر الاهي يساد السها  الاهي يساد السها    الأرالاالأرالاانهل ع سي لهل ال  غعد السصدر انهل ع سي لهل ال  غعد السصدر 

ة شااااللسعمسا  رخاااادسا  البشاااار ي ،سيعاااال ا غرمااااا  ة شااااللسعمسا  رخاااادسا  البشاااار ي ،سيعاااال ا غرمااااا    ا خلاقياااالا خلاقياااالالس لمااااي فمسياااال اا،غسلفياااال الس لمااااي فمسياااال اا،غسلفياااال 
م  رغادخما  شا  غشامر  م  رغادخما  شا  غشامر  بصسلغهم ااةحي فمج حيل  الس،غسعلم الغ  يعسما  شرهل ة نهابصسلغهم ااةحي فمج حيل  الس،غسعلم الغ  يعسما  شرهل ة نها

حياال  ماا  شاارد ايشاامما  شخصاايلم ر،االا الس،غساالا ساا  ريلراار  افراامر ر  اسفماار   حياال  ماا  شاارد ايشاامما  شخصاايلم ر،االا الس،غساالا ساا  ريلراار  افراامر ر  اسفماار   
(  ة  ال  (  ة  ال  9999: :   19991999افلسمر  ش  س،لعم الحيل  السخغمفي ر،لع انرلي ) ال  ردية افلسمر  ش  س،لعم الحيل  السخغمفي ر،لع انرلي ) ال  ردية 

اال،سلفالم ة الهاها شها  غغطما  قادرا اال،سلفالم ة الهاها شها  غغطما  قادرا   الأشارادالأشارادشا  حيال  شا  حيال      ارا  ارا  ا ك رلالا ك رلالاشرف سهني اا،مهل اشرف سهني اا،مهل 
السعمام القالدر فماج غعمايم غلاسراهه السعمام القالدر فماج غعمايم غلاسراهه    فاداد فادادة عيسم  غحقيقهل اع س  خالاا ة عيسم  غحقيقهل اع س  خالاا امفليي فللرر  امفليي فللرر  
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الاهي رغاقا  فمياج ن،ال  الاهي رغاقا  فمياج ن،ال    الأرلرا الأرلرا بمفليي اشعلليي شها فص  العسميي الغر ايي االعلسا  بمفليي اشعلليي شها فص  العسميي الغر ايي االعلسا  
  (  (  1515: :   19911991الغر يي ش   ماغ سراسرهل اغحقرق  لداشهل  )الحسلد ة الغر يي ش   ماغ سراسرهل اغحقرق  لداشهل  )الحسلد ة 

   ك ار ك ار   كدغهل كدغهلاالسر را  شحر     االسر را  شحر     لم ر مدلل السخغصا  لم ر مدلل السخغصا    اا فدادهاا فدادهالسعمم السعمم    لسيي لسييا  ا              
  الس غسرام االنداام االحمقلم الدراريي العللسيي االعر يي االغ    ر لل:     الس غسرام االنداام االحمقلم الدراريي العللسيي االعر يي االغ    ر لل:     

االاهي نهسغاج سنهساي الرانراما االاهي نهسغاج سنهساي الرانراما   19901990الغر اي السنعقد ش   ميراد الغر اي السنعقد ش   ميراد    اعل:  اصج الس غسر اعل:  اصج الس غسر
السعمااام اداره اع،غسااالف  االعسااا  فماااج دفااام السعمااام اار،ااالد ريلراااي شااالسمي السعمااام اداره اع،غسااالف  االعسااا  فماااج دفااام السعمااام اار،ااالد ريلراااي شااالسمي    لسياااي لسياااي   لاااج لاااج

: :   19901990الحدر ااي  )الرانرااما ة الحدر ااي  )الرانرااما ة    فااداده فاادادهاغدر بااج ة االعساا  فمااج غشاا،يلا  ااراسج اغدر بااج ة االعساا  فمااج غشاا،يلا  ااراسج   لإفاادادهلإفااداده
11 ) )  

 لنيلل: اصااج الساا غسر الشاااع  الاااطن  الراالدا السنعقاااد شاا  الصاار  شاااا  الخاالسا سااا   لنيلل: اصااج الساا غسر الشاااع  الاااطن  الراالدا السنعقاااد شاا  الصاار  شاااا  الخاالسا سااا  
بلفغباالر الرااام العلشاار ساا  ارماااا اساا  ماا  فاالم ) راساال لمسعماام ( بلفغباالر الرااام العلشاار ساا  ارماااا اساا  ماا  فاالم ) راساال لمسعماام (   19911991ملناااا  ال االن ملناااا  ال االن 

  (  (  212212: :   19991999ل  : ل  : غكر سلل اافغ ا ه بفةمج  )الحيلغكر سلل اافغ ا ه بفةمج  )الحيل
بم راار بم راار    يةاال يةاالحهراام حهراام    فااداده فاادادهالسعماام اقةاايي السعماام اقةاايي    لسيااي لسياايفمااج السرااغار العر اا  شاا   فمااج السرااغار العر اا  شاا     اساالاساال          

  س  الس غسرام االنداام االحمقلم الدراريي اس  لهه النداام االس غسرام :اس  الس غسرام االنداام االحمقلم الدراريي اس  لهه النداام االس غسرام :ا
    19211921عغحلد الغر ا ر  العر  الهي انعقد ش  بيداد عغحلد الغر ا ر  العر  الهي انعقد ش  بيداد   الأااالأااالس غسر الفمري الس غسر الفمري   --

  (    (      1111ا ا   22: :     19211921العراقيي لمعمام النفريي االغر ايي ة العراقيي لمعمام النفريي االغر ايي ة   ) ال،سعيي) ال،سعيي                        
    19921992  الأرد الأرد س غسر الغطا ر الغر اي السنعقد ش  س غسر الغطا ر الغر اي السنعقد ش    --

  (  (    1414: :   19991999) ا ار  الغر يي االغعميم ة ) ا ار  الغر يي االغعميم ة                           
  (    (      44: :   19991999  ) خاالد  ة   ) خاالد  ة   الأرد الأرد ا نداه افداد اغ لر  السعمسر  الغ  فقدم ش  ا نداه افداد اغ لر  السعمسر  الغ  فقدم ش  

السعمام السعمام    لسياي لسياي   لاج لاج غسرام االناداام الساهمار  شا  ةاس  غا،رهلغهال  غسرام االناداام الساهمار  شا  ةاس  غا،رهلغهال اقد ارد شا  السااقد ارد شا  السا          
ارشلا سرغايلغهم ا،غسلفيل ا قلشيل اسلديل ااعلغسلم بللغر يي العسميية االعس  فمج   لدغهل ارشلا سرغايلغهم ا،غسلفيل ا قلشيل اسلديل ااعلغسلم بللغر يي العسميية االعس  فمج   لدغهل 

  هل  هل     سم  سم ممسل ممسل 
بلفغبلرلل الاررمي الغط يقياي بلفغبلرلل الاررمي الغط يقياي   الإفدادالإفدادغعد الغر يي العسميي ال، ي الأرلر  ش  سقررام غعد الغر يي العسميي ال، ي الأرلر  ش  سقررام ا ا       

طر  الغر اياي السخغمفاية اغادر   الطمباي السطبقار  فماج اكغرال  السهالرام طر  الغر اياي السخغمفاية اغادر   الطمباي السطبقار  فماج اكغرال  السهالرام لمنهر لم االلمنهر لم اال
الأرلراايي السرغبطااي بللغاادر ا الفعاالا الاا  السحاا  الااهي رخغ اار ساادر ن،اال  س رراالم الأرلراايي السرغبطااي بللغاادر ا الفعاالا الاا  السحاا  الااهي رخغ اار ساادر ن،اال  س رراالم 
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 فاااداد شااا   فاااداد الطللااا  السط اااق لكااا  يصاااب  سعمساااللة القااالدر  فماااج  ههااالر سقااادار سااال  فاااداد شااا   فاااداد الطللااا  السط اااق لكااا  يصاااب  سعمساااللة القااالدر  فماااج  ههااالر سقااادار سااال 
  ( (   1212: : 70017001لأفداد )ص رية لأفداد )ص رية اكغربج س  درارغج النهر ي االعسميي   نلي شغر  ااكغربج س  درارغج النهر ي االعسميي   نلي شغر  ا

ااد سااد  الغط رااق العسماا  غعااد ساا   خصاا  الفغاارام شاا  حياال  طمبااي ممياالم الغر يااي      ااد سااد  الغط رااق العسماا  غعااد ساا   خصاا  الفغاارام شاا  حياال  طمبااي ممياالم الغر يااي اغعن اغعن
اسعللد  فداد السعمسر  لأنهم ش  لهه الفغر  رغعرشا  فمج خصلئ  سهني الغعمايم الغا  اسعللد  فداد السعمسر  لأنهم ش  لهه الفغر  رغعرشا  فمج خصلئ  سهني الغعمايم الغا  

الحقيقيااي ا اادرما  بشاام  فسماا  مراا  غااغم العلاقااي الحقيقيااي ا اادرما  بشاام  فسماا  مراا  غااغم العلاقااي   للراااف رغخصصااا  شرهاال اسشااملاغهراااف رغخصصااا  شرهاال اسشااملاغه
ماام االغلاسرااه ا اساال لاا  الاراالئ  العسميااي لغنسيااي لااهه العلاقااي اغطا رلاالا  ه    ماام االغلاسرااه ا اساال لاا  الاراالئ  العسميااي لغنسيااي لااهه العلاقااي اغطا رلاالا  ه     اار  السع اار  السع

س  خلاا سد  الغط رق لهه يرغطيلا الطلل  السط ق    يسلرا سل غعمسج س  سعماسلم س  خلاا سد  الغط رق لهه يرغطيلا الطلل  السط ق    يسلرا سل غعمسج س  سعماسلم 
  (  (    4141: : 19991999نهر ي ايحالهل  لج ااقلا فسم  ش  الص  السدرر  ) لفغجة نهر ي ايحالهل  لج ااقلا فسم  ش  الص  السدرر  ) لفغجة 

الغر اياية ماناج ارارمغهل لمغ،دراد ارا رمهل الغر اياية ماناج ارارمغهل لمغ،دراد ارا رمهل   سا   رمال  العسميايسا   رمال  العسمياي  ايعد الغقايم رمنل  رلرلل ايعد الغقايم رمنل  رلرلل       
قارارام  ا قارارام  ا    صادار صادار  فماجفماجغاشر سعماسلم غرالفد غاشر سعماسلم غرالفد    لج لجلمغطا رة الا فسميي سنه،يي غرس  لمغطا رة الا فسميي سنه،يي غرس  

حاااااا السراااالف  اال ااااراسج الغر ايااااي اساااادر غحقيقهاااال ل لااااداف الساةااااافي لهاااالة حاااااا السراااالف  اال ااااراسج الغر ايااااي اساااادر غحقيقهاااال ل لااااداف الساةااااافي لهاااالة    حماااالم حماااالم
  نغاااالئج لااااهه العسميااااي شاااا  غطااااا ر اغحراااار  ساااال ر اااار  قصاااااره للارغقاااالي نغاااالئج لااااهه العسميااااي شاااا  غطااااا ر اغحراااار  ساااال ر اااار  قصاااااره للارغقاااالي    لااااج لااااجااعحغكاااالم ااعحغكاااالم 

 شةاااا  السرااااغايلمة شهاااا راااا دي دارا باااالر ا شااا  غا،يااااج العسميااااي  شةاااا  السرااااغايلمة شهاااا راااا دي دارا باااالر ا شااا  غا،يااااج العسميااااي    لاااج لاااجبسراااغاالل اصاااااع بسراااغاالل اصاااااع 
صيج صيج ييفسميي غشخفسميي غشخشه  شه    ((124124ة ة 19921992نصلرة نصلرة ))ارشلا نافيي سخر،لغهل ارشلا نافيي سخر،لغهل اا غنلئهل اا غنلئهل الغر ايي الغر ايي 

افلا،يي سعلة الا الأرما  العمسا  الاهي يشاخ  سناج الااقالا الغر ااي غشخيصال دقيقال افلا،يي سعلة الا الأرما  العمسا  الاهي يشاخ  سناج الااقالا الغر ااي غشخيصال دقيقال 
السراااغخدسي االإشااالد  سااا  نغلئ،اااج شااا  غعااادر  السراااغخدسي االإشااالد  سااا  نغلئ،اااج شااا  غعااادر    اغخغااالر سااادر مفلياااي الارااالئ  االإ،اااراياماغخغااالر سااادر مفلياااي الارااالئ  االإ،ااارايام

السرالر الغر اااي  اةاالا الحماااا االسعلل،االم ااقغارا  ال اادائ  السنلراابي لغرااهم ،سيعاال شاا  السرالر الغر اااي  اةاالا الحماااا االسعلل،االم ااقغارا  ال اادائ  السنلراابي لغرااهم ،سيعاال شاا  
)القرشا ة )القرشا ة   غحقرق الألداف السرراسي لمعسميي الغر ايي ب فمج سرغايلم الفلفمياي اال،ااد غحقرق الألداف السرراسي لمعسميي الغر ايي ب فمج سرغايلم الفلفمياي اال،ااد 

  (  (  11ة ة 19951995
ي عئحيلل س  الكميي الهادف سنهال ي عئحيلل س  الكميي الهادف سنهال    الغط رق العسم  لا خطي سقغرح   الغط رق العسم  لا خطي سقغرح  ا رر البلح ل ا رر البلح ل         

الاصاااااا بللطللاااا  السعماااام  لااااج  شةاااا   داي غدر راااا  رخااااغ  بللسهنااااي الغر ايااااي ة ا   الاصاااااا بللطللاااا  السعماااام  لااااج  شةاااا   داي غدر راااا  رخااااغ  بللسهنااااي الغر ايااااي ة ا   
رغعنرف الطلل  السعمم فمج فادد سا  السفالليم االإ،ارايام االسهالرام الغا  اغفاق غقمراديلل رغعنرف الطلل  السعمم فمج فادد سا  السفالليم االإ،ارايام االسهالرام الغا  اغفاق غقمراديلل 

للاا  للاا  فمااج  لسرغهاال لمغاادر ا اشلفمرغهاال العلسااي شاا   نغاالا الغعماايم ة حراا  رغكااا  لاادر الطفمااج  لسرغهاال لمغاادر ا اشلفمرغهاال العلسااي شاا   نغاالا الغعماايم ة حراا  رغكااا  لاادر الط
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السعمم نغر،ي السعرشي االغط رق  حرلا هاغ  بسدر ارغعداده لمقيلم بسهلم الغعميم االغعمم السعمم نغر،ي السعرشي االغط رق  حرلا هاغ  بسدر ارغعداده لمقيلم بسهلم الغعميم االغعمم 
  ة اا  الأدا  ال نلي  لغحدرد مفلي  لها اعرغعداد لا غقايم  ة اا  الأدا  ال نلي  لغحدرد مفلي  لها اعرغعداد لا غقايم  

رغراغر،يياالغقايم اررمي االغقايم اررمي      رغراغر،يياا  ش  آ  ااحد شها اررمي لسعرشي شلفميي العسميالم الغعميسياي ش  آ  ااحد شها اررمي لسعرشي شلفميي العسميالم الغعميسياي   اا 
رغراغر،ييس  ،هي س  ،هي  رغراغر،يياا  ) فالام ة ) فالام ة  خارر  خارر ،هاي ،هاي   هم اغرارع شا  الغيررار الغر ااي سا هم اغرارع شا  الغيررار الغر ااي سا فلسي غرافلسي غرا  اا 
  ( ( 445445ة  ة    70007000
شعسميي الغقايم غنرر لنل طر ق الغعمم االغعميم ة اس  دانهل عنعرف سدر الغقدم الهي شعسميي الغقايم غنرر لنل طر ق الغعمم االغعميم ة اس  دانهل عنعرف سدر الغقدم الهي         

السدرراااي اا الكمياااي ة  اسااادر الغقااادم الاااهي حققاااج السااادرا االطمباااي ة رااااايل شااا  السدرراااي اا الكمياااي ة  اسااادر الغقااادم الاااهي حققاااج السااادرا االطمباااي ة رااااايل شااا     حر غاااج حر غاااج
ي نفرهل اس  دانهل ع نعارف سادر الغااشاق اا ي نفرهل اس  دانهل ع نعارف سادر الغااشاق اا داخ  الص  ام خلرا الس ررلم الغر ايداخ  الص  ام خلرا الس ررلم الغر اي

الصاااعابلم ة اع ناااغسم  سااا  العسااا  الصاااحي  شعسمياااي الغقاااايم غغعااادر سرحماااي غشاااخي  الصاااعابلم ة اع ناااغسم  سااا  العسااا  الصاااحي  شعسمياااي الغقاااايم غغعااادر سرحماااي غشاااخي  
فالاا سال باج سا  سشاملام اصاعابلم ة  ه عيمفا  ا  نحادد اا،اج القصاار فالاا سال باج سا  سشاملام اصاعابلم ة  ه عيمفا  ا  نحادد اا،اج القصاار    لج لجالااقلا الااقلا 

فسمياي فسمياي ش  العسميي الغر ايي    ة ر،  ا  نعس  الغخم  سنهل االقةلي فمرهلة شاللغقايم ش  العسميي الغر ايي    ة ر،  ا  نعس  الغخم  سنهل االقةلي فمرهلة شاللغقايم 
  ( (   11ة  ة    70017001غشخيصيي فلا،يي ش  آ  ااحد ) داااد ة غشخيصيي فلا،يي ش  آ  ااحد ) داااد ة 

العمساا  ال،رااد السطمااا  شاا  السعماام فميااج ا  يمراا  القاادرام العمساا  ال،رااد السطمااا  شاا  السعماام فميااج ا  يمراا  القاادرام   الإفاادادالإفاادادشةاالا فاا  شةاالا فاا            
الغا  غسمناج سا  القيالم بعسماج الغعميسا  ة ابسعناج الغا  غسمناج سا  القيالم بعسماج الغعميسا  ة ابسعناج   الأرلراييالأرلرايياعدائيي االسهلرام الغعميسيي اعدائيي االسهلرام الغعميسيي 

ااعن،ل  اي( اللا ساي لغسمرناج ااعن،ل  اي( اللا ساي لغسمرناج   االأدائياياالأدائيايي ي اخر فميج ا  يسغم  الكفليلم الغعميسيي )السعرشيااخر فميج ا  يسغم  الكفليلم الغعميسيي )السعرشيا
سغطمبااالم فسمياااي الغااادر ا اسسلرراااغهل بفلفمياااج ااقغااادار اسااا   ااام الاااج غحقراااق سغطمبااالم فسمياااي الغااادر ا اسسلرراااغهل بفلفمياااج ااقغااادار اسااا   ااام الاااج غحقراااق    داي دايسااا  سااا  

  (  (  772772: :   19941994الغعميسيي السنشاد   )فليش ة الغعميسيي السنشاد   )فليش ة   الألدافالألداف
حاهم حاهم غغ( : سااا   لااام الغا،هااالم الغااا   رااا( : سااا   لااام الغا،هااالم الغااا   راااCCBBTTEE*السااال ملنااام الكفليااالم الغعميسياااي ) السااال ملنااام الكفليااالم الغعميسياااي )    

 لسخغصاار  م حااد اعغ،للاالم الحدر ااي شاا  افااداد السعمساار  الااهيلسخغصاار  م حااد اعغ،للاالم الحدر ااي شاا  افااداد السعمساار  الااهيالباالح ر  ااالباالح ر  اا  الغساالمالغساالمفمااج فمااج 
ههرم ش   ااخر الرغرنيلم ا اائ  الربعرنيلم  مرد شع  للاغ،لللم الرلئد  ش  س،لا ههرم ش   ااخر الرغرنيلم ا اائ  الربعرنيلم  مرد شع  للاغ،لللم الرلئد  ش  س،لا 
 فداد السعمسر  السعغسد  فمج غ ا د السعمام بقادر سا  ال قلشاي العلساي االسغخصصاي  اقاد  فداد السعمسر  السعغسد  فمج غ ا د السعمام بقادر سا  ال قلشاي العلساي االسغخصصاي  اقاد 

                                                 

CBTE: Competency Based Teacher Education.*  
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ل  الاغعمم االغقاايم سحما  السر،الاة ل  الاغعمم االغقاايم سحما  السر،الاة رم م لهه الحرمي فمج فدد س  السفلليم  لسهل:  غقارم م لهه الحرمي فمج فدد س  السفلليم  لسهل:  غقا
 (  (  HHaallll  &&  HHoouussttoonn,,  11998811االغعمم الهاغ ة اغصسيم ال راسجة االخ رام السهنيي  )االغعمم الهاغ ة اغصسيم ال راسجة االخ رام السهنيي  )

شغر يااي السعمسااار  القلئساااي فماااج الكفليااالم غهااادف  لاااج غعمااايم مااا  شااارد السعرشاااي االسهااالرام شغر يااي السعمسااار  القلئساااي فماااج الكفليااالم غهااادف  لاااج غعمااايم مااا  شااارد السعرشاااي االسهااالرام 
)للشمة )للشمة   سربقلل سربقلل ااعغ،لللم اللا سي ل،عمج قلدرال فمج  غقل  الغعمم اشقلل لمنغل،لم السحدد  ااعغ،لللم اللا سي ل،عمج قلدرال فمج  غقل  الغعمم اشقلل لمنغل،لم السحدد  

(  اغهدف مهل   لج الغ كرد فمج قدرام السعمم ش   دائاج لسهالرام اقادرام (  اغهدف مهل   لج الغ كرد فمج قدرام السعمم ش   دائاج لسهالرام اقادرام 1111: : 19911991
(  (  1111: :   70007000)الراانردية )الراانردية       ااغ،للاالم غعميسيااي سرغبطااي  اادارلل شاا  الساقاا  الغعميساا ااغ،للاالم غعميسيااي سرغبطااي  اادارلل شاا  الساقاا  الغعميساا 

ال   هل  غدفا  لج ر    راسج  فداد السعمسر  ش   لداشهل اسحغاالل اساادلل الغدر  ياي ال   هل  غدفا  لج ر    راسج  فداد السعمسر  ش   لداشهل اسحغاالل اساادلل الغدر  ياي 
ر ا االغقااايم بللسهالم السهنيااي لمفئاي السرااغهدشي ابسغطمبالم غماا  السهالم ساا  ر ا االغقااايم بللسهالم السهنيااي لمفئاي السرااغهدشي ابسغطمبالم غماا  السهالم ساا  ا راللر  الغادا راللر  الغاد

  ( ( 19991999مفليلم  )ررحل ة مفليلم  )ررحل ة 
اقاااد  اصاااج م رااار سااا  السااا غسرام االسنهسااالم العللسياااي االعر ياااي االسحمياااي ب لسياااي اقاااد  اصاااج م رااار سااا  السااا غسرام االسنهسااالم العللسياااي االعر ياااي االسحمياااي ب لسياااي         

 فداد السعمم ااةلا سقالريا  ،رائياي عنغقالي الطالا  الاراغ ر  شا  اعلغحال  بس ررالم  فداد السعمم ااةلا سقالريا  ،رائياي عنغقالي الطالا  الاراغ ر  شا  اعلغحال  بس ررالم 
ر  فماااج    غرافااا  لاااهه السقااالريا هاااراف الااابلاد الخلصاااي ا   غغةاااس  ر  فماااج    غرافااا  لاااهه السقااالريا هاااراف الااابلاد الخلصاااي ا   غغةاااس   فاااداد السعمسااا فاااداد السعمسااا

 ااراسج  فااداد السعمساار  سغطمباالم الغطااار العمساا ة ا   غ ااها س رراالم  فااداد السعمساار   ااراسج  فااداد السعمساار  سغطمباالم الغطااار العمساا ة ا   غ ااها س رراالم  فااداد السعمساار  
فنلياايل خلصااي بللغر يااي العسميااية ا   غ خااه لااهه الس رراالم بللنهاالم الغكاالسم  شاا   فااداد فنلياايل خلصااي بللغر يااي العسميااية ا   غ خااه لااهه الس رراالم بللنهاالم الغكاالسم  شاا   فااداد 

  (  (  11: : 11999494السعمم   )السنهسي العر يي لم قلشي االعمامة السعمم   )السنهسي العر يي لم قلشي االعمامة 
اشيسااال رخااا  الحرماااي الغر اياااي القلئساااي فماااج الكفليااالم شقاااد لااادشم لاااهه الحرماااي  لاااج اشيسااال رخااا  الحرماااي الغر اياااي القلئساااي فماااج الكفليااالم شقاااد لااادشم لاااهه الحرماااي  لاااج       

حصر الاهلئ  الغا  يسلرراهل العالسما  شا  س،الا غكنالا،يال الغعمايمة  ه قلسام ،سعياي حصر الاهلئ  الغا  يسلرراهل العالسما  شا  س،الا غكنالا،يال الغعمايمة  ه قلسام ،سعياي 
الغعماااايم بللاراااالئ  الرااااسعيي البصاااار ي  ةفااااداد قاااااائم سطالااااي بللسهاااالم االكفلياااالم اللا سااااي الغعماااايم بللاراااالئ  الرااااسعيي البصاااار ي  ةفااااداد قاااااائم سطالااااي بللسهاااالم االكفلياااالم اللا سااااي 

دار   اراسج الارالئ  الغعميسياي ا اراسج لإفداد السغخصصر  ش  لإفداد السغخصصر  ش   دار   اراسج الارالئ  الغعميسياي ا اراسج  نغلا السااد الغعميسيية اا   نغلا السااد الغعميسيية اا 
غطا ر الغعميم  املنم القلئسي الغ   فدلل )سالرر لناري( سا   لام لاهه القااائم  اقاد  در غطا ر الغعميم  املنم القلئسي الغ   فدلل )سالرر لناري( سا   لام لاهه القااائم  اقاد  در 
هلااا   لاااج قيااالم مميااالم الغر ياااي شااا  ،لسعااالمن م رااار  شااا  العاااللم غغ ناااج لاااهه الكفليااالم شااا  هلااا   لاااج قيااالم مميااالم الغر ياااي شااا  ،لسعااالمن م رااار  شااا  العاااللم غغ ناااج لاااهه الكفليااالم شااا  

كرل هل لمطمبي خلصيل طمبي ال كرل هل لمطمبي خلصيل طمبي ال راس،هلة اا  درارلم العميل السخغصر  ش  س،الا غكنالا،يال درارلم العميل السخغصر  ش  س،الا غكنالا،يال  راس،هلة اا 
الغعميم نهرال لألسرغهل ش   فداد العلسمر  ش  السردا  الغر اي اخلصيل ش  س،لا غصسيم الغعميم نهرال لألسرغهل ش   فداد العلسمر  ش  السردا  الغر اي اخلصيل ش  س،لا غصسيم 
دار  سراكاا  سصاالدر الااغعممة اارااغخدام الحلراا  اتلاا  شاا  الغعماايمة اارااغخدام  دار  سراكاا  سصاالدر الااغعممة اارااغخدام الحلراا  اتلاا  شاا  الغعماايمة اارااغخدام الغاادر ا اا  الغاادر ا اا 
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نغل،هاااالة ايعااااد  فااااداد السعماااام فمااااج  راااالا ا نغل،هاااالة ايعااااد  فااااداد السعماااام فمااااج  راااالا االاراااالئ  الغعميسيااااي اا  لكفليااااي الغعميسيااااي ساااا  لكفليااااي الغعميسيااااي ساااا  الاراااالئ  الغعميسيااااي اا 
اعغ،للااالم الرااالئد  شااا   اااراسج  فاااداد السعمسااار  اغااادر  همة الاااا يعماااا  لاااداشلل غر اياااي اعغ،للااالم الرااالئد  شااا   اااراسج  فاااداد السعمسااار  اغااادر  همة الاااا يعماااا  لاااداشلل غر اياااي 
سحاااادد  شرةااااهل فلساااا  اعلغاااا ام االسراااا اليي  غحقرااااق الألااااداف اغ كرااااد سلائسااااي ال ااااراسج سحاااادد  شرةااااهل فلساااا  اعلغاااا ام االسراااا اليي  غحقرااااق الألااااداف اغ كرااااد سلائسااااي ال ااااراسج 

( ساا  ممياالم الغر يااي شاا  الاعياالم ( ساا  ممياالم الغر يااي شاا  الاعياالم %%5050(ة اغغ نااج )(ة اغغ نااج )19911991لحل،االم السغعمساار   )الفااراة لحل،االم السغعمساار   )الفااراة 
  (   (   19991999سر ميي اغ،له  فداد السعمم فمج  رلا الكفليي الغعميسيي  )ال  ا ة سر ميي اغ،له  فداد السعمم فمج  رلا الكفليي الغعميسيي  )ال  ا ة السغحد  الأالسغحد  الأ

 الكفايات التعليمية :
ا  ارغعسلا سصطم  مفلياي لايا  ،دراد سا  النلحياي الغ ر خياي  ه يعغقاد بعا  

( شا  دراراي 1917( اراغعسمج سناه فالم ) Lucen Kenneالبلح ر  ا  لارار  مار  ) 
( 1959ها السصاااطم  ههااار شااا  قااالساا الغر ياااي فااالم )السعمسااار  ة اا  لااا  فااادادحااااا 

ابعده ش  سارافي البح  الغر اي ة ابصيغ سغعدد  سنهل ة اعفداد الس ن  فمج اعداي 
 ،اارم ،سعيااي ممياالم غ لراا   1927  اشاا  فاالم  كفلياالمس ااد  ال ااعفااداد القاالئم فمااج 

ياااي غعنااااج ( سعهاااادال اس رراااي غر ا 1710السعمسااار  الأسر مياااي درارااااي سراااحيي شاااسمم ) 
بلفااداد اغ لراا  الغر ااا ر  لسعرشااي السعللااد الغاا  غط ااق س ااد  الكفلياالم  ا غقااام  غخطااي  

( س رري 921ال راسج فمج  رلرجة  ا  بح  اغقص   بعلده ة اقد  رغ،ل م لمدراري )
( سعهادال  ا س رراي غعميسياي  ي  نرابي 171( ة اقد غ ار  ا  )%51غر ايي  ي  نربي )

( سعهاادال  ا س ررااي  ي 155)   راس،هاال س ااد  الكفلياالم اا  ( ملناام غمغاا م شعاالال 12%)
 سال لاها الس اد  ة اا  شقا ( ل  ش  سرحمي غطا ر اغخطي   راس،هل فمج %79)  نربي
   (11 : 1929 ة ،رادام ) سرحمي ال دايي ش  سل الم سنهل غبقج

ج لقاااد انغشااارم لاااهه ال اااراسج انغشااالرال م رااارال شااا  الاعيااالم السغحاااد  الأسر مياااي حغااا
 صبحم سا  السعاللم الأرلرايي لمغر ياي الحدر اي شا  الرابعرنلم اال سلنرنالم لغس ا  ح،ار 
ال اايي ش   فداد السعمام اغدر باج ة مسال انغشارم لاهه الحرماي شا  م رار سا  الاداا س ا : 

رااايل اغااالرا  اغررلااال ة اه  صااابحم راااسي سسرااا ه لسعهااام  اااراسج ينا اراااغراليل اال را  ااا  ااند
 (    14: 1999م شرهل ) حر  ةالسعمسر  اغدر  ه  فداد
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ا  فسميااي الغاادر ا فسميااي سرمبااي اسعقااد  يمغنفهاال اليسااا  ة شيصااب  الغاادر   
فمرهاال اسسلررااغهل ااغقلنهاال اساارال يصااع  غحقيقااج ة اع  غحمراا  غماا  العسميااي الااج سهاالرام 
شرفيااي ة  اام الغاادر  فمااج ماا  سهاالر  فمااج انفااراد ساا  خاالاا سسلررااغهل ة ايعغقااد انصاالر 

مي انهل غصم  لك  السراح  ام  السااد ة اانهل حرمي بريطي اااةحي ة اانهل لهه الحر 
 (   19-12 :1992يي اا دافلل   ) الن،لر ة غ،ع  السعمسر  اك ر شلفم

سبالد  سنهال:   لاجغرغند حرمي غر يي السعمسر  القلئسي فمج الكفليلم الغعميسيي ا  
لسعمااام اكغرااال هل شااا  ةااااي غحمرااا     راااغم غحدراااد الكفليااالم الغعميسياااي الغااا  غغاقااالا سااا  ا

اهلئفج الغا  يةاطملا  هال شا  السرحماي اع غدائياي ة اا  غصالغ الكفليالم الغعميسياي الغا  
ةااحي يسماا  نغاقاالا ساا  السعماام ا  يعمرااهل شاا  ادائااج الغعميساا  بشاام  الااداف رااماميي اا

ياي ( ة االقيلم بعسميلم الغقايم السرغسر  االغيه79:  1991ة سلاحهغهل اقيلرهل )سرف 
الكفليااااااالم الغعميسياااااااي سااااااا     رااااااالاالسعمسااااااار  القلئساااااااي فماااااااج   فااااااادادالرا،عاااااااي ل اااااااراسج 

السغخصصار  االسشاارشر  فمااج غما  ال ااراسج ة اغ كرااد فمااج الغادر   السراادان  الااهي يعااد 
الكفليلم الغعميسيي س  خلاا   رلاالسعمسر  القلئسي فمج   فدادس  الم سقاسلم حرمي 

  (  15:  1991ة لن  الغط يق  )حسدا ل،لن  النهري اال،الغراب   ر  ا
 الكفايات التعليمية : انواع
 را،د لنل  نافل  س  الكفليلم الغ  حددغهل ،لسعي للارغ   

      (University of Houston C.B.T.E-mode The: لسل ) 
الكفليلم العلساي الغا  غعماا الراماميلم الغدر رايي االغا  غعاد  رالا ما  سعمام لكا   -آ

بي  النهر ف  س،لا الساةاع الهي ردررج اا سرغااه ) ا غدائ  اا  يما  شعلعل 
  لناي( اغشغق لهه الكفليلم س  شرةيلم غخ  الغعميم االغعمم االنسا الإنرلن   

الكفلياالم الخلصااي ة الغاا  غصاا  الرااماميلم اغعااد  رلراايي لغعماايم شعاالا لمساةاااع  - 
لسي ة اغشغق  در،ي  ك ر سا   ا السرغار الغعميس  ة اغ نج فلد  س  الكفليلم الع

  غخص  الهه الكفليلم الخلصي ل    :شرةيلم  ا سعرشي خلصي بعمم س
 يعرف حل،لم السغعمسر  الا،دانيي ااع،غسلفيي اال،رسيي االعقميي    -1
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 يص  الألداف الغدر ريي بسل رنلر  غم  الألداف االأغرا     -9
 يصسم غدر رج بسل رنلر  غم  الألداف االأغرا     -3
 ه غدر رج مسل سخط  لج   رنف -4
يصاااسم ا نفاااه فسميااالم الغقاااايم الغااا  غعماااا غحصااار  السغعمسااار  اشلفمياااي الغااادر ا  -5

 بصار  سرغسر  ش    نلي الغدر ا ابعده   
 رن،  ش  ميفيي ارغعسلا  نسلط الفع  ش  اعغصلا    -6
 يرغخدم سصلدر سغنافي اسنلربي علداف الغدر ا    -7
 ال قلشيي    يملس   ر  الغدر ا ا رغج السغعمم -8
 يعغسد نسلها اسهلرام غدر ريي سنلربي ل غرا  الرماميي اط يعي السغعمسر    -2

 (  Pilot, 2001 : 60يعدا غدر رج فمج ارلا الغيهيي الرا،عي )  -10
) مفليااالم سعرشياااية امفليااالم ادائياااية  -اسااانهم سااا  قرااام الكفليااالم فماااج  لا اااي اناااااع :

ليلم السعرشيي يعن  انج يسغم  السعرشي اللا سي امفليلم  ن،ل  ج (   ااسغلا  السعمم لمكف
 اساااغلا لمعسااا  دا  ا  يماااا  لنااال  س شااار فماااج اناااج يسغمااا  القااادر  فماااج اعداي ة  سااال 

السعمااام لمكفليااالم اعدائياااي شيعنااا  اناااج قااالدر فماااج اههااالر قدراغاااج فماااج سسلرراااي سهااالرام 
نغر،ااي   حاادا الغعماايم السغعاادد  دا  ا  يعناا  هلاا  س شاارال فمااج ا  السعماام قاالدر فمااج 

سرغابااااي شاااا  اداي طم غااااج ة الااااها لااااا الهاااادف الأرلراااا  لمغعماااايم لااااهل  يقاااالا ا  السعماااام 
الغيرارام السر،اا  شا  راما  السغعمسار  ة ع   حدا صلح  مفليي اه اسغم  القدر  فمج 

س،رد اسغلا  السعرشي ة اقد يسغم  سعمم سل  ،سيلا السعلرف االأرللر  الةرار ية اقاد 
النغالئج   حادا  داي سهلرام الغعميم السطمابي دا  ا  يماا  شالفلال شا  يما  قلدرال فمج 

السغاقعااي شاا  غلاسرااهه ة اساا  لااهه النغاالئج ساال يطمااق فمرهاال بمفلياالم النغاالئج اا مفلياالم 
 (    417:  7001الإن،ل    )الحرمي ة 

 

 تقويم الأداء :
لصار ة اشا  ا  غقايم الأداي س  السسلررلم الااراعي اعنغشالر شا  فللسنال السع 

م  ،لن  س  ،اان  الحيل  ة اهل  ل لسيي الغ  يحققهل س  اراغعسللج   اغغ،ماج لاهه 
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شااا     يراااهم شااا  غطاااا ر الأشاااخل  الساااراد غقاااايسهم ة اه يراااهم شااا  غااااشرر  الألسياااي
ة ايمشاا  فاا  الأشااخل  الااهر  ع غغفااق قاادراغهم   دائهاامسعماساالم سهسااي فاا  سرااغار 

سملنالغهم اسهاالراغهم ساالا الأفساال ا الساممااي  لاارهم ة االإرااهلم شاا  رراام ال ااراسج الغدر  يااي اا 
اللا سي لرشلا سرغايلغهم اغخطيطهل   مسل يرهم شا  رشالا سعنايالم الأشاخل  العالسمر  
ة ششعار الأشراد  ا،اد سعلررر ساةافيي لقيلا  دايلم اغقايسج يرهم ش  غع     قغهم 

رااا اليي  شعنااادسل رااادرما   ا  ب نفراااهم ا  ااالد  داشعراااغهم لمعسااا  ة ايشاااعر العااالسما  بللس
نغااالئج  دائهااام ل فسااالا السامماااي  لااارهم راااغكا  ساةااالا غقاااايم الر رااالية شااالنهم رااار هلا  
ال،هاد لمحصاا فمج اعسغيل ام الغ  يرغحقهل الس،دا   ااع غعلد فا  حالعم غ نرا  

يمفااااا    رااااالاالسقصااااار   ة مسااااال يعااااا   العلاقاااااي  ااااار  العااااالسمر  ار رااااالئهم ة شا،ااااااد 
العدالي ش   صدار الأحملم فمج  رلا مفليي العلسمر  بعردال ف  السحلبل  الساةافيي ا 

:  1999ااعلااااااي الشخصاااايي راااا دي الااااج غقايااااي العلاقاااالم  اااار  الطاااارشر   ) للشاااام ة 
1910194  ) 

الرماالئ  الأرلراايي الغاا  يسماا  افغسلدلاال شاا  غطااا ر فساا    حاادرا   غقااايم اعداي يعااد 
ة النافيااي شاا  اداي  الئاا  السدرراار  ر  ال،ااناا السدرراار  ة اه يسماا  ساا  خلالهاال غحراا

شةلال ف  ا  الغقايم يس   غيهيي را،عي ش  غطا ر العسميي الغر اياي بسال شرهال الغادر ا  
 (    1:  1929) حر  ة 

 
 
 

 

 أساليب تقويم الأداء :
  -لنل  فد   رللر  غرغخدم ش  غقايم الأداي سنهل : 
   ر  :الغقايم فمج اشق ،داا العااس  الس -آ
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ايقاااااام لاااااها الأراااااما  فماااااج  رااااالا ا،ااااااد اراااااغسلر  غغةاااااس  س،سافاااااي سااااا   
الخصلئ  س   الغعلا  سلا اتخر   ة االسااهبي االسعرشي بللعس  ة االراما  ة االقادر  

   لقرارام ة االقل ميي فمج القيلد فمج الغحمر  ة ااغخله ا
 -السقلرني  ر  العلسمر  : - 
اي فلساا  ساال ساالا  قراناااج ة ا  ااد  فاالد  بلخغيااالر ايقااام لااها الأرااما  بسقلرناااي  د 

شخصيي ااةع  شخصيي س   ر  العلسمر  ليشملا نقطغا  قيالا ة ا غرام شا    شة 
 ةائهل غحدرد سرغايلم اتخر     

 -الغقايم فمج  رلا سراقبي الأحدا  البلر   ش  العس  : -ا
فماااج قيااالم السشااارف فماااج العسااا  بسرااا  رااا،  خااال    الأراااما رغاقااا  لاااها  
 دا  شيج سلاحهلغج اانطبلفلغج ف  العلسمر  الهر  غحم  شراشج بصار  سرغسر    ر
  -الغقايم فمج  رلا قلئسي  يلنلم ساةافي رمفلل : -د
ا غةااس  لااها الأرااما  اةاالا فاادد ساا  ال يلناالم غصاا  اغشاار   نااااع الرااما   

 غغااشر لدر الفرد      السخغمفي االخصلئ  الغ  يسم  
  -لا السقلرني الساقعيي :الغقايم فمج  ر –لا 
ايعنا  قياالم سس ا  فاا  الإدار  ل  االر  ساقالا العساا  ا ،ااراي سقل ماي سرغفيةااي ساالا  

 السشرف س  ا،  غعرف سرغار  ن،ل  الفرد ارمامج انقلط ةعفج ار   سعلل،غهل  
  - رما  الكغلبي الحر  : -ا
ايعغساااااد لاااااها الأراااااما  الكغلباااااي الحااااار  سااااا  السشااااارف الاااااهي فمياااااج ا  يةااااالا  
نطبلفلغج اقنلفلغج ااقغراحلغج ف  الفرد السعن  فمج الار  سرغررلال مسل يشلي لغيطيي ا

    بللأدايالنقلط الغ  ررالل هام فلاقي 
  رما  الغقايم ال،سع  : - 
ا   رما  الغقايم ال،سلف  رغم س  س،سافي س  السشرشر  الهر  يمانا  فمج  

   لم  غفلصرمجخر ش  العس  الهم  لساغصلا سبلشر بشم   ا بآ
  -الغقايم س  ال سلاي ش  العس   ا السر ارر  : - 
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ا غناالاا لااها الأرااما  قياالم ماا  شااخ  ساا  الس،سافااي شاا  نطاال  فساا  سعاار   
  غقايم الأفةلي اتخر   ،سيعلل حاا ،اان  سغعدد  س  فسمهم   

 -الغقايم فمج  رلا النغلئج السغحققي : –ط 
 ايقام لها الأرما  فمج  رما  الإدار   غحقرق الألداف    
   - رما  الغقايم الهاغ  : -ي
اشيااج يقااام الشااخ   غقااايم  نغل،ااج هاغياالل ليعاارف ساال غحقااق ساا  ال رناالسج السغفااق  

 فميج سلا رئيرج   
 -الغقايم فمج  رلا الأر ل  : - 
ي اا الخدسيي الغا  ا  لهه الصييي س  الغقايم غرغعس  س  الس ررلم الإنغل،ي 

غرعج الج غحقرق الر    اصفج لدشلل  رلريل   ا هها شل  سرغار الإن،ل  يقلا بسقدار 
ج فاالغقهم الاار   اا الخراالر  ة الاا  صاافي غعغسااد لغقااايم مفاالي  الساادرر   الااهر  يقاالا فماا

 (    5ة  1 : 1999ة ن،ل  السشراع اا ششمج ) الغسيس 
  -ف  طر ق الكفليلم : الأدايغقايم  -ا
يعغساد لاها الأراما  فماج غحدرااد الكفليالم السهنياي االشخصايي فماج  راالا     

اساااغلا  السعمااام لس،سافاااي سااا  الكفليااالم اللا ساااي لمغااادر ا رااااف ر لماااج لماصااااا الاااج 
 السرغار السطما  لمن،ل  ش  فسمج الغدر ر    

 ك رلال غقايم الأداي س  خلاا الكفليلم لا س  انر  الأرللر  شا  الغقاايم ا  اخغيلر   
(   لأ  سح  الكفليلم الغعميسيج يعد س   لم السحملم 91:  1925شعلليي ) الش م  ة 

السعساا فمرهل ش  غقايم فس  السعمسر  ةاه يمشا  فا  قادر  السعمام فماج غ دياي العسا  
الااهي يعااد لااج بمفاالي  ة الااا الس شاار الأراالا االاادلر  السق اااا لن،لحااج ة مساال يسماا  ا  

فمااج اداي سهسلغااج الغعميسيااي السغاقعااي سنااج بياا  النهاار فاا  يمشاا  فاا  قاادر  السعماام 
الساااد  الغااا   قةاااللل شااا  الغااادر   فماااج الكفليااالم ة مسااال يسمااا  ا  يقااادم لاااها الأراااما  
لمسعماااام سهاااالرام الغقااااايم الااااهاغ  ة اه رناااالقش السعماااام  غفهاااام الاحاااادام السمانااااي لم ااااراسج 

( 107:  1991،ال  )الفراة لنالغدر  يي سلا نفرج الها ر دي الج العس  ال،الد لغحقراق ا
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  اهلاا  ل،سمااي سراااغلم ا راابل  سنهاال ة قصااار اعفااداد الحاالل  لمسعماام ة افاادم مفليااي 
الاقاام السغاال  ل ااراسج الغاادر   لغنسيااي السعماام شاا  ا ناالي الخدسااي   شةاالال فاا  الغيراارام 
د العمسيي االغكنالا،يي االغقنيي ش  الاقم الحلل  الغ  غرغم م ةرار  غطا ر  اراسج افادا

السعمم اغدر بج ب رللر  سغنافي س   رنهل ارغعسلا سداخ  حدر ي شا  الغادر ا االغعمايمة 
ة شاالا رااغم اعلغساالم  هاال مساال رنبياا  شاا  الاقاام ل،ااي  لااج اعلغساالم  غحقرااق الألاادافاالح

اكغرااال  اغنسياااي السعمسااار  ق ااا  الخدساااي اشااا   ا لسهااالالحااالل  اسااا   ااار  لاااهه الألاااداف 
اعغ،للاالم  –  ع غكاالري الأرااما   –  العمساا  شاا  الغفمراار ) الأرااما   -للآغاا :   نلئهاال
السهلرام ب ناافهل اس   لسهل السهلرام العمسيي  –السراا ااعغ،لللم العمسيي  –العمسيي 

،عا  الغعمايم  بقاج   ارال ة  ه  ناج   لجاالفعميي ااع،غسلفيي اسهلرام اعغصلا(ة االحل،ي 
السعمم الهي رغم الغرمر  فميج حلليالل رارفل    فدادس  السلاحظ ا  ال،لن  السعرش  ش  

الغر ا ااا  االسخغصااا  شاا  الاقاام الحاالل  لااا غحقرااق   ليااجساالرن،  ة الكاا  ساال رهاادف 
ساا   قلشااي الااهاكر    شةاالال فاا   الحل،ااي الااج غحقرااق ال،اااد  الشاالسمي شاا   الإ ااداع قلشااي 
 (   7:  7000السعمم اغدر بج ) نصر ة   فداد

 التربية العملية:
 راسج  فداد السدرا فمج ،لن ر  سغكلسمر ة ،لن  اعفداد النهري ش   غرغك 

السااد العمسيي االغر ايي الغ  غشم  الإطلر السعرش  اللا م لهم ش  السرغق  ة اال،لن  
الغط يق  السردان  الهي يطمق فميج سصطم  ) الغر يي العسميي ( شللنهر لم االسفلليم 

الطمبي ق   سد  الغط رق غعد  رلرل نهر لَ يسرا  بج  االسهلرام الغدر ريي الغ  يمر هل
بصار  فسميي م  رر طاا العلاقي  ر  النهر ي االغط رق س  خلاا الغط رق ال،سع  ش  
سااق  شعميي داخ  الصفاف اشرهل رغعرشا  فمج خصلئ  سهني الغدر ا )الن،دية 

7000 :75-79 ) 
لس ن ر   ،ل لمر    ر   ارطل  لعسميي  لغر يي ا ا لمطمبي اغعد  لسهن   د ا فدا ع ل ا

السطبقر  اال،لن  الأكلديس  النهري ) الغر اي االعمس  (ة مسل يسم  النهر  لرهل فمج 
نهر ي  سعرشي  س   يحسما   بسل  لسطبقر   ا لمطمبي  يشي  سعل ا سبلشر   ،هج  ساا نهل   
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اارغعدادام ااغ،لللم نحا الغدر ا سلا  رئي السدررر ة اخلاا لهه الساا،هي ر،د 
 طبقر   نفرهم اس  خلاا سسلررغهم لمسهلرام الغدر ريي الغ  ل   رلا عالطمبي الس

 ( 711: 1995غنج فنج ش   راسج  فدادلم )النسرة 
   الغر يي العسميي غس   فنصرال رئيرلل س   راسج  فداد الطمبي السطبقار  اسطمبالل  رلرايل 

رغاقا  فماج لغخر،هم س  مميلم  فداد السدررر  ال  غ،رد سرحماي غحةارر ي حلراسي 
نافيااي خ راغهاال افلاقاالم السشااغرمر  شرهاالة اساادر انغساالئهم لسهنااغهم ا مااار  شخصاايلغهم 

 ( 12:  7001الغدر ريي الفرديي )ص رية
 :مبادؤها و العملية  أهداف التربية

ااعغ،للالم  الغر يي العسميي غرهم الج حاد م رار شا  اكغرال  الطللا  السادرا لمسهالرام
  :ي غهدف الج الأسار اعغييالسطمابي شللغر يي العسمي

غاةي  اغع    السبلد  النهر ي الغ  ردرراهل الطللا  السادرا شا  الساااد الدرارايي  -1
 .س  طر ق السشللدام اا الغدر ا السخغمفي ا غم هل 

 .فميج غعر   الطلل  السدرا بللساق  الغعميس  م  يعغلد -7
غعرشااج  لغعمايم الاا  بللغاالل  شرال  الس،االا لمطللا  الساادرا ماا  ر  ام قدرغااج فمااج ا -1

 .بسدر صلاحرغج لمغعميم

 .سهني الغعميم غكا   اغ،لللم ار،ل يي لدر الطلل  السدرا نحا -4

   غقايسلل دقيقلل   كرل  الطلل  السدرا القدر  فمج غقايم العسميي الغعميسيي -1
 (104: 1999( )طعيسية 111-177: 1990)سحسادة  

السباالد  العلسااي  شهل شلنااج ع  ااد اا  غراارر فمااج اشااقالكاا  غحقااق الغر يااي العسميااي  لاادا
 -:اتغيي

السدررااار  ة  ه ر،ااا  ا  رغااال   الغر ياااي العسمياااي ،ااا ي ع رغ،ااا   سااا   رنااالسج افاااداد -1
الس،لا لمطلا  السدررر  م  رغعرشاا فمج السغعمسر  ش  ساةاع الغر ياي العسمياي اشا  

 .بقيي الساةافلم الأخرر 
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ساار  هاال الطللاا  الساادرا اطاااا السااد  غرااغيرقهل الغر يااي الخ اارام الغاا  ي ا  ط يعااي -7
فماج حل،الم الطللا  السادرا االعااساا  السل ماي شا  السااقا  الغا  يساار  العسمياي لغعغساد

 . هل

يشاغر  شا  الغخطااي  لمغر ياي العسمياي ،سيالا السراللسر   هال سا  سدرراار   ر،ا  ا  -1
سغعلانااي االسشاارف سغعاالانر  اطاالا  سدرراار  اساادرري الساادارا ال سشاارشر  اسدرراار 

  .الغر اي 

سااا  السدررااار  السغعااالانر  االسدررااار  السشااارشر  شااا  غقاااايم الطااالا   يشاااغر  مااا  -4
 .السدررر 

ملنم الخ رام االنشلطلم الغ  يسر  هل الطلل  السدرا ش  ا نلي سد  الغر يي  ممسل -1
  اد اا  غعارف  ك ر غنافل ملنم الفلئد  الغ  ر،نرهال م رار  ة شللغر ياي العسمياي ع العسميي

 .الطلل  السدرا  ،سيلا الإفسلا االاا،بلم الغ  يقام  هل السدرا

العسمياااي شااا  طر قهااال السرراااام سااال لااام غغااااشر الإسملنيااالم السلدياااي  ع غرااارر الغر ياااي -5
 . (  107-99ة    1921صلل  ة ) .السطمابي

   :مراحل التربية العملية

رغمقله الطلل  السادرا شا  الكمياي لاا  سل س  ش  ش  ا  الإفداد الأكلديس  الهي      
ح،ر ال رايي ش  الغر يي العسميي  لكا  الغر ياي العسمياي  ك ار سا  هلا ة انهال غشاغس  فماج 

السط ااق  اا،باالم الساادرا اغسمنااج ساا   الخ اارام االنشاالطلم ملشااي الغاا  غعاارف الطللاا 
  :ش  الغر يي العسميي س االي غم  الاا،بلم ايسم  غسرر  سرحمغر  ا نغر 

 
 المرحلة الاولى : مرحلة الاستعداد والتهيئة :

لاااهه السرحماااي غقااادم الساةاااافلم النهر اااي لمطمباااي السطبقااار  خااالاا الفصااا   اشااا      
الدراراا  الأاا ساا  الرااني الرابعااي شاا  ممياالم الغر يااي ة حراا  ررماا  شرهاال فمااج ال،ااناا  

ارلاام  ن،اال  النهر ااي الاا،اا  غاشرلاال لسدرراا  السرااغق   ماا  يماناااا قاالدر   فمااج  داي د
 اغعاد غماا  الساةااافلم سر،عاالل ا رلراالل نهر االل حااا بعاا  سهاالرام الغاادر ا الغاا  يقاالا 
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يم االحقاااااااااالئق االسعماساااااااااالم بللسفاااااااااالل ا ااااااااااد الطمبااااااااااي السطبقاااااااااار اعخغياااااااااالر فمرهاااااااااال لغ  
( حر  غشم  لهه الساةافلم بسل غحغايج سا  دراا )غعميسياي 91: 1995ةالرعدي)

  يي العسميي اغدر  يي( رمنل سهسل ش   رنلسج الغر 
 : المشاهدة الثانية :مرحلةالمرحلة 

ايقصد بللسشللد  سلاحهي م  سل ر،ري ش  الساقا  الغعميسا  سلاحهاي دقيقاي 
ة م اغراا،ر  الساقاا  اا غصااا ره )صاالل طرائااق فااد  سنهاال غاادا   السلاحهاال لرااغعسلاب

 (   104ة   1921
سشااللد فمااج الساال ملناام السشااللد  غراا ق الغط رااق شساا  الةااراري ا  يمااا  ال  

السشللد  ،درر  بسشللدغهل حرا  يقاام بللغادر ا  فمم سسل ريشللده سلد  اشنلل اا  غكا  
ساادارا لمغط يقاالم النساه،يااي رااغم اخغياالر  ساادرا سااللر سساالرا الهااها غخغاالر الكميااي

الغ،هراا ام لغكااا  لمسشااللد لاادشلل  سدررااالل اغ،هاا  بماا  ساال غحغل،ااج السدررااي ب حااد 
السعرناي اا الطرائاق الغا  يراغعر   لا  سلائاج ليشاللداا الطر قاياسسم  ررغلده لاحده اا سا

  هل السدرا لغدر ا سلد  سل 
 النل   نااع فد  س  السشللدام سنهل: 

 سلا الدرا   السشللد  العلسي السصحابي بلعشغرا  -
 السشللد  م، ي سمس  لساةاع سهن    -
 الأخرر  السشللد  م، ي سغسم لساةاع غخص  س  السااةيلا الدراريي -
 السشللد  مخطا  لغعر   ااطلاع الطمبي فمج الغط رق   -
 الغط رق اغرغسر  يةل   نلئهل  سد شه  قد غر ق  الها

ا  السشللد  شعلليي  ا نشلط غر اي خل  رهدف  لج غحقرق غليلم سحدد ة 
غدار حاا اكغرل  السشللدر ) الطمبي السطبقر ( سقاسلم ش  الغدر اة الهل  شل  

 ( 119:  1992  غر ق فسميي الغط رق )الحرا  اآخرا ة السشللد
 - سل اليليي س  السشللد  غغةس  سل ي غ :
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   رغعرف الطمبي السطبقا  فمج السدرا السغعلا  اغغل  لهم شرصي السنلقشي   1
 سعج حاا ط يعي السنهج اط يعي الطمبي اسرغايلغهم العمسيي اسشلكمهم الرماميي  

لد الطمبي السطبقا    7 فمج     يشل حقيقيية بعد ا  رغم غقريسهم  سااق  غعميسيي 
مة م  س،سافي سماني س  )  فمج 1-4س،سافل (  شراد رغم خلالهل الغرمر  

الساق  الصف ة ايرغعر  الطمبي السطبقا  ب داام غقايم سعده لغقايم السهلرام 
 -االكفليلم الغدر ريي االغ  غرم  فمج الس،لعم اتغيي:

 الغخطي  لمساق  الصف   -

 غنفره الدرا  -

 ارغعسلا طرائق الغدر ا  -

  دار  الص  اةبطج  -

 ارغعسلا الارلئ  الغعميسيي  -

 ( 11-14: 1995غقايم الساق  الصف  )العسري:  -

غفررر الهاالر االفعلليلم ش  ةاي سل غكانم لدر الطمبي السطبقر  س  سعرشي   1
 ش  الغر يي افمم النفا اش  طرائق الغدر ا االغقنيلم الغر ايي 

سهم سر  4 لغدر ا ق   قيل ف  ا سربقي  فمج غكا   شمر   فد  الطمبي السطبقر   ل
 ( 170: 1992بللغط رق العسم   ) الحرا  اآخرا ة 

    يمغر  الطمبي السطبقا  سهلرام السلاحهي السنهسي   1

   رغعرف الطمبي السطبقا  فمج الأنسلط الرماميي السخغمفي لمغلاسره ش  الساق    5
 ( 11الصف   ) ،رادامة د م: 

 مرحلة التطبيق الفردي: : ة المرحلة الثالث
   الغط رق العسم  ) الفردي اال،سع  ( لا ر   لمخ ر  النهر ي بللخ ر  العسميي     

غلحي الفرصي لمطمبي السطبقر  لغطا ر السهلرام االكفليلم الغدر ريي اسنلقشي الأشملر  اا 
 ( 21: 7007) ال،سر  اآخرا : النهر ي الغ  دررالل ش  الكميي
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م السشللد  رغم غا،رهم   شبعد سرار الطمبي السطبقر  بللخ ر  النهر ي افسميل
لمقيلم  غنفره )دراا فسميي( ش  السدارا الخلصي بللسشللد ة فمج    رغحس  الطلل  
رغةسنهل الساق  الصف    لغ   لغعميسيي ا ا م  ،سيلا السهسل غنفره  سر اليي  لسط ق  ا

لغط رق ش  ص  س  صفاف السدرري شعلالة ( حر  يقام بل79: 1995)العسرية 
لمغط رق  لل هم  ه ق    لسطبقر   ا لطمبي  ا ل،سيلا  سلال  ط شل لنشل ا ا  له يما   ا

 (  104: 1992ال،سع  )الحرا  اآخرا ة 
 المغط رق الفردي شراط رنبي  سرافلغهل اغشغس  اتغ :

ع غنر - ع بعد    يما  قد اةلا خطي       سهسي الغدر ا لمطلل  السط ق  
ا سلائسي لدررج اا فدلل بصار  ،رد  اب شراف سدرا الغر يي العسميية ا  غغم غدر 

فسميي غنفره الدرا ب شراف سدرا الغر يي العسميي  ا السدرا السغعلا   ا سدرر 
 السدرري  

   يقام الطمبي السطبقا  الهر  يشللدا  الدرا  غقايم الأداي  لغدر ر  ل سرمهم  -
 لهها الير   سرغخدسر   دا  الغقايم السعد 

   غكااااا  لنللاااا  سنلقشااااي لكاااا  درا يقدسااااج الطللاااا  السط ااااق غعغسااااد فمااااج سلاحهاااالم 
 سلائااج اغقااايسهمة ايشااغر  شاا  السنلقشااي  يةاالل ساادرا الغر يااي العسميااي )،رادامة د م: 

71 ) 
 : التطبيق العملي المرحلة الرابعة : مرحلة

الرابعاي سقاررام غرغكا   دادغغةس  الدراري النهر ي ش  الفص  اعاا س  رني الإف     
ة  1921العسمياي ة ) حسادا   فمج السااةيلا االإصدارام الغ  غغعمق بللإفاداد لمغر ياي

االااهي يعااد الغط رااق شرهاال السرحمااي ال لنيااي اشرهاال رغخمااج الطللاا  السط ااق فاا   (   9 
ا يسالر  داره مسشللد لرغالج  نفرج قيلد  العسميي الغدر ريي االغر ايي ش  السدررية حرا 

 بشاام  فسماا  ساال غعمسااج نهر االل ساا  سباالد  فمسيااي اطرائااق غدر راايي ع  الغط رااق لااا

 الس،الا الحقيقا  لغادر   الطمبااي غادر بلل فمسيالل فمااج سهناي الغعمايم شهااا مسخغ ار لسعرشاي
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 ساادر سنلراابي اشلفميااي الأرااللر  ااعرااغراغر،يلم السخغمفااي الغاا  غعمسهاال الطمبااي نهر االل 

سملنيي غط يقهل فمج الااق   .لا العسم  بعد الغخرااا 
باج ما  شارد رارر شا  الغعمايم سهناي السراغق    ايعاد الغط راق  رلرال ةارار لل يسار       

الحقيق  لمسهنية ا نقمج لم،ا الهي راف  حر  يعطيج شرصلل شغج لمسسلرري ش  السردا 
  .يما  شيج سغج غم الإفداد اللا م لج

اغغل  لج الفرصي عخغبلر قدرغج فمج ا  السط ق رغعمم ف  طر ق العس  االخ ر ة  امسل
الغعمااايم شااا  ،اااا سطااال ق لم،اااا الاااهي رااارنغق  الياااج بعاااد الغخاااراة اساااد  الغط راااق غعطااا  

صاار حي فمااج فاادد ساا  الأراائمي السغعمقااي  رغ غااج شاا  الغاادر ا اساادر  السط ااق ا،لباالم
قدرغج فمج هل ة مسل ا  الغط رق رنقماج غادر ،يلل الاج صاسيم السهناية اغحسا  سرا اليلم 

غط رااق السباالد  الغر ايااي النهر ااي الغاا  راا ق ا  غعمسهاال شاا   ساادراة مساال يسمنااج ساا ال
سخغم  السرلقلم الغر ايي اغقيا قدرغاج فماج الغادر اة لاهل  يعاد الغط راق الام اخغبالر 

الطلل  اارغعداده لمسهني اةلشي الج اناج را اد الغدر رارر   فسم  لمحمم فمج سدر غعمم
شا  افاداد الطمباي لسهناي الغادر ا ل،هاد الغ   اهلالل ف  ا ش  السعهد بسعماسلم صلدقي

   ( 171ة   1990) رعد ة 
 : تقويم التربية العملية

فسميااي غحاادد قيسااي الشاا ي غحدراادال شاالسلال لمغ كااد ساا  راالاسي اعلااداف  الغقااايم لااا     
النال    (  41ة   1994الخميفاي ةاسنلرابي الأراللر  السغبعاي شياج ) امفلياي الارالئ 

الحمام الشخصاا  اغ،عمااج حمسالل رنطمااق ساا   عاادد  لمغقاايم ساا  شاالنهل ا  غبعادارالئ  سغ
ر،ناا  الفلئااد  السر،ااا ة شساا   س مااي   اايااي ساةااافيي ا ااهل  يسماا  لمطللاا  السغاادر  ا 

:  الغر يااااي العسميااااي سااااد ا ناااالي  الاراااالئ  الغاااا  غراااالفد السشاااارف فمااااج فسميااااي الغقااااايم
الرراسلم ال يلنيي ا لنلمة ااعرغب لقاائمةاا السشللد ة ا اع،غسلفلم االنقلش االسقلبلامة 

نساالها سااا  فسااا  ا الغراكسياااية  الرااا،لاما الغراا،يلامة ا الرااا،  القصصااا ة ا ة  لمنشاالط
  .الخ -الغدر ا غمخي  لخ راما الخط  الدراريي ة ا الطلل  السغدر ة 
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الهااادف  االغقاااايم بصاااييغج الرااامسيي ع راااغم  ع غحااام هاااراف راااميسي لكااا  يحقاااق     
فمرهل سا   مجة اهل  ا غدايل س  ال  لرام الغسهرديي الغ  رنبي  اعشرافالساةاع س  ا،

 ق اا  الإطااراف السعنيااي شاا  ماا  ساا  الكميااي االسدررااي سغفقاار  فمااج صااييي ااحااد  غحساا 
هام الفقاارام االاادر،لم السخصصااي بماا  شقاار ة الكاا  يمااا  لمسدررااي الغاا  يقةاا  شرهاال 

شلا اااد ا  يماااا  لمسااادرا االسااادرر  دارال  رلرااايل -غط يقلغاااج العسمياااي-السط اااق  الطللااا 
معنلصر غشرف سبلشر  ابشام  سعليشاي راسياي( الح،ام الإشاراش  االغاا،ره  ) االسشرف
السنلرا  حغاج راغم الغعالا  سالا السشارشر  شا  ر ا  النهر اي باللغط رقة الكا   االغقاايس 
ع غخةاالا شاا  بعاا  شقراغهاال الااج الألااااي االأس ،ااي  غغحقااق الساةااافيي شاا  الغقااايم اا 
 غسلر  الغقايم لك  السعنرر   هل غاحرد ار د س شلا 
السط ااق فمااج الأرااا الغاا   ساا  الةااراري ا  يطماالا الطللاا  انااج ل رر البلح ااا اا     

السااالد  السخاااغ  مااا   يقاااام شااا  ةاااائهل  دا ه الغعميسااا ة الاااها يعنااا  ا  راةااا  اراااغله
الطللااا  شاااراع  السهااالرام اا الكفليااالم الغدر رااايي الغااا  غغةاااسنهل اراااغسلر  الغقاااايم ق ااا 

لااا غقااايم  طللاا  الغر يااي العسميااي ط رااق النهاالئ  شاا  الساادارا  اغقااايمالسط ااق شاا  الغ
  .ارمامج السهن  بشم  نهلس  اساةاف  مفليلغجسرغار 

 

 

 

 

 

 مصادر البحث :
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الغسيسااااااااا  ةفاااااااااااد ،لرااااااااام سحساااااااااد :  نااااااااالي سقيااااااااالا لغقاااااااااايم  داي السشااااااااارشر    1
 م 1999رل ةااعخغصلصر  الغر ا ر  ة ا ار  الغر يي ةبيداد ةني

،اارادام ة فاا م : الغ لراا  اشااق س ااد  الكفلياالم ة س،مااي ررااللي السعماام ة العاادد   7
 م   1929الرابلا ة الرني الحلديي االعشرا  ة اعرد  ة فسل  ة غشر   ااا ة 

ة سمغباااااي دار الكغااااا  لمنشااااار  ة فسااااال4،ااااارادامة فااااا مة الغااااادر ا الفعااااالاة ط  1
 االغا  لاة د م 

اياااااي االنفرااااايي : الغقر ااااار الخغااااالس  االغاصااااايلم ال،سعياااااي العراقياااااي لمعماااااام الغر   4
(    ة  75ا  74لمس غسر  الفمري    الخالسا  لمغر اا ر  العار  لمفغار  سا  ) 

                                                       1991بيداد  اعسلني العلسي ة  بيداد ة 

غطمبااالم الغطاااا ر ،سهار اااي العااارا  : النهااالم الغر ااااي االغعميسااا  شااا  العااارا  س  1
ةغقر ر سشغر   ر  ا ار  الغر يي اا ار  الغعميم العلل  االبح  العمس  ة بياداد ة 

1999       
ال،سراا ة يعقااا  سحساادة اآخاارا ة س،سافااي الغعميساالم الخلصااي بسعللااد  فااداد   5

ة ا ار  الغر يااية السدرر ااي العلسااي لإفااداد 1السعمساار  اسعللااد الفنااا  ال،سرمااية ط
  7007دة السعمسر ة بيدا

حر  ة فم  مرنار   غقايم  داي سدرر  ال،يراشياي شا  السرحماي السغاراطي شا    2
 ةااااااااااااااااااااااااااي الكفليااااااااااااااااااااااااالم الغدر رااااااااااااااااااااااااايي ا نااااااااااااااااااااااااالي  رنااااااااااااااااااااااااالسج لغنسرغاااااااااااااااااااااااااج 
)  طراحاااي دمغااااراه  غرااار سنشااااره ( ممياااي الغر ياااي ا ااا  رشاااد ة ،لسعاااي بياااداد ة 

 م 1999
ة سدرر ي دة بيدا1الحرا ة ف د الرحس  )اآخرا (ة طرائق الغدر ا العلسية ط  9

    1992ة 1رقم/ -سطبعي ا ار  الغر يي 

 1991الحسلد ة   9
حساااااادا  ة سحسااااااد   اااااالد   الغر يااااااي العسميااااااي السردانيااااااي ة سفلليسهاااااال امفليلغهاااااال   10

 م  1991اسسلررلغهل ة س رري الررللي ة  ررام ة 
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حسدا  ة غلنم ة اآخرا    غحمرا  فسا  السادرا شا  سادارا بياداد اع غدائياي   11
   1921،لسعي بيداد ة سرم  البحا  الغر ايي االنفريي الأالج  الدراريي

الحيلل  ة رعدا  رشرد ف د المطر  : ر يي سرغق ميي ش  افداد السعمام العر ا    17
اغدر بج انساه العمس  االسهن  ة س،مي اعرغله ة س،مي مميي الغر يي /ا   رشد ة 

   1999،لسعي بيداد  ة 
اراغراغر،يلغج ة ممياي العماام الغر اياي الحرمج ة سحساد سحسااد : طرائاق الغادر ا ا   11

 م   7001( الكغل  ال،لسع  ة اعرد  ة 1ال،لسعيي ة ط)
الخميفي ة احسد فما  ة اراميسل  سحساد ، ار   دلرا  الغر ياي السردانياية السسمكاي   14

العر يااي الرااعاديي ة ،لسعااي السماا  رااعاد ة مميااي الغر يااي ة قراام السنااللج اطاار  
  1994الغدر ا ة 

حيم ف د ،لرم ة غقاايم اداي السشارشر  الغر ا اا  شا  ةااي سهسالغهم ال اسم  ة ر   11
اعشااراشيي ) ررااللي دمغاااراه غراار سنشااار  ( ة مميااي الغر يااي / ا اا  رشااد ة ،لسعااي 

                                                                                            1999بيداد ة 

ر : السباالدي اعرلراايي شاا  طرائااق الغاادر ا العلساااي ) ال  راادي ة راامسل  فلشااا   15
راااارحل ة           1999ة طاااارا ما ة  1اغ،للاااالم غر ايااااي سعلصاااار  ( ة ط 

1999 
رااعد ة نهاالد صاا ي    الطاار  الخلصااي شاا  غاادر ا العمااام اع،غسلفيااي ة ا ار    12

   1990الغعميم العلل  االبح  العمس  ة ،لسعي البصر  ة 
آخارا  : غقاايم العسمياي الغعميسياي ة سطبعاي السعالرفة الش م  ة ا راليم سهدي ا   19

 م    1925بيداد ة 
الرحس    دار الغر يي العسميي شا   فاداد السدررار  ة دار  صلل  ة ف د الله ف د  19

  1921لا ة 1191ة الطبعي الأالج ة الفمر لمطبلفي االنشر االغا  لا 
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سعللاااد  فاااداد صااا رية دااد ف اااد الرااالامة غقاااايم سناااللج اعفاااداد السهنااا  شااا    70
السعمساار  االسعمساالم ساا  ا،هااي نهاار السدرراار  االطمبااي شاا  العاارا ة  طراحااي 

  7001دمغاراه )غرر سنشار (ة مميي الغر يي /    رشدة ،لسعي بيدادة 
ة القااللر ة دار 1غدر بااجة ط - فااداده -مفليلغااج -طعيسااية رشااردي احساادة السعماام  71

  1999الفمر العر  ة 
 1،لللم االسراا العمسيي ش  غدر ا العمام ة ط فليش ة سحساد   غا  : اعغ  77

       1994ة فسل  ة ،سعيي فسلا السطلبلا الغعلانيي ة 
فلام ة صلا  الدر  سحسااد   القيالا االغقاايم الغر ااي النفرا  ة ممياي الغر ياي   71

  7000ة ،لسعي اع لر ة دار الفمر العر   ة 
طاااالر النهاااارية الطبعااااي الإ -العسااارية خللااااد اسحساااااد السراااالدة الغر يااااي العسميااااي  74

  1995الأالجة صنعلية ا ار  الغر يي االغعميمة قطلع الغدر   االغ لر ة 
م العااساااا  الساااا  ر  شاااا  سرااااغار رةاااال    (1999)  ة سحسااااد   ااااراليم مالي  اااااا  71

سعمس  اسعمسلم اع،غسلفيلم  ش  سحلشهي الكر  ف  سهنغهم مة س،مي اغحلد 
 (  14ال،لسعلم العر يية العدد )

ة شاالرا  حساادية غصااسيم  ااراسج غطااا ر مفلياالم الغاادر ا لاادر السدرراار  الفاارا  75
ة ح  ارا ة الكا امة 11بلرغخدام الغعميم الهاغ ة س،مي غكنالا،يال الغعمايمة العادد

1991  
م اغ،لللم حدر ي ش   رللر  غقايم الطلا   (  1995  )ف د الفغل   القرش ة  72

  الر ل (ة 19مة س،مي ررللي الخمرج العر  ة العدد )
سحسااادة سصااطفج سحساادة اعفااداد السهناا  لمسعماام افلاقغااج بسهاالرام الغاادر ا   79

الفعاالا شاا  السدررااي اع غدائيااية ررااللي سل،رااغرر )غراار سنشااار (ة مميااي الغر يااية 
  1990،لسعي فر  شساة 

ة دار العرشال  ة  1سرف  ة غاشرق   الكفليالم الغعميسياي شا  ةااي الغنهايم ة ط  79
 م   1991الأرد  ة 

حرااا  ف ااادالله سحساااد : سااادر غااااشر الكفليااالم الغقنياااي الغعميسياااي لااادر  الن،ااالر ة  10
سعمسااا  سرحماااي الغعمااايم اعرلرااا  شااا  اعرد  اسسلرراااغهم لهااال سااا  ا،هاااي نهااار 
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السعمساار  انفرااهم ة ) ررااللي سل،رااغرر غراار سنشااار  ( ،لسعااي الررسااا  ة ار اادة 
 م   1992اعرد  ة 

س،مااااي  الساااادارامةري م سعاااالررر غقااااايم  داي ساااادر   (1992)  فيرااااج  نصاااالرة  11
 ( 177الم،ني الاطنيي القطر ي لمغر يي اال قلشي االعمامة العدد ) الغر يية

نصر ة سحسد فم  : دار السدخ  السنهاس  ش  الغدر ا االغعمايم شا  غطاا ر   17
 م   7000 راسج افداد السعمم اغدر بج ة بح  سنشار فمج اعنغرنرم ة 

يااي فمااج  داي الطاالا  بمميااي الغر يااية النساارة ساادحمة غاا  رر سا،ااي الغر يااي العسم  11
  1995(ة  هارةسصرة  7س،مي درارلم غر ايية العدد )

 م    1999للشم ة  م  سحساد : ادار  الساارد البشر ي ة الطبعي اعالج ة   14
ا ار  الغر يااااي االغعماااايم : الساااا غسر الاااااطن  الغر اااااي شاااا  اعرد  ة س،مااااي ررااااللي   11

بااالا ة الس،ماااد الرااالبلا االعشااار  ة فسااال  ة السعمااام ة  ااادر  العاااددر  ال للااا  االرا
      1999اعرد  ة 

الرانرااااما : افااااداد السعمساااار  شاااا  س،اااالا الغر يااااي الرااااملنيي ) دلراااا  فسماااا  ( ة   15
   1995سنهسي اعسم السغحد  لمغر يي اال قلشي االعمام ة بيداد ة 

pilot Aibert, “ The concept of Basic scientific, know ledge -
trends in reform in the teaching of science and technology in 

Europe”, w.w.: National Education, Association, 200l.  
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 الفصل الأول

 مشكلة البحث:

فررما لررك  ا رر  غةامل ررر امله  ارر ابا رر امل رره   ااهكثيرر ما رررا أرر ةاعدرر   ا رر 
افمامل ر ةانفدهر؟اع افماأ م قا   غدهر؟

ن رررافررماأ غق نرررا عدرر   نرا فررمامليقاقرر الصامل رره   الادررعافررماة م رر امل ررر ا ما
لصامل ره   ا ن رر ا رصا ررر ةاامل   ر ايا ررها ررلهاملق م ر ا  ادرري  رال أفرب لر اف  ررنر

ملق م رررر انفدررررهربافرررررصا ررررلهاملق م رررر ا  كنرررر املرررر ه اا مي قرررررصاللا  رررر مف املأ غقرررر امل    ارررر ا
ملنرجي ال ه  هربا  صا نرااير هامل ير امليررلماااررصا ر ر ا هراا رصا  م ر امل لرك  ا
 ررر ا ر ررر اةاأ غقررر امل ررر  غةما ررر صامل ه ررر اامصالأ غقررر امل ررر  غةاعثررر مافرررما ي ررري ا

فررمامارر ا ررر ةا  مدررا با  ررلما ررراادرر زامد   ررراامل   ميرر ا ررصالرر صا جرررهامل   ارر املأ  رر ا
   كررررررثا ررررررصامثرررررر افررررررما ي رررررري اا أ م ررررررقامل رررررر  غةا مفيررررررلا  ف رررررر هرافررررررما رررررر  ا ررررررر

ام.اا9:ص0891علدافمبملأ   .ة
 مل ريرر ايرر  الصا رر مف امل ررنهواملجيرر ا ملأ غقرر املنرجيرر ايرر   اللرر اي رر ها

   ما ه رررافررما يقيررقاايرر    ال رر م ماجيرر مافنررثاملرر ه ااملجيرر الرر غأ ا جرر  ا رر  ةا هرر
مف ررر ملامل    اررر اف ا قررر  ا رررصامل قررر  معامل  مدرررا با اه  ررر انجررررةاعاررر ا يأأررررعا
    ارررر اع اع انعرررراا ه ا ارررر ا  رررر امل رررر  ةاللامنررررثاا ثرررر ايجرررر امل م ارررر افررررمامله  ارررر ا

مل   ةامل ه ا ا با ي  ا مصاكرنعامل   د ا    ةا  ف  امي كرنرعاففاا ا صال  م ا
مل نردررررال  ه ررراااع امل ررر  غةافرررمامل  ي ررر امل نردررر  اكرررماادرررر  ا  ررر ا يقيرررقاع ررر ملا
مل  ي رر امل ررمايرر  ةااهرررا كررللكا مجرررامدرر   رها   ي ررثافررما ررر ةامل ي ررصاللماكرررصا
 نررركاة رر  افررمال رر م هال هنرر امل رر  غةافررما  ي رر ا ه ا ارر ا هينرر باف ررفا ررصا   ي ررثا

اثر طريقتي الاستقراء والقياس في تحصيل 

طلاب الصف الثاني المتوسط في قواعد اللغة 

 العربية

 د. كاظم حسين غزال
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رعا  مي املن  امل ماا  ااهراملأفرباكللكا ف ا    اراي  اي  كصا صا قرا  امي ارج
كفر  ررثافرررمامل ي ررصاملررر ةيقا فررماثقرف رررثاملهر رر اي ررر ااكرر صا   ررررا م  رررا  يررر  ا ررررا
   رر اللاررثامله رراافررمامل ي ررصا فررماأ م ررقامل رر  غةبا كررللكا رر   ةامأف ررثا  رر ا

  ار امل ي  املي يث ا مل  مج امفدردا افرمافر تا ي  رثا  ر   ةال ر م هال قارر ةامل  ا
ا    غ ثا   امي م ةانع غرا  أااقار.

لررررلمايجررررراعاجررررر اأ م ررررقاا ي رررر ال رررررا ررررما  اررررثام صباير رررر الرررري تاأ غقرررر ا
مددرر ق م افررما رر  غةامل ررر امله  ارر بنر اكاعصاملأرلرررام صالرراةاك رررا  اررثامليرررهافررما
ملدررراقبللاع رر يعا فررررامل ه فرر اع درر ا أ غقرر امل فكيرر اعف رر بف صامل مجرررا مليرلرر ا

 اررر املأ غقرر امل نردرر  ا مل ررما دررر  ا  ر ا ن ارر املفهرراا مل ي رري الرر  املأررفرا رلهامي
    ةاعف  ا عد تابا مله  ها صاملأ م قامل ق ي ا امل ماة ادا در  افما ن ا املفهاا

ال  املأفر.
  صايفهاللكا ا  ا لك  امل ي امليرلمافمال كرنا امل لفا رصاملأ غقر ا

هينرر باللاداا كررصام  رررتاكرر املأ م ررقامل   غدررا ا رر اكرر امل نردرر  ال   ي رر امل  مدررا امل 
مل  ميرر ا  رر  ةاكافارر ا ررصا  صا  مدرر ا   ارر الي ررر صامل  ي رر ا مل درر   امل ه فررما
 مدج  ر ما مدة  ر  ال أرفرباللاةر ا  ر راأ غقر ا   غدرا افرما  ي ر ا هينر ا ةر ا

فرما رلمادا   رافما  ي  اعي  با  صايرفهامأرفتامل رير ا  ر ا هرصامل  رر  ا
مل يررر مصبا جررر ا هعررراامل لررر ر يصافرررماع ررر ها ررر  غةامل رررر امله  اررر اي جيررر صاملأ غقررر ا

ا0891مددررررر ق م ا ا  ررررر ادي  ررررررافرررررما ررررر  غةاة م ررررر امل رررررر ا  رررررصا ررررر د اةعلي ررررر  ب
اما.ا51:صا0898ما اةملأر  با050:ص

ا:أهمية البحث
الصامل   ارر ا   ارر ا أااقارر افهرلرر اف رر ملا   رر ا  رر ا فررقاملف دررف امل    ارر 
ملنر هررررر ا رررررصا مةررررر امل ج  ررررر ا يرجر رررررثبا مل رررررما  أررررر  ا ررررر ا أررررر  معاع  فرررررثا عي ملرررررثا
مدج  ر ا با ملداردا با مدة  ر ا ا ملثقرفا بافرلف دف امل    ا امليق ا رمامل رما هرا ا

ا019:صا0891 لماملق صا  نج م ثا  أ ا صا ه هالل املق صاملل اي اث.ة ا امل م اب



 ...د. كاظم حسين غزال.........أثر طريقتي الاستقراء والقياس في تحصيل طلاب الصف الثاني ..

 

 9002 السنة                                                                      (         64)العدد 
45 

فررماأ م رررقامل   اررر ا ييرر ا رررف اامل دررر ي ثرعا-يرررره أااهررر امل-مبا لرر  ا رررلمامل أرر  
 مل رييررر معامل رررما يررر  افرررما  مةرررفاملياررررةاملهر ررر ال  م ررررامل قررر اامله  رررماملرررل اادررر  ا

ا1ما1:صا0891ةد يرصب1ملهرلا
 مل نر وامل  مدرا ال  مير امل ه راااج اههررا رمالير  اع  معامله  ار امل    ار ا

  االهرامصا   صا ها ةا صا  كامف ر ملا  دي  هرافما يقيقاع  مفهربافهما رل    ةاي
 ررصاجهرر با   م  رر ال  رركامل أرر  معامل ررما يرر  افررمامل ج  رر املررل ا درر   اع رر مفهرا نررثا

ما للركادصامل رنهواملرل اا ر را00:صا0891   ري اا ري ها صاجهر اعير  بةافر  هب
 امل ج  هرعاة اداا  رالف  ةاعي  ا صايارةامل ج  ا صلف  ةا هين ا صايارةا ج   ا

نفدررثابافررفايجرر  ا أ قرررامصا  جر رر امل نررر وامل  مدررا امل  مةررفاملج يرر ةامل ررماي مجههرررا
ملأفرافمايار هاا مل لكفعامل ما ه   هابا  صامل    ةاعصا  ر صامل نرر وا  نر ا
 قا امل ه ي افإلماي  ا ريي اج    افمامل ج   اففاا ا صال ر ةاملنع افمامل نر وا

ا1ما018:اصا0891لا م ااب ا لمامل ريي .ةل   را   رلا ا امل  مدا 
  ا  اع  ا ا نر وامل ر امله  ار افرماع  ار امل رر افرمامله  ار امل ه ا ار افهرما
ير  ادر رعاة  ي نررامله  ار امف ري  ا لهررا لر نراملق  ا بالرر امله   ر ا ملقر  صامل ر غاا ما

يرر ةامللررهراعث  ررراملفهرررهافررماكرر ا  رررصا  كرررصا   رر اكرر امفجارررهامله  ارر ا رلندرر  ال ا
ماف رررفا رررصاللررركافهرررماماررر  ا نررر مصاا1:صا0891  ررر   هراملفه اررر اةلاررر م ااايدرررصب

دد   م امل ف امله  ا امل ل  ك اايصاعانر امللهرامله  ما ي ر  ثاميندرنا امليرل ةا
  را    نثامل ر ا م  را صا ي ةامل فكي افمامف  ملا مل  ر ئا ملقاا.ا  مالمعاثر  ةا

كري  رررا ررصالررررعاملهرررلاامليارر بام  ررفعا رررل أ  ا ملن ررر ا  رر ا رر االر ارر ا ع اارر اكايرر ة
للام درر اةر  درررهرافلفررر اكثيررر ةا ررصامل ررررعامفجنااررر امل ررما رررمامفيرر  اةررر اابمله رر  

اما111:صا0890مي  عاة م ادهرا   اعلفر اكثي ةافمامل ر امله  ا .اةلا م ااب
ارررصامف رر ا   مثهرررا نعرر ماف  ارر ا ررلهامل ررر ا عث  ررراملفهرررهافررمامليفررر ا  رر اك

ملث  بادا ا صاأ غق ا نردر  ا نرجير افرما ه ا هررال رن  املج ير املرل اا هر ا  ر ا قرر ا
مف رررر ا  نف منهرررررربالرررررلمانلرررر عافكررررر ةاملأ غقررررر افررررمامل ه رررررااا ملررررر ه اافررررماعررررر امل ير لررررر ا
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 مل فيع ا   ععاأ غق امل ه ااا داأ ادرلج با ه   اع ثر ا ررا ه  ر ا  ر امل فيعر ا
ثااعيلعا  أ  الي رافلي رباكرنرعافرمامل جررهامل رر  ا ير هبا م  ر عاللر ا مل ير رةبا

مل جرررهاملهق ررمبا كرنررعادررأيا اثررااعهرر ا ررصا  م هرررا نررر امل فكيرر ا لكررر امل ير لرر با
 له هراةأهعاعل مأراأ غ  اةا امصاا ي امل ر غخا   اأ غق امل   غيصاملق  ر افرما

صبا مل ما  ر عاللر ا هرصامفدررليرا ه ااامليدرربا  كاملأ غق امل ما  يهراعففأ ا
ملي يث افما ه ا ثبا ثاعا نهرامنهااكرن مااه    صافيهرامل ل ةرعامليدا با  صاي جر ا
للرر ا  م ا  م املفكرر ا مل   ارر اميدررف ا ايجرر افيهرررامل ثيرر املررل اي  رر ا رلأ غقرر با  ررصا

للارثامل ه رااللكا را  راللاثاملر ملرما رصامصااق  ر ا ررل  ه اا  ر اةر  افه رثافرفاي قرما
 رادايا رثا ق رثافينفر هبا عداي قرماللارثالداملج رماملف رقا رثبا دايرلك الرثامصا رصا  م ا
للكا لما  ةاقرا   اير ي ها نرثافررصاللركااف ر ا دا رثافرماملج رمبا الر  ا  ارثاة  رث.ةا

اما15ملر ملمبا:ص
 كررللكا رررا  ررراللاررثاماررصاي رر  صافررماملارر  ا ريج رررها مدن قرررهاللرر امل ف رري ا
 ملهررر  ةا  رررر امل ج رررر ااإا رررررةاع ثررر ا  دررررهربا  ررررصامدن قرررررهافرررمامل يررررةاللرررر اديرررر ا

ا515مل يةبا مد   ر ا   امل ه   رعاملق ا  افمافهاا را  اج ي .ةماصاي   صبص
ا1ما

   رر ا رر امله رر  اعيررلعاملأ غقرر ا ن رر ا   ا رر  افررماأ م ررقااي ارر امل هرررلابا
غقرر امدرر ي ماامليرر مةافررمالاقررر ا نهررراأ غقرر امل   ارر املأااهارر الجرررصاجررركا  درر با أ ا

مل  م رررامل ر نرر ال    ررماملد ادرر  ا درر رل    با أ غقرر امل فيعرر ا مل ير لرر ال    ررما
مفل رنماف    با فماملأ م قامل ما  فعا مل ه عافمامل ي مصامل ه ا ما  ررا ر مهالهررا
ع رررر م  راأ غقرررر ا   ررررر عامفل رررررنماايأ م هرررررراملي درررر امل ه  فرررر ا  هررررلهامل يرررررر دعا

   رلاررر ا  ررر امل جرررر را مف يرررر ا مل أااقررررعامله  اررر امل رررما  يررر ااهرررراملقررر صاملهلررر غصامل
ع رر رامل رر  غةا   رررالررثاة م رر ها ع رر لثامل ررما    رر ا  رر ا قرر  معا  ررااملررنفةاملهرررابا
   رررااملرررنفةامل   ررر  با دي  ررررافرررمادرررر  ا  ررر اامل   اررر ا مل نرررر وا ميلررر ملبا مي م ةبا

لررأرا يأأررا   جهرراللر ا هر ي ادر  كامل  ه  ريصبا مل در  ا دي  ر.ا ع ر رااهنرمان
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ن يج ال يا ةا مل ج غرباك راع  يعاأ م قثا   را   ي مااق اا   امدر ي ماامفدررليرا
ملنفدررا ا مل    ارر ال  جاررثامل رر  غةا  جيهرررافهررررداايقررقاعيدررصاملن ررر وافررما  رر غصاةرررااا

 م رثا    رثامل هنرمبا ر امل  ه  يصا  ن ار ا هرر م هاا ةر  م هابا فرما أر غ امل ه راافرماع
امي  ر امل  صا ملجه الل امة اي ا  كص.

 كرررللكا  يرررلاملأ غقررر افرررمام   ر  ررررامفدررر  راملرررل اي  هرررثامل ه ررراافرررما نعرررااا
  دثبا مل   اكاملل ااد  ثافمامل   غةباك را  يرلاعا ررافرمام   ر  ررامل رر ةامل  مدرا ا

-99:صا0891 نهر.ة جرر  با مل در  امل هين با ميد  م يجا امل ماا كصامصا د في 
ام.99

فرلأ غقرر املنرجيرر ا مل ررنهواملجيرر ايرر ث مصا رر ثي ما رلررررا  رر ا ي رري املأرلررربا
 م  ارر ا ي رري املأرلرررامل  مدررما ما كرنارر امل نارر ا ررثا ررصاع رراامل لرركفعامل ررماي ليهرررا
ملهرررر   صافرررما يررر مصامل   اررر ا   رررااملرررنفةام   ر رررراكايررر مباك ررررايهررر اااهرررراعا ررررام  رررر ا

عا   ام   ر النرافما ج   ااهأماة  ماكاي ما رصامد   رراال  ي ري امل  مدرما مف هر
 ملنجررررةافارررثبا لرررللكانجررر امل   دررر ا مفدررر ةااه رررفصادررر ارال   ررر ها ه  اررر امل ي ررري ا
مل  مدرررماللررر اعة ررر ايررر ا  كرررصاي ررر ايررر  كصاكررر اأرلررررا رررصامج ارررر ا  ميررر امل ه رررااا

امل ي  ف .
صا  رررااملرررنفةا مل   اررر اا  مدررر ا لقررر اةرررراامله يررر ا رررصامل  ي  ررريصافرررما يررر م

مله م رررر امل ررررما رررر ث افررررمامل ي رررري امل  مدررررما م فررررقامل ثيرررر ا ررررنهاا  رررر امصامل ي رررري ا
مل  مدما  ا راا  اللاثاملف  افما ه  ثا ة   ثا   امل هاي ا  را ه رااأع امنرثااهنرما
ملر ه اامل   دررمافنررثاالرري اللرر امل رييرر معافررمامف م ا يررعاعرر  لامل رر  غرا مل  ر درر ا

مل   درر باك رررا   ثرر افررمام  دررررامل ه   رررعا مل هررر معا أ م ررقامل فكيرر ا  رييرر افررما
مد جر ررررررعا ملقرررررااا  هررررر ي اعدررررررليرامل  مفرررررقبا الررررر  ا رررررلماملنررررر م وامل  د  ررررر ا ديررررر ا

امل  د   .اااا
ع ررررررامل ي ررررري امل  مدرررررمافهررررر :اع ثررررر ام  رررررردا ررررررلن م وامل  د  ررررر ال ررررر ه ااع ا

اما189:صا0891مف  ملامل    ا اةعا ايأرب
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 كررررللكايهرررر لامل ي رررري اللرررر ا درررراا رررر  ةانفدررررا القرررر  معاملأررررفراملهق ارررر ا
ما كرررللكااهاررر ا رررصاا99:صا0891 مل ه فاررر ا  ي ررري هاافرررماج اررر امل  م ةملر غررررب

 ر  امدرر اهرراملأرفرال رررا ه  ر ها ررصايار معا هينرر افرما ررر ةا  مدرا ا قرر  ةاع ااقرررةا
درا افرمانهرار املهرراامل  مدرما رل  ج امل مااي  ا  يهراملأرفرافرمامدي  رر معامل   ا

ع امدي  رررر معامل ي ررري ا با ا كرررصا ي يررر اج  ررر ا  م ررر ا ررر ث افرررمامل ي ررري امل  مدرررما
ا نهر.
مله م رر املهق ارر :االرري امي رر ا كررما رررلراللرر اعصا نررركا فةرر ا ثاقرر اارريصاملقرر  ةا .0

  ررر امل ي ررري ا ملقررر  ةاملهق اررر املهر ررر با ةررر امدررر ي صاللررركافرررمامل  مدررررعامل رررما
 م.ا595:صا0891مل    تة رلرباعج غعافما لم

مباة اليصامل  مدرعامل رماعج غرعا لكر امصا هعرااGreenمل مفها :افنج الصاةاا-ا1
مل  مدرعامل ماعج غعا لي الل امصا نركا فة ااريصامله م ر امل مفهار ا  ريصامل ي ري ا
مل  مدمباك رامصا لهاملهفة ا   ف ا ر  فرتا د   امل مف با  اثا عاملعر  لامفير  ا

ل اي ا هيصباللمام  ف امل مف الل امدنجر ا صا رلماملير امنيفرصا در   امل ي ري بال
 كرررللكا  جررر ا فةررر ااررريصامل ي ررري ا ملفهرررااملررر م مال رررلمعا  ررريصا دررر   املأ ررر ةالررر  ا
ملأررررررررررررفربا كررررررررررررللكاارررررررررررريصامل ي رررررررررررري امل  مدررررررررررررما مل درررررررررررر   امل ه ا ررررررررررررمال  ررررررررررررر با

ااااااااااااام.اGreen,1964,p:18 -20ة
مل يررر امليررررلمبال ه فررر امثررر اأ غق رررمامددررر ق م ا ملقاررررةافرررماا   اررر  رررصا نررررا  ج ررر اعا

 ي رري اأررفرا  ي رر امل ررفاملثرررنمامل   دررحبا  ررلهامل  ي رر ا ررصامل  ميرر امل ه ا ارر ا
مل ه رر امل ررماين قرر ا نهررراملأرلرررا ررصامل  ي رر امدا  م ارر اللرر امل  ي رر امل   دررأ ا مل ررما

  ررررفاملدررررر ةامدا رررر م ما   ررررفا ررررلهامل  ي رررر ا درررره ام ارررر افررررمامل ه   رررررعاةاردرررررال
مددرررر ق م ا ا– مل ررررفامف هامل   دررررحا. ةرررر امة  رررر امل ريرررر ا  رررر ا ررررر يصاملأرررر غق يصا

ال ث ةامد ي م هرا صاةا امل   ديصافمامل  ي  امل   دأ .ا- ملقاردا 
ا:امل ي اف  ا 
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لرررراةا نررررركافرررر رال ا دلرررر الي ررررر ا اارررريصا   دررررحا ي رررري اأررررفرامل ررررفاملثرررررنما
دهاا رلأ غق امدد ق م ا با  ريصا   درحاأرفرامل رفاملثررنمامل   دحباملليصاي اا   غ

امل   دحاملليصاي اا   غدهاا رلأ غق املقاردا افما ر ةامل ر امله  ا .
ا:ي ي  امل ي امليرلماحدود البحث

مل  رن /مف ل ال هراا- ينثا صاأفرامل فاملثرنمامل   دحافما  ين ا ر م  -0
 .ا1119-ا1119مل  مدما

ك رررررراةرررر م امل ررررر امله  ارررر امل قرررر  ا  رررر اأ  رررر املثرررررنماا رررر  ا ررررصا   رررر  رع -1
 مل   دحبا  م ةامل   ا اباملأ ه املج ي ةا مل     رعا م

اةمل د ثن ا ردبامل نر  ابامل  يي ابامليرهامااااا
 تحديد المصطلحات

جر افما رجامله  ةا ر ةاةة عمامصامدد ق م ا هنرهامل   ر باا-الطريقة الاستقرائية: .0
صامله رباة عامف  ا مة  مه:ا   هث.ا ة عامف صاةر  ما مة  م رربا  ق ع ررا جر افمالدر

 مدررر ق ع ربا   ههررررام  رررر.ا ةررررها ه رررهاا ر لرررعامدررر ق  ا رررلهامف صاة غررر اة غررر .ا
ما  نر ا أايرقا ار عامددر ق م افرمامل ه رااااي رر اا095:صا0859ةمارصا نعر  ب

رافرررما ه ررراااكثيررر ا رررصا رررراندررر اثا رلأ غقررر امددررر ق م ا با مل رررماندررر أا امدررر ي م ه
ا0891مل   رر  رعامل  مدررا با  نهرررا  رر ادرراي امل ثرررهاة م رر امل ررر ةا هااردرريصبا

 -ما يأ م هرا م:011:ص
مل  هي ا مل ق   :ا مال ه ف ال رافما ق هاملأرفرا رصا ه   ررعادرر ق بالهررا -ع

 رر  ا رلرر  ةاملج يرر بااه  ررهرامل رر  ةباثررااي  اهرررا   ي ررراي نردرررا ملرر  ةا
ا0891عدردرالثبا    صا  ا ه هرا ي ةا   ا باةملهرل مبااملج ي ال   صا

 م.101:اص

   صامل    ت:ا  ما   ا اج  امليقر قا ل يهر -ر

  مامل  مكامل   ةا ر املأرفراار  حامف ث ر امل نع ر اا-مل  حا مل  م ن : -ج
    املدا  ةا مل قر ن ااينهراي  ااقف ما   امل  لر ثا مل   ريص.
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  ما ي املهق الل امصانك صا صاملهفةرعاايصاا-ة:مل ه ااا مد ق م املقر   - 
 مف ث  اعيكر راف  ا باثاااير هامصاا  زامليكاا   الك اةر  ة.

  مامليأ ةامفيي ةا فيهراني ا ا ري املقر ر ةبا  در يهرافرماا-مل أايق: -ه
عل ررررصاملأرررفرا رررصايرررفهالي رررر هاا   ث ررر ا نردررر  ا  ررر املقر ررر ةا مي ارررر  اا

 م019:صا0891رل مبال هصامل   غنرعباةمله
 

جر افمالدررصاملهر ربامصاملفهر اةةررةماملرل اع ر ثاةةراةمباا-الطريقة القياسية: .1
   ر  ثاةاقاةمبا     هاةةادرا ةاردررمبا مة ردرثا ةادرثاللماةر  ها  ر ا ثرلرثاةا

مبا ملأ غق املقاردا ا   ا كةاملأ غق امدد ق م ا ا099:صا0859ماصا نع  ب
ا0895رصاع ا ررصامل  رررماللرر املج  ررم.اةملررر ياابفهررما جرر  ا ررصاملهررررااللرر امليرر

 .م90:ص
ايأ م هرا

مل  هيرر ا مل ق  ررر :الرررر صا  رر غصاملررر مف افرررمانفررةاملأرررفرا  يفيررر  االلررر ا -ع
   قمامل  ةاملج ي .

 رررر صاملقر رررر ة:ا فيهررررراا رررر امل رررر  ةاملقر رررر ةال    رررر تا لرررر يهراع ررررراا -ر
 ملأفرا    صا   امل  ي .

ملأررفراملقر رر ةبااأ رررامل رر  ةاامل ه ررااا  ف رري املقر رر ة:ا هرر امصااهرر ل -ج
  نهااع ث  ا نرد  ا أاقا  يهراملقر  ة.

مل أايق:ا فيهراني ا ا ي املقر  ةافرماعل ررصاملأرفرا رصايرفهال اررنهاا - 
   ث ررررررر اكثيررررررر ةا  ررررررر املقر ررررررر ةبا غي اررررررر  اامل ررررررر  ةااررررررر هصامل   غنررررررررع.ا

 م.010:اصا0891ةملهرل مب
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 نثا ي  افمامنجر بام امل فرار امامل ي ي ا Chaplinاه فثاجرا يصاةااالتحصيل: .1
فرررررررررمامله ررررررررر امل   درررررررررماع امف رررررررررر ا مب اق اامل ه  ررررررررر صاا مدرررررررررأ امدي  رررررررررر معا

 مchaplin.1971:p5مل قنن .ة
مامل ي ي ابا  نثامنجر ا كفرا افمامف م افما هرر ةا هينر باgood اه لاك  اةا

ام.good.1973:p.7ع ا ج    ا صامل هر ل.ة
منجرررر ا  ررر ا ررررباع اليررر م اا-ةامل   اررر ا  نرررث: جرررر ا ه غرررفامل ي ررري افرررماةرررر  اا

امل ف رافما هر ةاع ا ج    ا صامل ه   رع.
 ر ا قر م ا ررااي ر ا  ارثاملأرلررا رصا قر ي اا-ع رامل ه غفاميج م مال  ي ري :

افمامدي  ر امل ي ي ماملل ااق االلاثافماة م  امل ر امله  ا .
   دررأ امل ك نرر ا ررصاثفثرر ا ررماملدررن املثرنارر ا ررصامل  ي رر املا-الثااا ا المتوساا : .1

 رررف لا رررمامف هامل   درررحا ملثررررنمامل   درررحا ملثرلررر ا   درررحبا  لررر  امل  مدررر ا
اما99:صا0891فيهرا   ا  م الندرنا ا   م ا   ا .اةج ه  غ امله مرب
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 الفصل الثاني

 دراسات السابقة

 دراسات سابقة
 نر لرعاالق اير صامل رير ا  ر الكر ا  مدررعالمعا فةر ا م راامل  مدررعامل رم

امث املأ م قاعل   غدا ال   مي امل  مدا امل ي  ف ا ما:ا
اما99-91:صا0891ةمل لا مبااااا  مد امل لا م

 هرر لامل  مدرر اللرر ا ه فرر امثرر املأ م ررقاملررثف اةمددرر ق م ا ا ملقاردررا ا ملررنصما
افماة م  امل ر امله  ا .املأفرافما ي ي 

 صاايصامل   دأرعامف   افما نأق ماامي ر امل ري ا   دأ املفج ا أ غق ا ل م ا 
ماا001ماأرل ررب  ةاة119ما رف لا  رااة8مد ع ا ا مل رع ا اثاامي ر امل ري ة

ماأررررفراا015ماأررررفرا رلأ غقرررر املقاردررررا با ةا018أرل رررررا رلأ غقرررر امددرررر ق م ا ب ة
 أ غق املنص.ام  امل ري امي  ر ما  ي مافمامل     رعامل ما   درعافرمايرفها ر ةا

ماعدرر   ا كر ادرر مهااي رر  ا  رر ا ج   رر ا ررصاا8 ر با ةرر اا رررعاعدرر   امدي  ررر اةمل ج ا
املفق معاةامدي ار ا صا  ه  ام.

مدرر ي اامل ريرر ا هر رر ام   ررر ااي درر صال ه فرر اث رررعامدي  ررر ا  ي يرر امل  ررريصال ه فرر ا
ا  ريصا ي ي املأفرايدراملأ غق امل ما  د مااهر.

رالما دلر الي رر ا افرمامل ي ري ااريصاملأ م رقا     عامل  مد اللر امنرثاداي جر افر ا
ام1,1ا5مل   غدا املثف ا  ن ا د   ا دل ا.ةا

 (   98-99:ص 4891) العزاوي،  دراسة العزاوي: 
مددرر ق م ا ا ملقاردررا اا- رر فعا ررلهامل  مدرر اللرر ا ه فرر امثرر املأ م ررقامل   غدررا 

ا ر امله  ا .فما ي ي اأفرامل فامل م  امي  م  افماملا– أ غق املنصا
مل  ررف ا   ر اا-مي رر امل ير ال  م ار املف دررصال انريصافرما  ينر ا رر م اعي ة الدراسة:

هب بةمباماأرلرررا كرررن ما رر   يصا  رر اثررف الررهرا ررماةا011 رر  اأررفراملهينرر اة
    رررعاملأ م رررقاملرررثف ا  ررر امللرررهرامل رررلك  ةا أ غقررر ا لررر م ا با    درررعاله  ة ررررما
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  اة ما رلأ غق املقاردا با له  اةةما أ غق املنصبا كرف ا رلأ غق امدد ق م ا ابا له
مل ريرر اارريصامل ج   رررعاملرررثف ا ررصاييرر امله رر امل  نرررماب   جرر امل ررر امله  ارر افرررما
مل ررررفاملثرلرررر امل   دررررحاةمل ك   غرررررامبا   جرررر اة م رررر امل ررررر افررررمامللرررره امف هال هررررراا

مل  ررريصبا لرراا  ررصااب   جرر امدي  ررر املقا ررما ردرر ي ماا ي يرر ا0891-ا0891مل  مدررما
مبا  ررررر امل ريررررر امي  رررررر ماا0ا05,ملفررررر  رال معا د ررررر الي رررررر ا ا نررررر ا دررررر   اةااا

با   رر صا ررصاثفثرريصافقرر ةا ررصاه ي رري ارا   رر  اربا  درر را رل رر را ملث رررعا مللرر  ا
ا صا  ه  ا.ا فق معامدي ار

لر امد ي اامل رير امل درر  اميي رر ا ا رما ي ير امل  رريصا مدي  رر امل رر ما    ر ال
املن ر وام  ا ا:

 فرررر راأررررفرامل ج   رررر امف لرررر امل ررررما   دررررعا رلأ غقرررر امددرررر ق م ا ا  رررر اأررررفرا-0
مل ج    املثرنا امل ما   درعا رلأ غقر املقاردرا با كرنرعاملفر  رال معا دلر الي رر ا ا

ام.ا0,01 ن ا د   اةااا
را فرررر راأررررفرامل ج   رررر امف لرررر امل ررررما   دررررعا رلأ غقرررر امددرررر ق م ا ا  رررر اأررررف-1

مل ما   دعا أ غقاملنصبا كرنعاملف  رال معا دل الي رر ا ا نر اا مل ج    املثرلث
ام.0,01 د   اةاا

مباارررريصا   دررررحا ي رررري ا0,01دي جرررر افرررر رالما دلرررر الي ررررر ا ا نرررر ا درررر   اةاا-1
مل ج   ررر املثرناررر امل رررما   درررعا رلأ غقررر املقاردرررا با  ررريصا   درررحا ي ررري امل ج   ررر ا

اغق املنص.ملثرلث امل ما   دعا أ ا
 ( 41ص: 4899:السلطا ا، دراسة السلطا ا

  فعا لهامل  مدر اللر ا ه فر امثر ا هرصاملأ م رقامل   غدرا ا رماملقاردرا ا مددر ق م ا ا
ماأرل رر ا    رر ا  رر امللررهرامف  رر اا011 أ غقرر املررنصابا كرنررعاملهينرر ا   رر صا ررصاة

مل  ريرر معاللرر اةعباجمباة با مبا يررر هامل ريرر اعصااكرررفااارريصامل   درر يصافررما هررصا
 رصااا   ر املر دامل ير جاي ا را صايي امل   ير با  ر ةاملي  ر با  هر هاملر  جرعافرم

 رررلمامل  ررررف ا  قررر املقررر  ةا  ررر امل ررر  غةاع اكفراررر امل ررر  ةا  ريررر ةاا رررهرا ررر أهربا
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 مي فلاكفرا امل   ديصاة ااك صالثامث افما ي ي املأ  ر اع ثر ا رصامثر امدير فلا
اايصاملأ م قامل   غدا ا.

م  امل ري امي  ر ما ي ي ارافماة م  امل ر امله  ا ا فمامل     رعامل ما   دعافرما
امافق ةبا ي  عال  افق ةا  ج ا مي ةا.ا11يفها  ةامل ج   با    ا   افق م ثاةا

مد ي اامل ري ا هر  ام   ر ااي د صال ه ف املث ررعافرمامل  ريارااريصامل رير انفدرثا
 مدي  ررر امل ررر مابال ه فرر املفرر  راارريصامل   دررأيصا رر ها  رريصامل ريرر ا   رريرا يرر با

امليدراييصال  ج    يصا.
    رر عامل  مدرر اللرر امنررثادي جرر افرر رالما دلرر الي ررر ا افررمامل ي رري اارريصاملأ غقرر ا

اما.0,01مدد ق م ا ا ملأ غقاملقاردا ا  ن ا د   ا دل اةا
 ملخص الدراسات السابقة

 يرررررراصا ه فرررررر ام جررررررثامل لررررررر ثاايررررررر هامل ريرررررر افررررررما ررررررلماامل  يررررررصاع امل 
ا مدي فلاايصامل ي امليرلما مل  مدرعاملدر ق با  ج  ا رللك ام  ما

م فقررررعامل  مدرررر امليرلارررر ا رررر امل  مدرررررعاملدررررر ق ا  ررررما  مدرررر املهرررر م  ا ملدرررر أرنماا–ا0
 مل لا مبا ل ه ف امثر ا هرصاملأ م رقامل   غدرا افرما ي ري املأرفرافرماة م ر امل رر ا

عا ينررر امل  مدرررر ا نرررر املدررر أرنماع املرررر لا مامل  ي رررر امل   دررررأ بامله  اررر ابافقرررر الرررر  
 كرررللكامل  مدررر امليرلاررر افقررر الررر  عامل  ي ررر امل   درررأ امل رررفاملثررررنمامل   درررحبال ررررا

ا  مد امله م  افق ال  عامل  ي  امد   م ا ا.
 فرر عا رر  الفرر م ا ينرر امل يرر افررمامل  مدرررعامل ررلك  ةافقرر اا رر ا رر  ا ينرر امل يرر اا–ا1

ما119ماأرل ررر عا  نررر املررر لا ماةا011ماأرررفرا  نررر املدررر أرنماةا015م  اة نررر املهررر ا
اماأرل رعا.ا91أرل رعال رامل ي امليرلمافق اا رعاملهين اة

 ررراافرررمامل  مدررررعامل رررمال كررر عامي ارررر املهينررر ا أ غقررر ا لررر م ا ابا كرررللكامل يررر اا–ا1
امليرلمافق امي ي عاملهين ا أ غق ا ل م ا ا.

 لك  ةا هر ر ام   رر ااي در صال ه فر ا  جر املث ررعا كرللكاملاعمد ي  عامل  مدرا–ا1
ابا كللكامل ي امليرلما. امدي  ر امل ر مال ه ف املف  ر 
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لصاج ارر امل  مدرررعامل ررلك  ةاكرنررعا  مدرررعا ج غاارر  ا داييفرر ا رررال رر ةامل ج غررراا–ا5
 ررصاع  ارر افررماليرر م امفثرر امل   ةرر ا  ير رر اللماكرررصاملهرر لا ررصامل  مدرر ا ه فرر امثرر ا
أ م ررقا   غدررا ا هينرر افررما   رر تا هرريصافرل ج  رر امل ررما درر   الرره ما ررماعف رر افررما
ن ر جهررررا رررصامل  مدررر امل رررما دررر   اعدرررا  يصاع اثفثررر ا  كرررلما  ررر اللررركافررررصامل  مدررررعا
ا د قرر ا مل ررلك  ةافررما ررلمامل يرر الرراا  جررر  ا رر ةامل ج غرررافيهررراملف رر امل  مدررمامل ميرر  

أااهر امل  ر ااا نر تامل رر ةا  كررصامل ج  ر ا صاعدرا  يصا مل مةر الصاعر  لامل ير ا ا
ا   رنهراك هرا  م  ا  ث افما  ةامل ج غرا.

اا
 

ا
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث وإجراءاته

  
جراءاته:  م هجية البحث وا 

لهررررلماال رداررر اعصااكررر صال ررر ا يررر ا ج غارررما  ررر ااايررررصا رررثب:التصاااميل التجري اااا
مل   ااا صاع  ا افما ة املن ر وباك راعصان تامل   اااي  ةفا   اأااه امل لرك  با

 ررمااهرلجهرررا ملعرر  لاملير رر ا رلهينرر امل ررمايي ر  رررامل ريرر ا. ل ررراكرنررعاملعرر م  امل
مل يرر مصامل   رر  المعاأااهرر اا ررهرامل هر رر ا ههرررااإ قرررصبافنهرررا هقرر ها  رر مي افيهرررا

مامف  املل اا هرافيهرامل   هالل اا111-ا111:ا0891مله م  ا   لر كة  راب
 داا   ةا   ر   ال    ااامل ج غاما صايي ا  حاكر امله م ر امل أ   ر امل رمالهررا

دمبا أااه املهين ا مي امل فباللما ج امل ري اعصاي  ر ا فة ا أااه املنعراامل   ا
 ميرر ما ررصا  ررر ااامل رر حاملج  ررمباللايرر ف اا ررلمامل  رر ااا عرر  لامل يرر امليرررلمبا

افجر امل   ااا ميج م معامل    ن افاثا رللك امف م.
 عي ة البحث:

 رر صاا ينرر امل رر م ة:ي أ رامل يرر امليرررلمامي اررر ا   درر ا ميرر ةال انرريصبا مل مةهرر -م
 ررفيارعا   ارر ا ررر م امل  رررن امف لرر با ييرر اف قرر ا رر  الررهرامل ررفاملثرررنمافيهرررا
 صالها يصبا م امل ري اةدااميي ر افما لهامل  ي غ اف ج الصاملقداامل لك  اةدراا

مل  كر باامل  ررف مل  م ةامل ر ه الهلهامل  ي غ الل اي رةاة مأر ا ه ا ار ا رماةةررأ ا
ملهلر م مااربةرأ امليدينا باةررأ امل ملر ا ما  رفدر  اةرأ امد ع ا باةرأ امللهرا

عي يررر اةررررأ ا ه ا رررما ميررر ابفكررررصاةررررأ امد ع اررر با  نرررثامي يررر عا   دررر ا   درررأثا

ا  ري ا د ق املأ غق اامل ج    امل ج غاا ااامف لرررررر 
امدد ق م ا 

امي  ر ا ه  

ا  ري ا د ق املأ غق ااررر مل ج    امل ج غاا املثرنيررر
املقاردا 

امي  ر ا ه  
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ا0 مي هبا  أ غق امدي ار املهلر م ماعا ررامي ير عا   درأ املف ر ةال انريصا ملجر  هاةا
اماي  راللك

 ( 4جدول)                              
 دارس المتوسطة لل  ين وعدد شعب الصف الثا ا المتوس  فيهاأسماء الم

ا   امللهراامداامل   د اااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااع
ااااا0
ا1
ا1
ا1
ا5
ا9
ا9
ا9

ا   دأ امفي م ااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا
ا   دأ اا   

ا   دأ امل  ر  ا
ا   دأ امفن لة

ا املف  ة   دأ
ا   دأ ا فهاملي لم

ا   دأ املير  
ا   دأ ايرل ااصامل لي 

ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا
ا1ااااا

 

 ين املأفر:ا م امل ري امل   د امل لك  ةا ه اعصامد    اع  ال م  ا صاا-ر
 كرنعا  ااع   امل  ي غ املهر  ال   ا ا ر م امل  رن امف ل ال دهي ا ه  ثافيهربا

ما ا رالصامل ي اا1119-ا1119لهرال  فاملثرنمامل   دحال هراامل  مدماة
مليرلمااي رجالل الها يصافقحبافق امي ي عا  أ غق ا ل م ا الها راةربا مبا

  أ غق ا ل م ا اعا رامي ي عاله  ةارمال   صاعل ج   ثامل ج غاا امف ل ا له  ا
ماأرل رباا99ثرنا بالصا   اأفرامللها يصاكرصاةملا ة مال   صامل ج   امل ج غاا

ماأرل رافماله  اة مبا  ه امد  هر امل مدايصا11ماأرل رافماله  اةرمباة11   مة اة
ماأرل رصافماله  اة مباع  يعامل ج    ا1ماأفرافماله  اةرمباة1     ااة
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ماأرل راا10ماأرل ربافماييصا  عامل ج    املثرنا اةا10مف ل ا  ااةا مل ج غاا
ا1كللك

   امل داا صامل جرنةاملعر   اايصا ج    مامل ي اف صاا  رف ا ج    مامل ي :
مل ري اي صا   الج م ا  رف امل ج    يصالي ر اراةا املا  ا رل ج   افما هصا

ا-مل  ري معامل ماة ا  ث افمادي  را  صا لهامل  ري مع:
ماا رعاا1  يقاةا    :ا م  رف امل ج    يصا رله  امل  نماةا يد  را رفله
اا099با81م ةااا095با999   دأرعام  ر  ج    مامل ي امف ل ا ملثرنا اة

ا مبا  مام ر ا صاملقا  امل ر ا1با101   امل  ملما كرنعاملقا  امل ر ا امل يد   اة
مبا  مالادعاالمعا دل الي ر ا اا91ما ن ا  ج اي غ اةاا1مل رلر اةا ملج ا لا

امايايصاللكا1مب ملج  هاةا1با15 ن ا د   اة
اااااااااااااااااااااااااااا
اما1ج  هةاااااااااااااااااااااااااااا

مل دحامليدراما مل  ريصا مدني ملامل هار  اف  ر اأفرا ج    مامل ي ا
ا يد  را رفله 

مل دحاامله  امل ج    
امليدرام

مدني ملاامل  ريص
امل هار  ا

ملقا  ا
امل يد   

املقا  
ا ج ا لامل

ا  ج ا
املي غ 

 د   ا
امل دل 

مل ج    امل ج غاا ا
امف ل 

ااا10
ا095,99

 اااااااا

اا82.17
اا9,195اا

ا
ا0.014

ا
ا
ا1

ا
ا
ا91

دي ا مل ا
لي ر ارا

 ن ا
ا د   ا
امااااا1,15ةاا مل ج    امل ج غاا ا

املثرنا 
 ا176,9ا10

ا86.15
ااا

ا8,191

اااااااااا
ا
 اا

 ة العربية فا الامتحان ال هائا للعال السا ق  درجات اللغ نتكافؤ المجموعتي
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مد ي جامل ري ا  جرعامل ر امله  ا ال ج    مامل ي ا صادجفعامل   د ا
ا ا ا2بمل  يقة امله  ا اا امل ر  امل ي افم اا رعا   دأرعا  جرعا ج    م مب ة 

املدراقة ال هرا امل   دح املثرنم ا ملثرنا اا1119-ا1119ل  ف امف ل  مبل  ج غاا 
مااا461 ,مب   امل  ملمب كرنعاملقا  امل ر ا امل يد   اةا90با199م ةاا91با011ة

ما  ماكللكا91ما ن ا  ج اي غ اةااا1مل رلر اةا ملج ا لاا م ر ا صاملقا  امل ر ا
اااااااااااااااااااااااااااااا1مايايصاللكا3ما ملج  هاة1با15لادعاالمعا دل الي ر ا ا ن ا د   اةا

 ما3ج  هاةاااااااااااااااااااااااااا
مل   دحامليدراما مل  ريصا مدني ملامل هار  ا ملند  امل ر ا ال ي ي املأفرافما

امدي  ر املنهر مافماة م  امل ر امله  ا ال هرااملدراق
مل دحاامله  امل ج    

امليدرام
مدني ملاامل  ريص

امل هار  ا
ملقا  ا

امل يد   
ا ملقا  املج ا لا

ام91ي غ ةا ج ا 
ا د   امل دل 

مل ج    امل ج غاا ا
امف ل 

ا
ا31ا

 

 ا
 

ا60,133

 

 

ا61,84

 

 

ا7,84
ا

ا19اااا
ا1ب

ا
ا1ااااا

دي ا مل ا
الي ر ارا ن 

ا د   ا
ا1با15ااااا

مل ج    امل ج غاا ا
املثرنا 

 

ا31
ا

ااااا
ا61,066

 

ا62,40
 

7,89 

 

ا

ا
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اص امل ري امل  ري غصامل ج غايي ه الصاي : ضب  المتغيرات الدخيلة )غير التجري ية(
   راملأ غق امدد ق م ا ا ملقاردا با للكال ه ف اعث   را   امل  ري امل ر  املل ا  ا
ادي ا امفي   امله م   ا  ح اين رم ا ج غام ا    اع  ا رص ا مل ه  ل اب مل ي ي 
لهامل ج غاا اع امل يي  امل ماة ا  ث ا أ غق اع اعي  ا   ادف  امل ج   ابا   راعصا 

ااي  ا الا الل امل ج   ب ا  ث ا لك ا م را   ادي  الا مل  ري معاا كصاملق ها  نهر
ا اير   اع  ا مل   غ اا- ر ص– ثف امل ج    اف  ة اة   ادص امل ج    اف  ة يفه

ام ه ا ر  املن وبا كللكالاااي  اعصاف  اع انق اع اأرلرا ملهل م مايف م  ر
امل ةعبال را ر  ا أي  اف  ةامل ج   باللالصا ث ا لهامف   ا  ق اع ا نه اافما لم

ا  نفةا الث اي ه   ص اج اهها امللها يص اأفر ادص ايأ م ا ر ف ااه  افف ملرارر
ا1مل د   ا ق غ ر

 : الإجراءات التجري ية
لصامل     رعامل ما   دعا مامل     رعانفدهرامل  ج  ةافماك رراة م  اا-ا0

   دحال  م ةامل   ا /املأ ه املج ي ةبامل ر امله  ا امل ق  ا   اأ   امل فاملثرنمامل
ا مل     رعا ماةمل د ثن ا ردباملن م بامل  يي بامليرهام

م  امل ري اةا املا  ا رل ج   اج  داير رال   غ املي صامل ي   ال ر ةاا–ا1
ملق م  ا  ج  اميلر ةالصا ر ةاملق م  افمامللها يصا ين رامل ي ااك نرصافمامل  ديصا

لثرل امافماي ااملثفثر با فمامل  ديصاةملثرل ا مل م  امافماي اامف  هر باةاملثرنما م
ا1ماي  راللكاا3  يقةا

ا صاا–ا1 ا  ج  امل ج    ااهأم ا  لم امل ي اانفدثب اا   غةا ج    م امل ري  ةرا
ا1مي قرصا مل     ا اللمااه ق امل ري امنثا  كصا صاملداأ ةا   ا لماملهر  

 )ا5ما ةاا4  لجا ال   غةاكفاملأ غق يصا مل  يقيصاةاام  امل ري ا   دراعن–ا1

ا1ياينرصاللك
مليرلم:ي أ رامل ي اانر اامي  ر ا ي ي مافما ر ةاة م  امل ر امله  ا ااأداة البحث

الأفرا ا  دع امل م امل     رع افم ا ي ي م امي  ر  ااانر  امل ري  اةرا للم
   رعا ماةامل د ثن ا  دبا  لهامل  اا1مل ج    يصامل ج غاي يصايفها  ةامل ج   

مل نر  باامل  يي بامليرهامبا كرصامدي  ر اي   صا صادعاعد   با ك اد مهااي   ا
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ااك صا ا  لم افق معب ااي   ا    اد املدر ةافرنث املد مه ا  م    اي ةافق معا ر
امل  يقاة ا9 ج  تافق معامدي  ر ادعا  ل  صافق ة امدي  ر اا ا  ي ا لم ا ة  مب

 صامفدر لةا مل  ي  يصافما ي مصامله  ااا  هاللا   صا   اني  رل  را ملل 
مل    ا ا ملنفدا با مل ر امله  ا ا أ م قا   غدهربا فما   ا فيعرعامليا م امج  ا
ا هصا ا ارد  ا ريي  ال  ع ا مل م امدي  ر  افق مع ا    ا هصامل ه افع مل ري 

ا1مل   رعا  هلمااك درامدي  ر امل  راملعر   الث
:اا ه اث رعامدي  ر ا صا د    رعال ا قارةبافنثاالي الل امل  ج االاختبار ثبات

ملهرلا ا صامل ة ا مي قرصا مد دررافا راي   ا ثا صااارنرعا صاد  كامل في صةعا ا
امبا110:اصا0899يأرب

أاقامل ري اأ غق ال ر ةامدي  ر باليدرراملث رعباللاأاقامل ري امدي  ر ا   ا
اأفر ا ص اةا ين  ا    ر اا   امل   دح املثرنم ا ين اا11مل ف ادي  ا ص اأرل ر م

الهر ا  رث   ا نرد  اا1مل ي ال نهر ا  ة ا  م اعارا ا ل ة امل أااقيص اايص امل  ة  كرنع
ي ر ةامل أايقا فماملررلرا  ه ال ر ةا أايقامدي  ر ا ه ا  ةاعدا تاع اعدا  يصا  ةا

   ر ااي د صامد ي جا هر  اما  رد ي ماا هر  اما11:صا0899 نرد  اةعلاار مب
ا1ما1ا81ملث رعاب كرصا ق م هاة

مال ااا9     ثاملنهر ا امل ي قاةاام ه الصاع  رامدي  ر اجر  ااتط يق الاختبار:
اةا ا امدي  ر  ا أايق ا      ا يثث امل ري ا ين  ام  ا ا ملث رعب ام  دررامل  ر  ه 

مجه ا ة اع ج  امدي  ر يفهاعدا تا صالج م ثبا   ه ا لهامل  ةاكرفا ال  ي ي ا مل  ا
ا ا املثفثر  اي ا ا ص املثرنم ا00مل  ة اعل اا1119/ا1/ ا   اال ة  انفدث مل ري 

 1مدي  ر اللاع أ ا ه ا رعامدي  ر  كافا اميجر  ا  اث
ام.9مل  يقاة

افما  رصاا: طريقة تصحيح الاختبار افق معامدي  ر اب  غر ة  يرامل ري انفدث
ا ا    امل  يار افم ال  ج    يصامل     ا  اميجر   اع  مر اي ح الل  مل ري 

 ملثرنا ا ه اجه امفد ر اد غ با ة اع  أيعاك الجر  ا ياي اا مل ج غاي يصامف ل
ا19  ج ا مي هبا ع  أيعاك الجر  ادي ا ياي ا ف مابا  لما   صامل  ج امله اراة

امل ري الل ال أر ا   امل  ج اما لااي ج   ام ان فاما  ج با مل  ج امل ناراة ف م
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ا يأ  ةا الجر   اع جياع ا مل م امل    ك  املفق ة اع  أيع افق  اب امل يار ال ج   مل  ج 
ا1 ف م

ال دي  يصاميي ر ي يصام  ي يصا:مد ي اامل ري اما: الوسائل الإحصائية
   هر  ام   ر ااي د صال ه ف ا هر  املث رعالفي  ر -0

اا

ا
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 الفصل الرابع

 تفسير النتائج وعرضها

ف  ا  صاملن ر وامل ما    الليهرامل ي امليرلما  فدي  رباك راال  ا لمامل
  ل   امل   ارعا مل ق  يرعامل ماي  امل ري الصالهرا فة ا أ م قا   غةا

امل ر امله  ا ا.
ععهرر عان ررر وامل يرر امليرررلمامنررثاداي جرر افرر رالماا-:أولا: عاارا ال تااائف وتهساايرها

مافرررررصاملقا ررر امل يدرررر   ا1015 دلررر اة دلررر الي ررررر ا ااررريصاملأرررر غق يصا  نررر ا درررر   ا
مبا   رررر املرررر داا ررررصالصامل   دررررأيصامليدررررراي يصاا1ماا ملج  لارررر اكرنررررعاةاا1,101بة

   دررحا ج   رر املأ غقرر املقاردررا اع ثرر ا ق يرر ا ررصا   دررحااعصل أرر غق يصاالرري مصاللرر ا
ام4ملأ غق امدد ق م ا .اك رااعه افماملج  هاة
ام4ج  هاة

ادني ملامل هار  ال ج    مامل ي مل دحامليدراما مل  ريصا م

امله  امل ج    
مل دحا
امل  ريصامليدرام

مدني ملا
امل هار  ا

ملقا  امل ر ا اا  ج ا
ا د   امل دل ام91ي غ اة

ا ن ا د   ا
ام1,15ة ا ملج ا لاامل يد   

مل ج    ا
امف ل ا مل ج غاا

ا
ا10

 

 

ا17,55

 

 

ا5,34

 

 

ا2,31

ا
ا2,23

ا
ا1

 ملثا
ا ن ارمي ر 

ا د   ا دل 
ام1,15ة مل ج    ا

امل ج غاا املثرنا 
ا
ا10

 

ا18,77
 

ا5,90
 

ا2,43
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مالصامل دررحامليدرررامال ي رري املأررفرا4 ك رررا رر ا م رررافررماملجرر  ها ةررااة
ملليصا   د ما رلأ غق املقاردا اع ث ا ق ي افمامل دحامليدررامال ي ري املأرفراملرليصا

 ماامدي  ررررر امل رررررر مال املنهرررررري يصابا لهين ررررريصابا  ردررررر ي   درررر ما رلأ غقررررر امددررررر ق م ا 
مبا  ررمام ارر ا ق يرر ا ررصا 1 11 درر ق  يصاعهرر اعصاملقا رر امل ر ارر امل يدرر   اا رررعاةاا

مبا  هرررلهاملن يجررر ا1 15مبا  نررر ا دررر   اةاا1مل رررماا ررررعباةا ملقا ررر امل ر اررر املجررر ا لاررر
نثاي ج اف را  ف عاف  ا امل يعامل ما نصا  نثادي ج اف رال ا دل الي ر ا باف

لما دلرر الي ررر ا ا مصا رررلماملفررر راملق يررر اةرر ايجه نررررا ف رر يصاملأ غقررر املقاردررا ا  ررر ا
ملأ غقرر امددرر ق م ا .ا ن يجرر امل يرر امليرررلمادا  فررقا رر امف اارررعامل ررما رر جراعف رر ا ا

مبا10:01ملأ غقر امددرر ق م ا ا  جه هررراع ثرر ا ف  رر ال  رر ي  يصامدا  م ارر ا مل   دررأ اة
ام.019:19ةامب10:11ة

  ررصا ررلماا كننررراملقرر ها رررصامل فر رر  ا ررماندرراا ا مصال   ةررفامل ه ا ررماعثرر ها
 مل درررر  امل ه ا اررر ا ما كرنررررعامل   دررر ا    يررر امل   دررريصالرررثامثررر افهررررهافرررما ي ررري ا
ملأفرا ملل ا  ا ه  لال  امل   يصا مل   ديصا رصاملأ م قامل   غدا ا هأمانفةا

باعدا  رررر ا   رررري امل ررررر ةاللرررر اعل رررررصامل ف يررررلباملهرررر لاملررررل اادرررره اللاررررثامل   درررر صا
  ال   رر تا هرريصافررماة م رر امل ررر ا رر  ر  قررر امل ريرر امنررثادا  جرر اأ غقرر ا هينرر ا ف

مله  ا اففا  ج اأ غق اعي  ا د هاصا صا  كاملأ غق ا مصا رايل راللاثامل   د صا
 قر  اافما ف ي اأ غق ا   اأ غق اعير  بافررصاللركاداير ث ا  ر ا ي ري املأرفرب

 رررايرر ث ال رر م امل رر  ةا    ي ررثا  يدررريصا درر  مهامله  ررما مل   رر  ا  ه ف ررثا مأف رررثا
ا   انع غرعا  ااملنفةامل ما  ل هالل افهااملأرلرا  ه ف ا د  مها ن جثاملهق م.

اا-ثا يا: التوصيات:
ععهرر عان ررر وامل يرر افر ةرررا رر افا ل رررلراملأ غقرر املقاردررا با  ررلماملفررر رادا

  ررر امل ي رري الررر  اأررفرامل ررفاملثررررنمامل   دررحالرررلماي  ررمامل ريررر ايرر ث اكثيرر ما
ا رد م.
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 ن ا امد ي مااملأ م قامل   غدا افمامل   غةا دااق   امل   ةا  ر اأ غقر ا .0
 ميرر ةافررمامل ررر  غةباارر اادرر ي ااع ثررر ا ررصاأ غقرر ا غي اررر ان ررر واكرر اأ غقررر ا

 اد ي  هرالي  امارا نهرا في اأف ث.

مل   غدا امل رما در ي اافرما ر  غةاملنير اكرما  ر صا ه غفاملأفرا رلأ م قا .1
لررر  املأرلررررا ه فررر ا دررر ق ا ق م ررر املأ م رررقامل   غدرررا بافقررر اافيررر هاللررركا  ررر ا

 مي ار املأ غق امل ما  ف اا  ان جثاملهق م.

  فقا  امل  رامل ق  ةافرما ر  غةاة م ر امل رر امله  ار ا هرصاملأ م رقامف ثر ا .1
  ا ي   معاليأ م هر.مد ي م رافما   غةاملني ا    الك

مل   يرر امل درر   ا  رر ا رر  غرامل   درريصا فرر را   معا   غاارر ال نلرراحالم رر  هاا .1
   ير  ا  امل   ديصاملليصالااي ي ج ما صاك ارعا    ا اع ثرهاك ا ام  مر.

 -ثالثا: المقترحات:
اق رررر ةامل ريرررر ا  رررر ا رررر  ا رررررا   رررر ا ررررصان ررررر وافررررما يثررررثامليرررررلمالجرررر م ااا

امل  مدرعام  ا .
  مدرررر ا  رث رررر ا  رررر اأرل رررررعامل ررررفاملثرررررنمامل   دررررحبا ل أ م ررررقامل   غدررررا ا .0

 ملثف امدد ق م ا ا ملقاردا ا أ غق املنصافماة م  امل ر امله  ا .

لج م ا  مد الاارصامث اأ غق ماملقارةا ملرنصا  ر اأرفرامل  ي ر امي  م ار ا .1
 انيصا  نرعافما ي ي هاافما ر ةاة م  امل ر امله  ا .

  مد ا قر ن افث املأ غق امدد ق م ا ا ملقاردا ا ميلقر ا ا أ غق املنصالج م ا .1
  ررر ا ي ررري اأ  ررر اةدررراامل رررر امله  اررر افرررماك اررر امل   اررر امفدردرررا افرررما رررر ةا

 ملني .

لجررر م ا  مدررر ا قر نررر الااررررصامثررر املأ غقررر امددررر ق م ا ا ملقاردرررا ا ملرررنصا  رررر ا .1
 ل ر امله  ا . ي ي اأرل رعامل فاملثرل امل   دحافماة م  ام
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 المصادر

 العربية -أ
 

با0 مل  ر ئامفدردا افرماأ م رقامل ر  غةاملهر ر با هاارديصبا ي  ايديصبا .0
 .0891 م املق ابااي  عبا

باملقررر  ةبا م امل هررر لباملهرل ارر ا–مل ررر امله  ارر اارريصاملق  ارر الارر م ااباعنرراةبا .1
0891. 

 .0891ك   ا   باباملقر  ةبا عدةامل نر ولا م اابا ا امل ي صاف م با .1
با  مجهررر ا  رررما اررر امل ق  ررر با جرررثامل ررر مرافرررما ه رررااامله ررر امارررصاي ررر  صبا .1

 مل رةم.ا م امللهرباملقر  ةبا فا ر غخ.

بامل ج رر املدررر ةالدررصاملهرر رامارصا نعرر  باعارر املف ر اج رررهاملرر يصامل هرر  ب .5
 .0859 مل م  ا ل با م ا ر  ال أ ر  ا ملنل بااي  عبا

 .0891با ك   امدنك  ا   غ باملقر  ةباعاملهق ا ملق  معا ايأرباف م با .9
ميي رر امل  رفما مددر  دلمافرمامل   ار ا   ررااملااررنمبا ار املج رر ا  فيرقبا .9

 .0899با أ ه املثقرف امله رلا با ر م باملنفة
با أ هرررررر ا م ادنرررررر   باايرررررر  عبا1باجباع رررررر هامل رررررر  غةعلي رررررر  بادرررررررأ  .9

0891. 
 افث ا هصاملأ م رقامل   غدرا ا  ر ا  مد ا قر نمل لا مباأثا  مايديصبا .8

باة درل ا رجد ي ادي ا نل  ةمباك ا ا ي ي املأفرافماة م  امل ر امله  ا 
 .0891مل   ا /اماصا ل باجر ه ا ر م ا

با1با ع ررر ها ررر  غةامل رررر امله  اررر ا مل   اررر امل يناررر ملررر ياابامي ررر ايدرررصبا .01
 .0890ملنجفامدل لبا أ ه ام  مربا

با أ هررر ام  مرباملنجرررفباهر ررر افرررمامل   اررر ملأ م رررقاملبا……………… .00
0895. 
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با نل  معا  م ةامل   ار باعدةامل نر وا مل  رامل  مدا مل ياابامي  ايدصبا .01
 مل  ي غ املهر  اللإ  م ا مل   غربامل هه امل  ك  ال    غر.

  مدررر افثرر ا هررصاملأ م ررقامل   غدررا افرررماملدرر أرنمبا رر نرصاي رر ا  رررةبا .01
باجر هررر امل   ررر باك اررر امل   اررر با امل رررر امله  اررر  ي ررري املأرل ررررعافرررماة م ررر

 .0899 أا تا رل  ني با
فرررما ي ررري امل ف يرررلافرررمااصمثررر اعدررر   يصا   غدرررييملدرررافمبا م رررما ي ررر با .01

 .0891با درل ا رجد ي ةدي ا نل  ةمباجر ه ا ر م باك ا امل   ا بامي ف 
ةبا م اباملقرررر  ا1با ملأ غقررر افرررمامل   اررر دررر يرصباملررر    م با اررر امل جيررر با .05

 .0891مل  رراملد   با
با م املنه رررر امله  ارررر باملقررررر  ةبا  ررررااملررررنفةامل   رررر  ا رررررلربامي رررر ا كررررمبا .09

0891. 
با ر  غةامل رر امله  ار افرمامل ر م ةامل   درأ ا ملثرن ار ملأر  با  ماج م با .09

 .0898 أ ه املنه رصباملنجفبا
 هراباير ررررر  را  لررررركفبامل   اررررر افرررررماملررررر ف امله  اررررر  اررررر املررررر م ابا اررررر اه .09

 .0891  د قا هربااي  عبامله اال  فييصبا
مثررر ا هرررصاملأ م رررقامل   غدرررا افرررما ي ررري اأرررفراملهررر م  بايدرررصا  رررمبا .08

با درررل ا رجدرر ي اةديرر ا نلرر  ةمبامل  ي رر امي  م ارر افررماة م رر امل ررر امله  ارر 
 .0891ك ا امل   ا با ر م با

 رر غ باملقررر  ةبابا ك  رر امدنج رر امل مل قرر ااا ملقارررةاملنفدررمملر غررربا   غرر با .11
0891. 

 بامل رراملير ةبا فا ر غخ.0با باك ررامفيار ملر ملمباماصاير   .10

با أ هر امل هرر لبا0با   ر ئافماع  هامل   غةاملهر  ملقر مبادر  ةبا .11
 .0858 ر م با
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باملقرر  ةبا م ا1با مف ر هامل    ار افرماانرر امل نرر وة  ةبايدريصادر  رصبا .11
 .0891مل هر لبا

 .   غةامل ر امله  ا افمامل  ي  امدا  م ا فةامل يصبا جر  با ي  ا  .11
با أ هرررر امل  جررررثامله  ررررمال   دررررمامل ررررر امله  ارررر ملهرلرررر مبا ريرررر ا  فيررررقبا .15

 .0891مي لر با ر م با
با0با ع رر هامل   ارر ا نعررراامل ه رراا مفررمبا  ررما ارر امل ميرر بالارر م ااا ملررمبا .19

 .0855ك ا امدنج  امل   غ باملقر  ةبا
 لأج  يةالمصادر ا -ب

1. Chaplin, S, 2., Dictionary of psychology, Fourth printing, 

New York, Dell, 1971. 

2. Green, D, R,: Educational psychology, N. Jersey, prentico-

Hau, Inc- Englewood Cliffs, 1964. 

3. Good, GM. Dictionary of education, 3rd. ED. New York, 

Mchraw-Hill,1973. 
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 الملاحق          

اماا1  يقاةا
ا رفله ا  امف  ر امل  نا الأفرا ج    مامل ي ا يد  
ع  ر امل ج    امل ج غاا املثرنا اا

   داله 

ع  ر امل ج    امل ج غاا امف ل ا
  رفله 

 عا  ع  ع   ع 

168 

178 

184 

192 

178 

176 

162 

172 

179 

182 

171 

10 

ا11
ا11
ا11
ا15
ا19
ا19
ا19
ا18
ا11
10 

090 

ا099
ا099
ا091
ا099
ا081
ا091
ا099
ا099
ا099
ا095
ا099
ا192
171 

167 

172 

180 

190 

190 

ا177
 

0 
ا1
ا1
ا1
ا5
ا9
ا9
ا9
ا8
ا01
ا00
ا01
ا01
ا01
ا05
ا09
ا09
ا09
ا08
11 

090 

ا095
ا095
ا091
ا090
ا080
ا091
ا099
ا099
ا091
091 

10 

ا11
ا11
ا11
ا15
ا19
ا19
ا19
ا18
ا11
 ا10

091 

ا091
ا091
ا091
ا090
ا091
ا081
ا099
ا091
ا099
ا099
ا095
ا091
ا091
ا090
ا091
ا080
ا099
ا095
ا091

 

 0ا
ا1
ا1
ا1
ا5
ا9
ا9
ا9
ا8
ا01
ا00
ا01
ا01
ا01
ا05
ا09
ا09
ا09
ا08
ا11
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اما1  يقة
ا  جرعاأفرا ج    مامل ي افمامل ر امله  ا ال هرااملدراق[

 مل ج    امل ج غاا امف ل  مل ج    امل ج غاا املثرنا 

 عا مل  جرعا ع  مل  جرع  عاا مل  جرع ع  مل  جرع

 59اااا

ا90اااا
ا99اااا
ا51اااا
ا95اااا
ا91اااا
ا51اااا
ا98اااا
ا59اااا
ا59اااا
 59اااا

10 

ا11
ا11
ا11
ا15
ا19
ا19
ا19
ا18
ا11
10 

 55اااا

ا51اااا
ا58اااا
ا99اااا
ا59اااا
ا59اااا
ا59اااا
ا58اااا
ا91اااا
ا51اااا
ا59اااا
ا91اااا
ا59اااا
ا59اااا
ا59اااا
ا51اااا
ا51اااا
ا91اااا
ا51اااا
 91اااا

 0ا
ا1
ا1
ا1
ا5
ا9
ا9
ا9
ا8
ا01
ا00
ا01
ا01
ا01
ا05
ا09
ا09
ا09
ا08
11 

 51ااااا

ا99ااااا
ا55ااااا
ا51ااااا
ا51ااااا
ا95ااااا
ا59ااااا
ا99ااااا
ا91ااااا
ا50ااااا
 ااااااااااااااااااااااااااااااااااا51ااااا

10 

ا11
ا11
ا11
ا15
ا19
ا19
ا19
ا18
ا11
10 

99 

ا51
ا59
ا58
ا51
ا91
ا55
ا99
ا95
ا91
ا58
ا59
ا51
ا55
ا51
ا99
ا95
ا90
ا95
ا95

 ااااااااااا

 0ا
ا1
ا1
ا1
ا5
ا9
ا9
ا9
ا8
ا01
ا00
ا01
ا01
ا01
ا05
ا09
ا09
ا09
ا08
11 

ا
 



 ...د. كاظم حسين غزال.........أثر طريقتي الاستقراء والقياس في تحصيل طلاب الصف الثاني ..

 

 9002 السنة                                                                      (         64)العدد 
56 

ام3ةا  يق
امل ج   اا  ةيايصا   غ امل     رعاملني ا ا ي ا  ر غنهراأي  ا

 الموضوع التاريخ اليول الأس وع

امف ه
املثفثر 
امف  هر 

ا5/1/1119
ا9/1/1119

امل د ثن ا  د
ا     امل    ت

املثرنم
اثر ملثف

امف  هر 
ا01/1/1119
ا01/1/1119

اي ا  ر غصامل د ثن 
املن م 

املثرل 
املثفثر 
امف  هر 

ا08/1/1119
ا11/1/1119

اي ا  ر غصاملن م 
امل  يي 

امل م  
املثفثر 
امف  هر 

ا19/1/1119
ا19/1/1119

ا     ا    تامل  يي 
ا  ر غصامل  يي 

املير ة
املثفثر 
امف  هر 

ا1/1/1119
ا5/1/1119

ا  ر غصامليرهامليره

انأاقامدي  ر ا00/1/1119املثفثر املدر ة
ا
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ام1  يقاة
ا  ةامان  لجمافمامل  يي اي  ةا رلأ غق امدد ق م ا .

ا ةاق ا15مل ر ةا:اة م  ااااااااااااااااااااااااااااااااااامل  صا:ا
ا1/1/1111مل    تا:امل  يي ااااااااااااااااااااااااااملي اا مل ر غخ:املداعا

مصاملهر لاملهرراا رصا ر  غةاة م ر امل رر امله  ار ا ر ا ر حاي كررعا رراا-مله لاملهرا:
اك  ررثاملأرلرررا  ررراي فعررثبادصا  مدرر املنيرر ا ه  رر ا  رر امل ي يرر ا مل قر نرر ا مددرر ن رجا
 مليكررراا  رررلهاك هررررا هرررر معا ق اررر باك ررررا فيررر افرررما ه ررراااملأرررفرا  ررر ا رررر معالر اررر ا

ام. ياي ا  ن ا املل رامف ا
لصااهر لاملأرلررا فهر اامل  يير اي كر ال  م رثباعن م رثامي ففرثا رصاا-مله لامليرص:

ا ةر قما5 قا امفد ر امل ن    .اااااااااااااااااااااااااااااااااااااة
مل  هي ا مل ق   :ا  درنرافرماملر   ةاملدرر ق اةدر را رصا ن ر  رصامفدر ر ا  رما ثر :ا

ا ةر قما5ةااااااااااااااااااا                                   مل فه ها ثا
ا أرلرا:امل فه هامل أ ق.

ا أرلرا ي ا:امل فه هافج ثبا  ي ا:امل فه ها ث.
امل   ةا:ا صا نكاااهأينراج   افيهرا فه هافج ث؟.

اأرلرا:اة ةفعامي  م رال    ةم
امل   ةا:اللصافك   اةمي  م رما   ص.

اأرلرا:ا فه دافج ثا ن   ر
ا:ا     نراملي اا صامل ن  را اد  اةمل  يي م.مل   ةا
ا ةاق ما15مله صا مل  حا مل  م ن ااااااااااااااااااااااااااااااااةا1ب1
اررررررررررررررر

مل رر  ةا:ا نرر  رانقرر هاة هررعاي درريصا...ما ندرركع.افرررصاملج  رر اديرر ا م رري اييرر ا
ا كصالصان  اك   الننراندرهاة هعاي ديص...ا رلم؟بااا  باة ابا ف  ...املخماللصا
ا  غ املر  صبا  هأما هن ا   ر فال ج   اف   راملج   .
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اة هعاي ديصاة  ر..م
أرلرررر:املررر  غعاثفثررريصا ف ررر م...ا  كرررلما هررر صا قاررر امف ث ررر ااك ررررا ه رررهربا اقررر ها

ا ه هراملأفرالفر ر:ا   رااك را ثف.
انجراثفث صاأرل رافمامد  يرص -
 مل  غعال م راة رلر -

 ادرا  م رتاملففةاك -

   تاملففةا  ن يصالهي م -

امل   ة:ا م صالن هصاملنع افما لهاملج  ...ا  افيهراعد ر ا ن    ؟.
اأرلر:انها

مل رر  ة:ا رررلماندرر ما ررلمامددرراامل ن رر راملررل اع مهاملر رر صا ررصامددررااملررل ا
اد قثا جه املج   المعا هن ا   ر  ؟

ع املنررر  يصا رررلمامددرررااامصامددرررااك ررررا ه  ررر اااكررر صاع ررررا ه فررر اع انكررر ةا.ا ررر ص
امل ن  راملل اعد ينرها  يي م؟.

اأرلرا:انك ة
مل رر  ة:ا م صالررنفيجاملج رر امف  رر امل ررماع ر نرررانجرر الصامل  ييرر اع مهاملر رر صا
 صامداادراقالثباففرماملج  ر امف لر ا.اع مهاملر ر صا رصاك  ر اةثفثر صمبا فرما

املج   املثرنا ا صاك   ...
صاك  رررر اةثفثرررر صمافررررماملج  رررر امف لرررر ا رررر ها رررر ا...اأرلررررر:ال م رررررا.امل رررر  ة:ام

اأرلر:ا  ها   ا   
مل   ة:افرل  يي املصا:اي غ املر  صا صامداامله  با مصامدرااملهر  ا رلماادر  ا
ة  ييررر مما م صاعيرررراعصاعدررررهادررر مدا.اك  ررر اةثفثررر صم.ا ررر اا كرررصايرررلفهرا   قررر ا

املج   ا ي فع ا  هنر ر؟
اأرلر:اكف
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فثرر صمادا كررصايررلفهرافهررما  جرر  ةافررماملج  رر ا   رر اللرركامل رر  ة:انهررااك  رر اةث
فرصامل  يي ا  ج  افماملج   ا اد  امل  يي افما لهامليرل اة  يير ما  ف عررمباع ا
ا كررصامصان فررجا  يرر هبا  كررلماي  رررامل رر  ةاملج رر امفيرر  ا اي رر اأف ررثا رر ا

امل  م ن ا مل قر ن اايصاملج  امل ك    .
ا ةر قما5ةامد ق م املقر  ة

مل رر  ة:ا م صا  فنرررا ررلمامددرراامل  جرر  ا ملررل اارر  مافررماملج رر الي غرر املر رر صا
 غ  رررامددررااملررل ادرر قثبا   فنرررامنررثاادرر  اة  ييرر مم..اف ررصا ررنكااادرر أا امصا

ااها النرا..افا راللمادرهادر  با رمل  يي ؟اف رلمانجير؟
 با  ير اأرلر:امل  يي امداا ن  رابا  ير انكر ةا  ير اادر قثامدرااادر  امل  ير

:امصامل  ي ا  ج  افماملج   .ا أرلرا ي :ااك صامل  يي ا  ف عربا أرلررا ير ا
ا:ا ن  را رلف ي .

مل   ة.املصاندر ن وا  رراةرلرثا  ف كرااة ررصامل  يير :امدراا ن ر ربانكر ةبايرلك ا
ي ملرر املر رر صا ررصامدرراادررراقالررثاادرر  امل  يرر با اكرر صا ررلمامددررااملدررراقا ررصا

 صباع امل يرر اع امل دررري اع امل قرررياة.ا ادرر  امل  ييرر افررمامدرر ر ا:املهرر  اع املرر ا
ا لهامليرل ا  يي ما  ف عرم

ا ةر قما5ةامل أايق
مل   ة:ا ه امصا  فنرامل  يي ا ر  .ا  المامصامدرهامي كااد مداللمال اعالل ا
مل   درررر ا  هرررركا  رررر ا ينررررر ا فررررماملأ غررررقا ررررر فكالررررييرا دررررنرا   رررر ةعا  اررررثا

اا ا صاللك؟اي ديصا ينر مبافكيفا ه
اأرلرباع أيعاملليخاي ديصا ينر م:

امل   ة:اعيصامل  يي ؟اأرلر:ا ينر مبامل   ة:اعيصامل  يي ؟ا
اأرلر:اي ديص.امل   ة:امصا لمامل  ي ا صامد ر امل  صباملاةاكللك؟.

اأرلاصاكف.امنثا صامد ر امله  
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كر صامل  يير امل   ة:اللماكرصا  ي ها صامد ر امله  ا رلمااك صامل  يي ؟اأرلرر:اا
ا  ف عر.

امل   ة:ا راملدار؟
مل رر  ة:ا  كررلما نر لنرررافررما ررلماملرر  ةامل  ييرر با  هرر امصافه نرررهبايجرررامصان جرر ا
للرررر امل   غنرررررعبا نيررررر هامصاننجرررر ا رررررافه نرررررها نهررررربا مل أ رررر رامل  رررر غصامف هبا
 ملثرررنمبا  ررصايجرر افررمانفدررثاملقرر  ةا  رر امنجررر امل  غرر ا ررصامل  ررر غصباف افهرر ادصا

ا دل ا   امج هر ها   معا ثا فه ثال   ة.اللك
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ام5  يقاة
ا  ةان  لجمافمامل  يي اي  ةا رلأ غق املقاردا .

ا ةاق .ا15مل  ص:ااااامل ر ة:اة م  .
ا1/1/0889ملي اا مل ر غخ:املداعاااامل    ت:امل  يي .

  ةر قم:ا5ةامل  هي ا مل ق    .0

  ما ث :امل فه ها ثاامل   ة:اداقا مصا  د ااةد را صا ن   رعامفد ر 
ا ...

اأرلر:امل فه هامل أ قا ا ي :امل فه هادج ثا ا ي :امل فه هافاث.
امل   ة:ا صافاكاااهأينراج   افيهرا فه هادج ث؟

اأرلراة ةفامي  م رال    ةم
مل رررر  ة:امصاك  رررر اةمي  م رررررما هرررر را فهرررر دادج ررررثا ن رررر ر.ا مليرررر اان نررررر ها

ا  امل  يي .     را ي ا صا ن   رعامفد ر با
 ملقر  ة: .1

مل   ةاةمل  يي امداا ن  رانك ة.ايلك اد ملر املر ر صا رصامدراادرراقالرثا
ادررر  امل  يررر با اكررر صامل  يررر ا رررصامدررر ر :املهررر  باع املررر  صباع امل يرررر باع ا

امل دري اع امل قرياةبا اد  امل  يي افما لهامليرل ا  يي ما  ف عرم.
ا

ام ةاق ا15ةا  صامف ث  ا  ف ي املقر  ة: .1
مل ر  ة:امل  ييرر امدراا ن رر ربافهرر ا رصا ررصا ن رر  رعامفدر ر بانكرر ةبافررإلما
ة نررراة هررعاثفثرريصااا رر مافرررصاك  رر اةاا رر مامدرراا ن رر رانكرر ةبا ةرر ام ملررعا
 لهامل    املر  صا صةثفثيصما مصالفع اةثفثيصما ر ها  ر ا ر  باع امنهررا

ا ؟ صامد ر امله  باف صااد أا امصااهأينراج   ا ل ثا لهاملج  
اأرلر:ا  تاملففةاي ديصا  ن ر.

امل   ة:انهااف  ن ربامداا ن  رانك ةااد  ا...
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أرلررر:ا  ييرر ما...اثرراانهرر صا قارر امف ث رر با اي رر امل رر  ةاملأررفرا  رر امصا
ااقاد ما   اد م  ر.

امف ث  
انجراثفث صاأرل رافمامد  يرصا-0
امل  غعال م راة رلرا-1
ا رتاملففةاكادرا  ما-1
اففةا  ن يصالهي م  تاملا-1

مل   ة:ال ام هنراملنع افما لهامف ث ر ال جر نراك  ررعا ن ر   انكر معبا رلها
مل   ررررعام ملرررعاملر ررر صا رررصامدررر ر ادررر ق هر.ا مصامل   ررر امل رررمام مهامل  ييررر ا
ملر  صا نهرا د  اةمل  ي ما مل  ي افماملج   امف لر ا ر اةثفثر صما ك ررا

 صما  جر  ةافرماملج  ر بافررل  ي افرمانه لا  ا رصامدر ر املهر  با ك  ر ةثفث
ا لهامليرل ااك صا  ف عرا...ا  كلمان  را قا املج  .

 ة قا امل  صماملقر  ة .1

مل رر  ة:اديعنرررا ررصايررفهامف ث رر امل ررما رراا   ررايهراةارر اة يرر ا رررصامل  ييرر ا
امداا ن  رانك ة.افإلماة نر:اكاا ي  افمامل ف؟ااك صاملج مر...ا ثف

ا ي  .اأرلر:افمامل فام  ه صا
امل   ة:اكيفانه راك   اة ي  م

اأرلر:ا  يي ا ن  ر.امل   ة:ا  ا  ا  يي ا  ف  ؟اأرلر:انها
امل   ة:ال رلماأرلرا ي :ادصا  ي ها  ج  .امل   ة:ا را  ا  ي ه؟

امل قرياة...اعد ر مامداا صاع  ه صا.امل   ة:امصاك   اةع  ه صاأرلر:ا
امله  .اعد ر أرلر:اكفامنثا صا

ملهر  ا ا...اأرلرر:ااعدر ر ملصايلك امل  ي افماملج   اللماكرصا صامل   ة:ا
امل دري .اعد ر  صا

ا ي :امل ي ...امل  صا...امل قرياة...ا  كلمالل انهرا امف ث  .
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مل   ة:ا ه امصافه نرامل  يي ايجرامصان ج الل امل   غنرعا نير هامصاننج ا
.ا  ررصايجرر افررمانفدررثاملقرر  ةا رررافه نرررها نهررر.ا مل أ رر رامل  رر غصامف ها ملثرررنم

   امنجر امل  غ ا صامل  ر غصاف افه ادصاللركا دلر ا  ر امج هرر ها   معا رثا
ا فه ثال   ة.
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 (6ملحق )
امدي  ر 

امي  ر افماملق م  ااااااااااااااااااااامدااملأرلر:
ال  فاملثرنمامل   دحاااااااااااااااااملله  :

امل   د :ا   دأ امل مف يصال انيصمل  ص:ادر  ا ن فاااااااااااااااااا
ا فيع .اميجر  ا   انفةا  ة امفد   

ا ث ال راار مافماج  ا في ة.اع دا:
 يرهاج    .0

   يي ا  ي هافمامد ر امل ي  .1

 مداا فه ها صادي املفه املثفثم .1

   ي ا    ا ي لاملج اة   م. .1

 مداافر  ا صافه ا  ه  . .5

ا
 

اد ا .م  را را ي ثايحافماملج  اماثرنارا:
 اج اي  د صامي  ااملأفرا .0

  مجرامل اي مي  ماا .1

 مل   يلاملق ي ةاعيرفج .1

  صاملله ااي ريفععاثفثيصا .1

 ملير ة رانر اا .5

امي  امل    امل نرد  ا  ههرافمامل كرصامل نردرالهراثرلثر:
 من ف امل قر   صامن فر ر..........اةد غ باد غهرم .0

مام  املفقي ا ديف..........اةيا م باياٍ ب .1  يا ع

 ةرها هرل :اةك اها...........ال م اثا رل  ي اة ردأر با ردحٍبا ردحعم .1

 مليأير..........اكف ثاة فه  ر با فه اعبا فه اٍم .1
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با ن  ٍ با ن   م م .5   ر امل قر  ا صامل ه ك ...........اة ن   ع

ا م هر:
امجه اك   اة د   مايرد افماج   . .0
امجه اك   اةة رما  يي مافماج   . .1
اجه املفه اةيي جمامداا فه هافماج   .م .1
امجه اك   اةملأرل رصما ج   ا ي لاج افماج   . .1
امجه املفه اةك رمامداافر  افماج   . .5
اما   املج مرامل يارافا راا  م:√  ا ف  اةاير در:
 مل  يي ا  اةي لبامدابا  ي م .0

 اك صامل  يي اة  ف  ربا ن   رم .1

 مصاا  ماج   مامليرهاةايج  امصاا  ماج   بادايج   .1

مدرررااملفر ررر اةا ررررزا رررصاملفهررر املثفثرررما مل  رررر مباداا ررررزاميا رررصاملفهررر ا .1
 ملثفثمافقحم

مداامل فه هةا رزا صاملفه املثفثما   ا  صا  ر  ثبا  رصادير املثفثرما .5
    ا  صا فه هم

مة مامله ر ةامل رلا اجي مباثاا  امل   رعامل ما ي هرايحافمامل    امل ريار.اادر در:
املج  هام  م:افم

.ا  نر اةر ةمله  ار اع ثر اامف ر مصامل ي ةاايصامفةأر امله  ا ادر لا جهر ا رصا
املف ي ا مدن  ر ااير   املق  رل فصامل ي ةامل ن ع ةا  ي امل ل  اك ا

اباار ي  ام صاملنرةامل ج ه دينجراعدا
امل نر  امل د ثن ايرها  يي 
ا ي  امل ج ه اير   اة ة

ا
ا
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اما9ج  هاةاااااااااااااااااااااااااا
   جرعاملأفرا     ايدراملأ غق يصامل   غدي يصامدد ق م ا ا ملقاردا 

ا     فمامدي  ر اعل ي ي ما.      
مدد ق م ا  ج    املأ غق ا    ج    املأ غق املقاردا  

09 
09 
11 
01 
09 
09 
11 
05 
09 
09 
05 
08 
09 
09 
01 
05 
11 
10 
01 
09 
09 
08 
09 
10 
09 
09 
09 
09 
10 
09 
09 

19 
11 
08 
09 
09 
09 
08 
09 
08 
09 
08 
10 
11 
08 
09 
08 
09 
09 
10 
11 
09 
09 
10 
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09 
09 
08 
10 
11 
08 
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 الفصل الأول

 مشكلة البحث
تدريس مادة الجغرافية يواجه الكثير من المشكلات ، ومنها ضعف اكتساب  نإ   

 في وقتنا الحاضر ذات  عملةغلب طرائق التدريس المستا  الطلبة لمفاهيمها ، لأن
غير مجدية وغير متوافقة مع الاتجاه  أصبحتهذه الطريقة  أن إذطبيعة إلقائية ، 

  لب ، الذي يصبح دوره فيهاي الحديث ، بسبب ضعف تأثيرها على قابلية الطاالتربو 
 ( . 08، ص 9191،  أللقاني)   سلبيا  
تحسين أداء المتعلم لوهذه المشكلة من المشكلات التي تتطلب دراسة وتحليل     

 تعليمية حديثة في تعلم أساليبوذلك من خلال اعتماد ،  يتعلم نحو ما اتجاهاتهوتنمية 
  فكر تفكيرا عقليا مترابطا منطقياالمفاهيم التي تجعل المتعلم ي

 .( 860،ص9119)القاعود،
يساعد الطلبة على مواجهة  أنموذجاستعمال ضرورة وعليه فقد وجد الباحث     

يجادالمشكلات الجغرافية  الذي يتطلب تقصي المعلومات ،  الأمرالحلول لها ،  وا 
الكتاب ،  أويكون مستقبلا  للمعلومات من المدرس  أنوجعل الطالب يفكر بدلا  من 

 الاعتماد على نفسه .  إلىأي طريقة تنقله من الاعتماد على المدرس 
 
 

 أهمية البحث والحاجة الية  

اثر أنموذج ثيلين في اكتساب المفاهيم الجغرافية 

 والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف الأول المتوسط

 محمد هاشم مؤنس      الرءوف     أ.م.د نجدت عبد 
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، وتتقدم بقدر  الأممالذي نعيش فيه بأنه عصر التطور ، وترقى فيه يتسم العصر    
دول كثيرة هذه  أدركت فقدتطبيقية ، و ما تحرزه من تطور في مجال العلوم البحتة وال

 وتسعى بكل ما توفر لها من جهد وطاقة لتطوير مجتمعاتها ماديا   وأخذتالحقيقة ، 
)  من المعرفة العلمية الرصينة وفي سعيها نحو تحقيق هذه الغاية . أساسفكريا  على 

 .( 9ص، 9111،النجدي وآخرون 
تواكب التطورات الهائلة التي شملت  أنلزاما  على التربية الحديثة  أصبحوقد     

 أصبحبل ملقنا  للمعرفة والطالب مستقبلا  ، المدرس فلم يعد  ،الحياة نواحي جميع 
منظما  وميسرا  لتلك العمليات ومرشدا   المدرسالطالب محورا  لعملية التعليم والتعلم ، و 

 ( .941، ص 8888) سعد ،   وموجها  
العملية التعليمية والتربوية هو العمل على تحقيق  أهدافمن  أنويرى الباحث     

المختلفة للحصول على النمو للمتعلم  والأنشطةالمشاركة والتفاعل الصفي بين الطالب 
 بكل جوانب شخصيته المعرفية والمهارية والوجدانية . 

 الذذي يتركذز عليذه بنذاء التربيذة الأساسم في العملية التعليمية ، فهو اه وللمنهج دور  
نمذذذو الطلبذذذة وتطذذذويرهم ،  إلذذذىوالتعلذذذيم وهذذذو الطريذذذق الواضذذذح للعمليذذذة التربويذذذة الهادفذذذة 

 ( . 1ص 8888المجتمع ) السامرائي ، دافذأهقيق ذالتربية في تح أداة هو فالمنهج
التربية ، فالمنهج الحديث يتضمن خبرات واسعة  أهدافعد المنهج وسيلة لتحقيق ذي  

تسود فيه ، مما يحقق الشمولية والاتساق على عكس الذي  ومفاهيم تتناسب والعصر
بنظر الاعتبار التغيرات  الأخذيهتم بالجوانب المعرفية دون المنهج التقليدي الذي 

   التعليمية  الحديثة والوسائلبالطرائق  الأخذفضلا  عن  ،والتطورات الحاصلة في البيئة 
 ( .  8، ص 9100باطات ، ش) ال
طريقة     أتباعالطلبة بصورة جيدة ، لابد من  إلىى المنهج ولكي يتم توصل محتو    

 أهداف   إلىوصولا  تدريسية حديثة يتم من خلالها تنظيم خطوات عملية التعليم 
اتبع  إذا ألا  الدرس ، أهدافلا يتم تحقيق  إذالدرس بأفضل السبل العلمية الممكنة ، 
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) جيد  طلبته بشكل إلىعارف المعلومات والم إيصالالمدرس الطريقة المناسبة في 
 ( . 4، ص 8880شمور ، 

التقليدية  مجرد ثورة على الطرائق ظهور طرائق التدريس الحديثة لم يأت   نإ     
جهة ، واستجابة  لقدمها ، بل جاء كنتيجة تطور الفكر الفلسفي التربوي الاجتماعي من
) ريان ،  خرى ألظهور العديد من نظريات علم النفس التربوي الحديث من جهة 

 ( .  984، ص 9111
تعد الجغرافية جزءا  مهما  وفعالا  من المواد الاجتماعية ، فهي علم كثير الدقة      

قيمة علمية وعملية ، فهي تجمع بين متطلبات العلوم الطبيعية والعلوم  ذووالاتساع 
لحقائق تدريسها تزويد المتعلمين بالمعلومات والمفاهيم واالهدف من الإنسانية ، 

،  8880، شمورالجغرافية ، التي تمكنهم من التعرف على العالم الذي يعيشون فيه )
 ( . 5ص
صتها وقيمتها التربوية في تنمية االجغرافية بوصفها مادة دراسية لها خ أهميةوتأتي     

كسابهم المعلومات والمفاهيم  والمهارات والنظريات  والأفكارشخصيات الطلبة وا 
 ( . 191، ص 9111) غراوتيز ،   المستويات الدراسية المختلفة والتعميمات في

في الماضي والحاضر من حيث علاقاته  الإنسانتدرس  أنها على وتبرز أهميتها   
كفرد وكعضو في جماعة ، ومن حيث علاقاته بالبيئة التي يعيش فيها ، كما  بالإنسان
،  8889قات ) الفكيفي ، والمشكلات التي نشأت وتنشأ عن تلك العلا الأحداثتدرس 
 ( . 4ص
 أساسيةمكانة  مفاهيم الجغرافيةلومع النظرة الحديثة للجغرافية ومناهجها أصبحت ل   

في العملية التعليمية كونها تختزل التعقيد البيئي وتعمل على توجيه النشاط التعليمي 
 9116ي ، قل جمودا  ) الخفاجأحيوية و  أكثروتسهيل عملية التعليم وتبسطها لتصبح 

 ( . 969، ص
تحفيز العديد من التربويين  إلىالوعي بأهمية المفاهيم وتدريسها قد أديا  أن إذ   

لوضع استراتيجيات ونماذج تعليمية فعالة ومتعددة لغرض مساعدة المتعلمين في 
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،ومنها انموذج ثيلين الذي يعد من النماذج الحديثة في تعلمهم للمفاهيم التي يتعلمونها
 ( .88،ص9111عصفور،) س التي جاءت بها الحركة التربوية المعاصرةالتدري
 لاستقصاء الجماعي في تعليم عمل االتحري الجماعي لهيربرت ثيلين يست نإ    
، من اجل خلق  الأفرادالحياة اجتماعية ، وان المجتمع يربي  أن أساسعلى  ةبلالط

 هي ةالتفاعل بين الطلب ريةح الى ، فقاعة الدرس الموجهة ة ديمقراطيةيثقافة مدرس
  تعريف مشكلة الدرس إلىليقود الطلبة قاعة درس موجهة للاستقصاء الجماعي 

 أيجادالمعروضة في الصف واكتشاف وجهات النظر المختلفة لفهم المشكلة من اجل 
)   ةالطلب المعلومات والمفاهيم لدى حتفاظوا أثباتالحل الصحيح ، وهذا يساعد على 

 ( . 898، ص 9104زيتون ، 

على فهم المادة الدراسية من خلال  بة) التحري الجماعي ( الطل أنموذجكما يساعد   
تعلم معلومات جديدة ) موضوع الدرس ( وربطها بالمعلومات السابقة كي تصبح جزءا  

وهذا يشجع الطالب على توليد معلومات لم يكن يعرفها من بناء الطالب المعرفي ، 
 منها في بيئته الحياتية .من قبل والاستفادة 

يساعد الطلاب على التفكير الجماعي بين كل  الأنموذجهذا  نأويرى الباحث       
مجموعة من المجاميع واستعادة وتنشيط خبراتهم السابقة ، وذلك من خلال قيام 
المدرس بطرح أسئلة محيرة ، لكنها متداخلة ضمن موضوع الدرس والواقع الذي 

 يعيشون فيه .
( ليست فقط  Thelenثيلين )  أنموذجمن هذا نجد أن طريقة التدريس على وفق و    

به ،  لوسيلة لنقل المعلومات والمهارات للطالب ، بل هي وسيلة متقدمة للاتصا
، وتنظيم النشاط المعرفي لهم ،  ةلسلوك الطلبفهي مثير تعليمي وللتفاعل معه ، 

ة وا عطائهم الفرصة الكافية للتفكير والعمل على ربط موضوع الدرس بالحياة العملي
والاستقلالية في التفكير واتخاذ  ةبحرية وتعويدهم على البحث العلمي وتحمل المسؤولي

 الحياة   اللازمة لمواجهة مشكلات  الأساسيةالقرارات ، فضلا  عن تزويدهم بالمهارات 
 ( . 18، ص 8881،  ألحارثي) 

 هدف البحث وفرضياته :
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 : ىإليهدف البحث   
طلاب  ثيلين في اكتساب المفاهيم الجغرافية والاحتفاظ بها لدى أنموذجتعرف اثر 

 التحقق من الفرضيات الآتية :ذلك من خلال المتوسط ، و  الأول الصف
( في اكتساب المفاهيم  8085عند مستوى )  إحصائيةلالة ليس هناك فرق ذو د .9

ون مادة الجغرافية العامة الجغرافية بين طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرس
 .وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون المادة نفسها،ثيلين  أنموذجباستعمال 

المفاهيم بحتفاظ لا( في ا 8085عند مستوى )  إحصائيةليس هناك فرق ذو دلالة  .2
الجغرافية بين طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة الجغرافية العامة 

  المادة نفسها وطلاب المجموعة الضابطة الذين يدرسون ،ثيلين  جأنموذباستعمال 

 حدود البحث :
 على : يقتصر البحث    

المدارس المتوسطة النهارية للبنين  إحدىالمتوسط في  الأولطلاب الصف   .9
 في مدينة بغداد .

الفصول الأربعة الأولى من كتاب مبادئ المفاهيم الجغرافية التي يتضمنها   .8
المتوسط المقرر تدريسه في العراق للعام  الأولالعامة للصف الجغرافية 
 .8881/  8880الدراسي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تحديد المصطلحات :
 ( Modelأولا: الأنموذج )

 :(8888 )أبو جادو ،عرفة 
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ضع التعليمي والتي تتضمن التي يمارسها المعلم في الو  الإجراءاتجموعة من م "    
 (. 141ص،  8888 جادو ، أبو)  معالجتها "  أوتقديمها  وأساليبالمادة 

 التعريف الإجرائي للأنموذج :
عملية تخطيطية معدة مسبقا ، ينفذها مدرس مادة الجغرافية داخل الصف ، لتعلم    

 . طلاب المجموعة التجريبية من عينة البحث ، على وفق ماجاء به ثيلين
 ثانيا: أنموذج ثيلين ) التحري الجماعي ( 

 :(Evans,1991 ( عرفة
الفرعية وتشكل المجموعات وتخطيط بناء التركيز وتعريف المواضيع  أو أنشاء"  

 ( . Evans,1991,P.66)  التحري وتنفيذ التهيئة للمشاركة "
 حري الجماعي :للت الإجرائيالتعريف 

جماعية بين كل مجموعة من مجموعات عينة و المشاركة الأالتفاعل حرية هو     
رض التوصل إلى حل السؤال الجغرافي الذي يقدمه غ، وذلك ل التجريبية البحث

 المدرس وا علان الإجابة من قبل قائد المجموعة .
 (  Acquisitionثالثا: الاكتساب ) 

 ( : Davis,1979)  عرفة.9
  التي  والأمثلةالمفهوم  إلىمي التي تنت الأمثلةقدرة الطالب على التمييز بين  "  

 لمفهوم ، وتحديد الخصائص والشروط الكافية ، ليكون مثال مثيل لذلك إليهلاتنتمي 
"  (Davis,1979,p.13.) 
 
 
 

 للاكتساب : الإجرائيالتعريف 
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 تمييزو  تعريفالمتوسط ) عينة البحث ( وكفاءتهم في  الأولقدرة طلاب الصف    
ة لتجربة البحث ، وذلك ضعة التي تضمها الفصول الخاالجغرافيالمفاهيم  تطبيقو 

 ا المدرس أو المتعلم نفسه  .ضعهنتيجة مواقف تعليمية ي
 (  Conceptرابعا :المفهوم ) 

 :( 8881،وآخرون )سلامة عرفة 
متشذذذذذابهين "  أشذذذذخاصأو مواضذذذذذيع أو  أفكذذذذاراو  أحذذذذداثسذذذذتخدم لتجميذذذذذع فئذذذذة ت   "    

 . (55،ص8881،وآخرون )سلامة 
 يف الإجرائي للمفهوم :التعر 

الفصول الأربعة لمعاني والألفاظ المحسوسة والمجردة التي تجمع ا مجموعة     
 أساسمبادئ الجغرافية العامة وتصنفها بعضها مع بعض على الأولى من 

 . الخصائص المشتركة التي تجمعها ، وتوفر لها كلمات او جمل او عبارات 
 : ( Geographyخامساً : الجغرافية ) 

 : (2002)نبهان , عرفة
،أي دراسة  الإنسانباعتبارها مسكن  الأرضالعلم الذي يصف او يدرس سطح  " 

والتأثر بينها  العلاقة المتبادلة بين الطبيعة الحية والطبيعة غيرالحية،وعلاقات التأثير
 .(98، ص 8886نبهان ، ")نشاطهاو الى  هأو تعزى الي الإنسانوبين 

 لجغرافية :ل الإجرائيالتعريف 
من كتاب مبادئ الجغرافية  الأولى الأربعةوهي المفاهيم التي تضمها الفصول    

  8881/ 8880المتوسط والمقرر تدريسه للعام الدراسي  الأولالعامة للصف 
 (  Retertionسادساً : الاحتفاظ ) 

  :( Webster , 1981) عرفة

بعد تعرضه  عمالهارية است" قدرة الفرد على الاحتفاظ بالمعلومات واستمرا   
 (   Webster , 1981 , p196)   التعلم "  وا عادةخبرات من اجل الاسترجاع لل
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 للاحتفاظ : الإجرائيالتعرف 
المتوسط من استرجاع المفاهيم الجغرافية التي  الأولمدى قدرة طلاب الصف    

 ، ويتم ذلك من خلال الأولى الأربعةالتجربة ضمن الفصول  أثناءدرست 
يومذا  من تطبيق اختبار  89استجاباتهم لاختبار الاحتفاظ الذي سيعاد بعد 

 .  تدريسيةالاكتساب ، دون المرور بخبرة 
 : المتوسط  الأولسابعــاً : الصف 

" انتقال الطالب من المرحلة الابتدائية الى المرحلة الثانوية ، عرفته وزارة التربية 
 90، ص 9199مرحلة " ) وزارة التربية ، هذه ال أولالمتوسط هو  الأولوالصف 

 ) 
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 الفصل الثاني

 السابقة الدراسات

 (  الجماعي التحري )  ثيلين أنموذج تناولت دراسات -: الأول المحور

 ( :  2002)  اللامي دراسة -1

 التحصذيل فذي(  الجمذاعي التحذري )  ثيلذين أنموذج اثر)  معرفة الى الدراسة هدفت    
 ( الجغرافية في العام الرابع الصف طالبات لدى والاتجاه

 لتربيذذذة العامذذذة للمديريذذذة التابعذذذة الإعداديذذذة المذذذدارس إحذذذدى علذذذى الدراسذذذة اقتصذذذرت   
 الصذذف طالبذذات مذذن طالبذذة(  98) مذذن البحذذث عينذذة تألفذذت . بغذذداد/  الأولذذى الصذذرافة
( 15) التجريبيذة المجموعذة حجذم بلغذت حيث،  للبنات الانتصار ثانوية في العام الرابع
 لعينتذذين التذذائي الاختبذذار الباحثذذة اسذذتعملت،  طالبذذة( 15)الضذذابطة والمجموعذذة، طالبذذة

 توصذلت التذي النتذائج على والحصول التكافؤ إجراء في بحثها أهداف لتحقيق مستقلتين
 :بالآتي إليها

   الضذذذذابطة للمجموعذذذذة التحصذذذذيل درجذذذذات متوسذذذذط بذذذذين معنويذذذذا   دالذذذذة فذذذذروق  وجذذذذود -1
 المجموعذذذة ولصذذذالح(  ثيلذذذين أنمذذذوذج)  التجريبيذذذة والمجموعذذذة ( التقليديذذذة الطريقذذذة)

 .  التجريبية

 الضذذذابطة  للمجموعذذذة الاتجاهذذذات درجذذذات متوسذذذط بذذذين معنويذذذا دالذذذة فذذذروق  وجذذذود-8
 المجموعذذذذذة ولصذذذذذالح(  ثيلذذذذذين أنمذذذذذوذج)  التجريبيذذذذذة والمجموعذذذذذة(  التقليديذذذذذة الطريقذذذذذة)

 ( .  ك – ط ص،  8889،  اللامي)                          التجريبية

 

 



 أثر أنموذج ثيلين في إكتساب المفاهيم الجغرافية والاحتفاظ بها لدى طلاب الصف الأول المتوسط 

 

 9002 السنة                                                                    (         46)العدد 

011 

 (  2002)  الجبوري  دراسة -4

 فذي(  الجمذاعي التحذري )  ثيلذين أنمذوذج باسذتعمال التذدريس اثذر الذى الدراسذة هدفت   
 .  العامة الجغرافية مادة في الأدبي الخامس الصف طالبات لدى التحصيل

 الرصذذذافة دبغذذذدا لتربيذذذة العامذذذة للمديريذذذة التابعذذذة المذذذدارس إحذذذدى فذذذي الدراسذذذة اجريذذذت  
 طالبذذة( 18) مذذن البحذذث عينذذة بلغذذت(،   م 8889 – 8886)  الدراسذذي للعذذام الأولذذى
  . الضذذذابطة المجموعذذذة فذذذي طالبذذذة( 45) التجريبيذذذة المجموعذذذة فذذذي طالبذذذة( 45) بواقذذذع

 99 الأحذد يذوم تجربتذه بتطبيذق الباحذث باشذر اذ،  شهرين التجربة تطبيق مدة استمرت
 يذذذوم حتذذذى واسذذذتمرت،  مجموعذذذة لكذذذل اسذذذبوعيا   حصذذذص ثلاثذذذة بتذذذدريس 8886/  1/ 

 .  8886/  99/  94 الثلاثاء

 الاختبذذذار الباحذذذث اسذذذتعمل البحذذذث نتذذذائج علذذذى والحصذذذول التكذذذافؤ تحقيذذذق اجذذذل مذذذن  
 وجذود عذن النتذائج أسذفرت التجربذة تطبيذق وبعذد( ،  t-test)  مسذتقلتين لعينتين التائي
 التذي التجريبيذة المجموعة ولمصلحة البحث مجموعتي بين إحصائية دلالة ذوات فروق 
 ( . 8880،  الجبوري ( )  الجماعي التحري )  ثيلين أنموذج باستعمال درست

 الجغرافيـــة المفـــاهيم اكتســـاب فـــي اخـــر   نمـــاذج تناولـــت دراســـات:  الثـــاني المحـــور
 .  بها والاحتفاظ

 ( 6992) الخفاجي دراسة -1

 اكتسذذذاب فذذذي التعليميذذذين نيذذذهوجا برونذذذر أنمذذذوذج اثذذذر)  معرفذذذة الذذذى الدراسذذذة هذذذدفت   
 (  واستبقائها الجغرافية للمفاهيم الابتدائية المرحلة تلاميذ

،    بغذداد مدينذة فذي الابتذدائي الخامس الصف تلاميذ من عينة على الدراسة اقتصرت  
 مجموعذة كل في وتلميذة تلميذ( 14) بواقع وتلميذة تلميذ( 988) البحث عينة عدد بلغ
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 اسذبوعا  ( 98) كاملا   دراسيا   فصلا   التجربة تطبيق مدة استمرت  . ةالثلاث المجاميع من
 .  بنفسه الثلاثة المجموعات يدرس خلالها الباحث وكان، 

 اشذذارت والتذذي،  الدراسذذة فرضذذيات لاختبذذار الأحذذادي التبذذاين تحليذذل الباحذذث اسذذتعمل  
 هذذه ولمعرفذة،  والاسذتبقاء الاكتسذاب متغيري  في إحصائية دلالة ذات فروق  وجود الى

 اشذذارت والتذذي مسذذتقلتين لعينتذذين(  t-test)  التذذائي الاختبذذار الباحذذث اسذذتعمل الفذذروق 
 :  الآتي الى

 علذذذذى برونذذذذر أنمذذذذوذج بوسذذذذاطة درسذذذذت التذذذذي الأولذذذذى التجريبيذذذذة المجموعذذذذة تفذذذذوق  -1
 والمجموعذذذذة، جانيذذذذه أنمذذذذوذج بوسذذذذاطة درسذذذذت التذذذذي الثانيذذذذة التجريبيذذذذة المجموعذذذذة
 . الجغرافية المفاهيم واستبقاء اكتساب في التقليدية طريقةبال درست التي الضابطة

 علذذذذذى جانيذذذذذه أنمذذذذذوذج بواسذذذذذطة درسذذذذذت التذذذذذي الثانيذذذذذة التجريبيذذذذذة المجموعذذذذذة تفذذذذذوق  -9
 المفذاهيم واسذتبقاء اكتسذاب فذي التقليديذة بالطريقذة درسذت التذي الضذابطة المجموعة
 (.ح-ب ص،9116، الخفاجي)                                .      الجغرافية

 (  2002)  شمور دراسة-2

 الجغرافيذذذذذة المفذذذذذاهيم اكتسذذذذذاب فذذذذذي رايجلذذذذذوت أنمذذذذذوذج اثذذذذذر)  الذذذذذى الدراسذذذذذة هذذذذذدفت   
 (  المتوسط الثاني الصف طالبات لدى واحتفاظها

،  بغذداد مدينذة فذي الأولذى الرصذافة تربيذة مديريذة مذدارس إحذدى فذي الدراسذة أجريت   
 التذذذي التجريبيذذذة المجموعذذذة مذذذن طالبذذة( 19) قذذذعبوا،  طالبذذذة( 95) البحذذذث عينذذذة بلغذذت
 بذدأ( ،  شذهرين)  التجربذة تطبيذق مدة استمرت . التقليدية بالطريقة نفسها المادة درست
 دراسذيا   فصذلا   البحذث مجموعتي تدريس واستمر(    8886/  1/ 9)  بتجربته الباحث
 اسذتعمل(،8886/  5/  98)  يذوم فذي التجربذة وانتهذت(  الثاني الدراسي الفصل) وهو
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 والحصذذول المجمذذوعتين بذذين التكذذافؤ لأجذذراء مسذذتقلتين لعينتذذين التذذائي الاختبذذار الباحذذث
 :  الآتي عن أسفرت التي النتائج على

 اختبذذار فذذي الضذذابطة المجموعذذة طالبذذات علذذى التجريبيذذة المجموعذذة طالبذذات تفذذوق  -1
 .(  ح-ج ص،  8880،  شمور)   واحتفاظها الجغرافية المفاهيم اكتساب

  السابقة الدراسات بين الموازنة

 متغيراتهذذذا فذذذي الأول المحذذذور دراسذذذات معظذذذم مذذذع الدراسذذذة هذذذذه اختلفذذذت/ الأهـــداف-6
 اهذذذذذتم مذذذذذن ومنهذذذذذا(، 8880)الجبذذذذذوري  كدراسذذذذذة بالتحصذذذذذيل اهذذذذذتم مذذذذذن فمنهذذذذذا،  التابعذذذذذة

 الثذذاني المحذور دراسذذات أمذا( .8889) اللامذذي كدراسذة المذذادة نحذو والاتجذذاه بالتحصذيل
 فذذذي مختلفذذذة نمذذذاذج تناولذذذت إذ المسذذذتقلة متغيراتهذذذا فذذذي الدراسذذذة هذذذذه مذذذع لفذذذتاخت فقذذذد

 أنمذذذوذجي( 8886) الخفذذذاجي دراسذذذة اسذذذتعملت فقذذذد بهذذذا والاحتفذذذاظ المفذذذاهيم اكتسذذذاب
 هذذذه امذذا. رايجلذذوت أنمذذوذج( 8880) شذذمور دراسذذة تناولذذت حذذين فذذي،  وجانبذذه برونذذر
 اهيم الجغرافية والاحتفاظ بهافي اكتساب المف فقد استخدمت انموذج ثيلين الدراسة

 المرحلذذة فذذي السذذابقة الدراسذذات معظذذم عذذن الدراسذذة هذذذه اختلفذذت/ الدراســة المرحلــة -8
 وقذذد   ، الابتدائيذذة الدراسذذية المرحلذذة فذذي( 9116) الخفذذاجي دراسذذة ط بقذذت فقذذد الدراسذذية
 أمذذا. الاعداديذذة المرحلذذة علذذى (8880ودراسذذة اللامذذي )(8880)الجبذذوري  دراسذذة كانذذت

 عذن تختلذف فهذي ولهذذا المتوسذط الأول الصذف طلاب على ط بقت فقد الحالية لدراسةا
(فذذذي نفذذذس المرحلذذذة الدراسذذذية 8880شذذذمور)دراسذذة  مذذذن تقتذذذرب لكنهذذذا السذذذابقة الدراسذذات

 وتختلف عنها في الصف

ـــة-3 (طالبذذذة 98عينذذذة اللامذذذي ) بلغذذذت إذ السذذذابقة الدراسذذذات أفذذذراد عذذذدد تباينذذذت/ العين
 عذذدد أمذذا. (تلميذذذ وتلميذذذة 988( طالبذذة والخفذذاجي )18جبذذوري )وال (طالبذذة95وشذذمور)

 . طالب( 65) بلغت فقد الدراسة هذه دأفرا
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 فذذذذي السذذذذابقة الدراسذذذذات معظذذذذم مذذذذع الدراسذذذذة هذذذذذه اتفقذذذذت/ الإحصــــائية الوســــائ  -4  
( 8889) اللامذذذذذذي كدراسذذذذذذة،مسذذذذذذتقلتين لعينتذذذذذذين(  t-test)التذذذذذذائي الاختبذذذذذذار اسذذذذذذتعمال

 دراسذذذذة عذذذذن تختلذذذذف لكنهذذذذا( ، 8880) الجبذذذذوري  ودراسذذذذة(، 8880) شذذذذمور ودراسذذذذة،
 . الأحادي التباين تحليل استعمال في(، 9116) الخفاجي

حيذث ، الجنس حيث من السابقة الدراسات اغلب عن الدراسة هذه تختلف/ الجنس-5 
كانذذذذت اغلبهذذذذا علذذذذى عينذذذذة مذذذذن الإنذذذذاث ،أمذذذذا دراسذذذذة الخفذذذذاجي كانذذذذت علذذذذى عينذذذذة مذذذذن 

 حالية على عينة من الذكورالجنسين.أما الدراسة ال
 المجذذذذاميع تفذذذذوق  أظهذذذذرت فقذذذذد نتائجهذذذذا فذذذذي السذذذذابقة الدراسذذذذات اتفقذذذذت/ النتــــائ --2 

 بالطريقذذة مقارنذذة(  الجمذذاعي التحذذري )  ثيلذذين أنمذذوذج وفذذق علذذى درسذذت التذذي التجريبيذذة
 وجذذود السذذابقة الدراسذذات نتذذائج أظهذذرت كمذذا،  الأنمذذوذج هذذذه تسذذتعمل لذذم التذذي التقليديذذة
 ولصذذذالح بهذذذا والاحتفذذذاظ الجغرافيذذذة المفذذذاهيم اكتسذذذاب فذذذي إحصذذذائية دلالذذذة اتذ فذذذروق 

 الجغرافيذة المفذاهيم اكتسذاب فذي ثيلذين أنمذوذج فاعليذة مايثبت وهذا، التجريبية المجاميع
 .  ثيلين أنموذج تستعمل لم التي التقليدية بالطريقة مقارنة بها والاحتفاظ
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 الفصل الثالث

 منهجية البحث وإجراءاته

 التصميم التجريبي  -أولا    
يعذذذد التصذذذميم التجريبذذذي مخططذذذا  وبرنذذذامج عمذذذل لكيفيذذذة تنفيذذذذ التجربذذذة ، وتخطيطذذذا     

للظذذذروف والعوامذذذل المحيطذذذة بالظذذذاهرة المدروسذذذة وملاحظتهذذذا ) عبذذذد الذذذرحمن وزنكذذذة ، 
وعليه اعتمد الباحذث تصذميم المجمذوعتين التجريبيذة والضذابطة  ( . 409، ص 8889

 الجزئي كما في الشكل الآتي : ذات الضبط
 

 المتغير التابع المتغير المستق  المجموعة
 أنموذج ثيلين التجريبية

 اكتساب المفاهيم واحتفاظها
 ـــــ الضابطة

 ( يوضح التصميم التجريبي 3شك  رقم ) 
ي قصد بالمجموعة التجريبية المجموعة التي تتعرض طلابها للمتغيرالمستقل         

 ثيلين(  وبالمجموعة الضابطة التي لا يتعرض طلابها الى المتغير المستقل . )أنموذج
 مجتمع البحث وعينته  –ثانياً   

،  ةمجتمع البحث ، قام بزيارة العديد من المدارس المتوسط الباحث حددان  عدب    
واطلع على الإمكانات المتوفرة فيها لإجراء التجربة، وقد اختار الباحث متقصدا  

 سطة الفاو للبنين ، لتكون عينة البحث للأسباب  الآتذية :متو 
 أبدت إدارة المدرسة استعدادا  للتعاون مع الباحث . .9

 احتوائها على وسائل تعليمية ملائمة. .8

تحتوي على خمس شعب لطلاب الصف الأول، وهذا يساعد الباحث في الاختيار  .1
 والتكافؤ بين المجموعتين.

 البحث تكافؤ مجموعتي  –ثالثاً    
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من اجل الوصول الى تكافؤ مجموعتي ) عينة البحث ( قبل تطبيق التجربة ، قام    
 الباحث بعملية التكافؤ في المتغيرات التالية: 

 تكافؤ المعرفة السابقة -6
( فقرة من نوع الاختيار  85أعد الباحث اختبار المعرفة السابقة الذي تألف من )      

اق الاختبار والحصول على درجات أفراد عينة البحث من متعدد ، وبعد تصحيح أور 
قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي لكل مجموعة ، ولمعالجة البيانات إحصائيا  ، 

 ( .   1تم استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، كما في جدول رقم ) 
( 3جدول )   

المحسوبة والجدولية لدرجات  التائيةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة 
 المعرفة السابقة لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة

  ت

 المجموعة

حجممم  

 العينة

المتوسممممممممممممممم  

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري

ية
حر
ال
ة 
ج
در

 

 دالدلالممة عنمم القيمة التائية

مسممممممممممتو  

.0.0 

بة
و
س
ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

الممممة غيممممر د 2 08020 43 68661 1181.12 33 التجريبية .1

 3816.1 118.110 39 الضابطة .9 إحصائيا

ومن خلال الجدول نلحظ أَنهّ لا يوجد فرق دال إحصائيا  بين المجموعتين ، وهذا      
 يدل على ان المجموعتين متكافئتان في اختبار المعرفة السابقة .

 
 
 درجات التحصي  السابق :-2

ة البحث ، وذلك بالاستعانة حصل الباحث على درجات التحصيل السابق لعين   
بالبطاقة المدرسية ، وبعد استخراج المتوسط الحسابي لكل مجموعة ،استعمل الباحث 
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(  4الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة الفرق بين مجموعتي البحث ، وجدول ) 
 يوضح ذلك .

 (  4جدول )  
محسوبة والجدولية لدرجات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية ال

 مادة الجغرافية للسنة السابقة لطلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة
  ت

 المجموعة

حجممم  

 العينة

المتوسممممممممممممممم  

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري

ية
حر
ال
ة 
ج
در

 

 دالدلالممة عنمم القيمة التائية

مسممممممممممتو  

.0.0 

بة
و
س
ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

غيررررر دالررررة  9 08140 43 1386.91 1182421 33 التجريبية .1

  إحصائيا

 

 1380311 1681910 39 الضابطة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
تكافؤ المجموعتين في اختبار الذكاء-5  

يعد الذكاء من المتغيرات المهمة التي قد تؤثر في نتائج البحث ، ولأجل الدقة في  
سامه المتتابعة ، وذلك لات تن ( للمصفوفاڤنتائج البحث طبق الباحث اختبار ) را

( .وبعد  948، ص 9101بدرجة عالية من الصدق والثبات ) الدباغ وآخرون ، 
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تطبيق الاختبار والحصول على الدرجات قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي 
لمجموعتي البحث ، وعند معالجة تلك البيانات إحصائيا  باستعمال الاختبار التائي 

هنالك فرق ذو دلالة إحصائية بين  لعينتين مستقلتين ، أظهرت النتائج انه ليس
 ( يوضح ذلك. 9مجموعتي البحث في متغير الذكاء ، والجدول رقم ) 

 ( 2الجدول ) 
المحسوبة والجدولية لدرجات التائية المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة 

 6الذكاء لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة
 ت

 

المجموع

 ة

حج  

 العينة

المتوس  

 لحسابيا

الانحراف 

 المعياري

ية
حر
 ال
جة
در

 

الدلالممممممممممة  القيمة التائية

 دعنمممممممممممممممم

مسممممممتو  

بة 0.0.
و
س
ح
لم
ا

 

ية
ول
جد
ال

 

غيررر دالررة  9 08630 43 8316. 338696 33 التجريبية .1

 8226. 3981 39 الضابطة .9 إحصائيا

 
  مستلزمات البحث  –رابعاً  

قبل البدء بالتجربة المادة التي ستدرسها  حدد الباحث تحديد المادة العلمية :-6    
مجموعتي البحث ، والتي تضمنت الفصول الأربعة الأولى من كتاب مبادئ الجغرافية 

 العامة وفق ترتيب الآتي: 
 الفصل الأول : الأرض ،شكلها ، حركتها .

 الفصل الثاني : أغلفة الأرض .
 الفصل الثالث : الطقس والمناخ .

 ات الطبيعي .الفصل الرابع : النب
 صياغة الأهداف السلوكية : -8 

                                                 

 .  8880/  98/  96طبق الاختبار يوم الخميس 1 
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بعد اطلاع الباحث على أهداف تدريس مادة الجغرافية العامة ،وجد أنها أهداف    
عامة لاتشير إلى الأنماط السلوكية المراد تنميتها لدى الطلاب ، ولم تحدد بالتركيز 

 المفاهيم الجغرافية . ىعل
الفصول  نء المفاهيم التي حددها ضملذا اعد الباحث أغراض سلوكية في ضو    

العامة ، ولما كان عدد المفاهيم للمحتوى المشار إليه  ةالأربعة من مبادئ الجغرافي
( مفهوما  ، لأنه 99( مفهوما  ،استعان الباحث بالمفاهيم الأساسية البالغ عددها )18)

ة عن سمات كل مفهوم رئيسي تندرج تحته مجموعة من المفاهيم الفرعية التي هي عبار 
وخصائص وأمثلة تنتمي إلى المفهوم الرئيسي ، وبما إن عمليات اكتساب المفهوم 

ثلاثة عمليات هي ) تعريف المفهوم ، تمييز المفهوم ، تطبيق المفهوم (  يتنحصر ف
، فقد صاغ الباحث الأغراض السلوكية لتلك المفاهيم الرئيسة بناءا  على العمليات 

 ( غرضا  سلوكيا . 59الأغراض السلوكية )  عالثلاثة ، وقد بلغت مجمو 
 أعداد الخطط التدريسية : -1 

ولما كان إعداد الخطط التدريسية من متطلبات التدريس الناجح ، ومن اجل        
تطبيق التجربة ، وفي ضوء أهداف الدراسة وفرضياتها ومتغيراتها ، اعد الباحث خطط 

جغرافية لأفراد المجموعتين         ) يومية أنموذجية لتدريس موضوعات مادة ال
( خطة لكل مجموعة من  95بلغت عدد الخطط ) و التجريبية والضابطة ( ، 

 المجموعتين .
 
 

 the Instrument (Preparingأداة البحث ) إعداد الاختبار (  –خامساً 

Test) 

 تصميم اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية:     
صيلي جاهز يتصف بالصدق والثبات ، ويغطي المفاهيم ولعدم توافر اختبار تح     

ضمن الفصول الأربعة الأولى من كتاب الجغرافية العامة ، قام الباحث بتصميم 
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اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية معتمدا  على المفاهيم التي تم تحديدها ، وقائمة 
وذلك لمعرفة اثر  الأغراض السلوكية المحددة ، فقد اعد الباحث اختبارا  موضوعيا  

المتغير المستقل ) أنموذج ثيلين ( في اكتساب المفاهيم الجغرافية ، ومدى تأثيره في 
القدرة على الاحتفاظ بتلك المفاهيم ، مقارنة بالطريقة التقليدية ، ولهذا فقد اتبع الباحث 

 عدة خطوات في إعداد وتطبيق الاختبار وهي :
 صياغة فقرات الاختبار  .6

حث اختبارا  موضوعيا  في اكتساب المفاهيم الجغرافية من نوع الاختيار من اعد البا   
فقرة ( يلي كل فقرة أربع بدائل ، واحدة صحيحة والثلاثة  58متعدد ،وهو مكون من )

الأخرى خاطئة ، وقد تم اختيار هذا النوع من الاختبارات الموضوعية لأنه أكثر ثبات 
  .( 49، ص 9111ت التعلم ) محمد ، وصدق وقدرة على قياس كثير من مخرجا

 الاختبار  تصياغة تعليما .2

 ومن هذه التعليمات هي : : تعليمات الإجابةأ . 
 كتابة الاسم والشعبة على ورقة الأسئلة . -9
 الإجابة تكون على ورقة الأسئلة نفسها . – 8
 قراءة كل فقرة بدقة . – 1
 إعطاء مثال توضيحي لفقرات الاختبار . – 4

خصص الباحث درجة واحدة للفقرة التي تكون إجابتها  عليمات التصحيح. تب 
صحيحة ، وصفر للفقرة التي تكون إجابتها خاطئة ، وتعامل الفقرة المتروكة او التي 

 تحمل أكثر من إجابة واحدة معاملة الفقرة غير الصحيحة .
 صدق الاختبار .4 

على نوعين من الصدق هما:  من اجل التحقق من صدق الاختبار ، اعتمد الباحث   
( ويتحقق إذا كان عنوان الاختبار وظاهره  Face Validityالصدق الظاهري ) 

يشير الى قياس المحتوى الذي وضع من اجله ، والنوع الآخر هو صدق المحتوى    
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 (Content Validity  ويتحقق اذا استوعبت فقرات الاختبار المحتوى التعليمي )
( ، ولتحقيق الصدق اعد الباحث اختبار  689، ص 8889ون ، المراد قياسه ) زيت

( فقرة ، وعرضها على مجموعة  58اكتساب المفاهيم الجغرافية البالغ عدد فقراته ) 
من الخبراء وذلك لاستطلاع آرائهم بشأن صلاحية فقرات الاختبار في قياس محتوى 

أرائهم وملاحظاتهم  المفاهيم الجغرافية ، وعلى ضوء الأهداف السلوكية وفي ضوء
 أجريت بعض التعديلات على قسم من الفقرات ،ولم يحذف الخبراء أي فقرة اختباريه. 

 تحلي  فقرات الاختبار .5
يعد تحليل فقرات الاختبار وسيلة لتحسين نوعية من خلال معرفة مدى صعوبة او     

ت غير الصالحة   ) سهولة كل فقرة من الفقرات وقدرتها على التمييز ، واستبعاد الفقرا
Seaml , 1975 ,p211      صحح الباحث إجابات العينة الاستطلاعية البالغة ، )

( 49حصل الباحث على ) ة( إجابة ، وبعد حساب معادلة النسبة المئوي 958) 
( يمثلون المجموعة الدنيا ، ثم حسب 49طالب يمثلون المجموعة العليا ، وعلى )

 تمييزها وفعالية البدائل الخاطئة على النحو الأتي : الباحث صعوبة الفقرات وقوة 
 
 : معام  صعوبة الفقرات –أ 

تم حساب مستوى الصعوبة لفقرات الاختبار بعد أَنّ حسب الباحث معامل صعوبة كل 
( ، ويرى بلوم  8060( و )  8018فقرة من فقرات الاختبار ، وجد أنها تتراوح بين ) 

(  8008( و ) 8088بولة إذا كان معدل صعوبتها بين ) ان الفقرات ألاختباريه تعد مق
 (Bloom , 1971 ,p66  ، ) 

 ب_ قوة تمييز الفقرات
تم حساب القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات الاختبار ووجد الباحث إنها تتراوح     

( الى أَنّ فقرات الاختبار التحصيلي تعد جيدة  Ebel( ويشير )  8090 -8014بين ) 
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( ، لذا أبقى    Ebel , 1972 , p406( فأكثر )  8018نت قوة تمييزها) إذا كا
 الباحث على جميع الفقرات دون حذف او تعديل 

 فعالية البدائ  الخاطئة  –ج
بعد استعمال معادلة فعالية البدائل الخاطئة لكل فقرة من فقرات الاختبار ) الاختيار  

دائل الخاطئة لفقرات الاختبار التحصيلي من متعدد الأربع بدائل ( ، ظهر لديه ان الب
قد جذبت إليه عدد من طلاب المجموعة الدنيا اكبر من طلاب المجموعة العليا ، لذا 

 تقرر الإبقاء عليها جميعها دون حذف ، لكن بعض التعديل منها.  
 حسب الباحث ثبات اختبار اكتساب المفاهيم باستعمال : . ثبات الاختبار2

 لنصفية:طريقة التجزئة ا
( إجابة من إجابات طلاب العينة  58في هذه الطريقة قام الباحث باختيار ) 

الاستطلاعية عشوائيا  ، لحساب الثبات، فقسم فقرات الاختبار على قسمين ) زوجي 
وفردي ( بحيث يحصل كل فرد على درجة في القسم الأول ودرجة في القسم الثاني) 

د طبق الباحث معامل اختبار بيرسون ( ، وق981، ص 9118الإمام وآخرون ، 
(وعند 8805لإيجاد معامل الترابط بين درجات الفقرات الفردية والزوجية ، اذ بلغ ) 

 (. 98( كما في ملحق ) 8818تطبيق معادلة سيبرمان براون ، أصبح معامل الثبات ) 
 تطبيق التجربة :  –سادساً 

،وانتهذذذذت يذذذذوم الأربعذذذذاء  91/98/8880بذذذذدا الباحذذذذث بتطبيذذذذق التجربذذذذة يذذذذوم الأحذذذذد    
،قذذذام الباحذذذث بذذذاجراء عمليذذذة التكذذذافؤ، والتذذذدريس بذذذين مجمذذذوعتي البحذذذث،      9/9/8881

 قام بإعداد اختبارين : 8881/ 9/9وبعد إكمال الباحث تطبيق تجربته  يوم 
 اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية : -أ
 اختبار الاحتفاظ بالمفاهيم الجغرافية:  -ب

  الوسائل الإحصائية : –ثامناً 

 -استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في معالجة البيانات :
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 ، وقد استعمل في : ( لعينتين مستقلتين t-testالاختبار التائي )  .9

اجذذراء التكذذافؤ بذذين مجمذذوعتي البحذذث فذذي حسذذاب ) الذذذكاء ، العمذذر الزمنذذي ،  –أ 
 . التحصيل الدراسي السابق ، المعرفة السابقة (

 اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية ، واختبار الاحتفاظ . –ب 
معام  السهولة / الصعوبة  .8   

 استعمل لحساب سهولة وصعوبة كل فقرة من فقرات اكتساب المفاهيم الجغرافية .
 (.998، ص 9118الإمام وآخرون ، ) معامل السهولة       -9صعوبة الفقرة =  
 معام  التمييز للفقرة .3

 استعمل الباحث هذه الوسيلة لإيجاد قوة تمييز فقرات الاختبار . 
 فعالية البدائ  الخاطئة .4

 استعملت هذه الوسيلة لقياس فعالية البدائل غير الصحيحة لفقرات الاختبار .
 (. 985، ص 9110) عودة ،                                               

 
 معام  ارتباط بيرسون .5

 مل لحساب معامل ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية .استع
 براون  –معام  سبيرمان .2

استعملت لتصحيح معامل الارتباط بين جزئذي الاختبذار ، بعذد اسذتخراج معامذل ارتبذاط 
 ( . 955، ص 9118) الإمام وآخرون، رسون .                         بي
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 الفصـــل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

 :عرض النتائجأولاذ 
 نتائ  اختبار اكتساب المفاهيم:-6

بعذذذذد تصذذذذحيح إجابذذذذات طذذذذلاب مجمذذذذوعتي البحذذذذث عذذذذن فقذذذذرات اختبذذذذار اكتسذذذذاب      
المفذذاهيم الجغرافيذذة،وللتحقق مذذن صذذحة الفرضذذية الأولذذى،تم حسذذاب متوسذذطات درجذذات 

 ( . 98ضحه في الجدول رقم ) طلاب مجموعتي البحث، كما مو 
 ( 62الجدول ) 

 يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 
الوســــــــــط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحـــراف 
 المعياري 

ـــــة عنـــــد  القـيمة الـتائـية  الدلال
 الجدولية المحسوبة (0005)

دالذذذذذذذذة لصذذذذذذذذالح  8 18591 98811 198868 11 التجريبية
 التجريبية

 98016 188568 18 الضابطة

يلاحظ من النتائج المعروضة في الجدول ،على وجذود فذرق ذات دلالذة إحصذائية  بذين 
نتذذائج مجمذذوعتي البحذذث فذذي اختبذذار اكتسذذاب المفذذاهيم الجغرافيذذة  ولصذذالح المجموعذذة 

 التجريبية.
 نتائ  اختبار الاحتفاظ: -2

بذذذات طذذذلاب مجمذذذوعتي البحذذذث عذذذن فقذذذرات اختبذذذار الاحتفذذذاظ بعذذذد تصذذذحيح إجا       
بالمفاهيم الجغرافية ،وللتحقق من صذحة الفرضذية الثانيذة،تم حسذاب متوسذطات درجذات 
طذذلاب مجمذذذوعتي البحذذث ، ولمعرفذذذه دلالذذذة الفذذروق الإحصذذذائية بذذين هذذذذه المتوسذذذطات 
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نتائج كما موضح ( لعينتين مستقلتين لإظهار الt-testاستعمل الباحث الاختبار التائي)
  ( 91في جدول رقم) 

 ( 63الجدول )  
 يوضح الوسط الحسابي و الانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة والجدولية

الوســــــــــط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحـــراف 
 المعياري 

ـــــة عنـــــد  القيمة التائية الدلال
 الجدولية المحسوبة (0005)

دالذذذذذذذذة لصذذذذذذذذالح  8 48895 58990 118595 11 التجريبية
 التجريبية

 68599 898198 18 الضابطة

يلاحذظ مذن النتذذائج المعروضذة فذي الجذذدول ،علذى وجذود فذذرق ذات دلالذة إحصذذائية     
ظ بالمفذذذذذاهيم الجغرافيذذذذذة ولصذذذذذالح بذذذذذين نتذذذذذائج مجمذذذذذوعتي البحذذذذذث فذذذذذي اختبذذذذذار الاحتفذذذذذا

 التي درست على وفق أنموذج ثيلين .المجموعة التجريبية 
 :تفسير النتائج -ثانيا
مذذذذن خذذذذلال النتذذذذائج التذذذذي أسذذذذفر عنهذذذذا البحذذذذث ، ظهذذذذر تفذذذذوق طذذذذلاب المجموعذذذذة      

التجريبيذذة التذذي تذذدرس باسذذتعمال أنمذذوذج ثيلذذين علذذى طذذلاب المجموعذذة الضذذابطة التذذي 
 تدرس من غير استعمال أنموذج ثيلين في اكتساب المفاهيم الجغرافية والاحتفاظ بها. 

     الاستنتاجات -ثالثاً 
 في ضوء نتائج البحث،استنتج الباحث الآتي:    
إ ن استعمال أنموذج ثيلين أكثر فاعلية من الطريقذة التقليديذة فذي اكتسذاب المفذاهيم  -9

 الجغرافية والاحتفاظ بها .
إ ن أنمذذوذج ثيلذذين يسذذاعد الطذذلاب فذذي البحذذث عذذن المصذذادر التذذي يستقصذذي منهذذا  -8

 دية التي تنظر الى الكتاب فقط .معلوماتهم ،على عكس الطريقة التقلي
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  التوصيات:-رابعاً 

ضرورة اهتمذام وزارة التربيذة بأسذلوب عذرض وتنظذيم منذاهج الجغرافيذة فذي المراحذل  -9
                 الدراسية المختلفة بما يتناسب مع المفاهيم .     

 ضذذذرورة تزويذذذد المدرسذذذين بكتذذذاب يشذذذمل كافذذذة الطذذذرق الحديثذذذة فذذذي التذذذدريس ومذذذن -8
 ضمنها أنموذج ثيلين لاختيار المدرس الطريقة التي تناسبه .

 التدريس لطلبة كلية التربية.  ضرورة إدخال أنموذج ثيلين ضمن مقررات طرائق -1 
 ًً  :المقترحات-خامساً

    لا للبحث يقترح الباحث الأتي :استكما    

طذذلاب الصذذف اثذذر اسذذتعمال أنمذذوذج) ثيلذذين( فذذي تنميذذة المهذذارات الجغرافيذذة لذذدى  -9
 الأول المتوسط. 

 مقارنة نماذج أخرى مع أنموذج) ثيلين(  -9
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 المصادر العـــــربية

، دار المسذيرة 9،ط علم الـنفس التروـوي (،8888أبو جادو،صالح محمد علذي )  .9
 للنشر والتوزيع والطباعة،عمان،الأردن.

م ، وزارة التعلذذي التقــويم والقيــاس( ،9118الأمذام ،مصذذطفى محمذود وآخذذرون ) .8
 العالي والبحث العلمي ،بغداد .

( ، أثذذذر التذذذدريس باسذذذتعمال أنمذذذوذج 8880،) الجبوري،صذذذبحي نذذذاجي عبذذذد ه .1
ثيلذذذذذين )التحذذذذذري الجمذذذذذاعي( فذذذذذي التحصذذذذذيل لذذذذذدى طالبذذذذذات 
الصذذذذف الخذذذذامس الأدبذذذذي فذذذذي مذذذذادة الجغرافيذذذذة الطبيعيذذذذة ( 

 .66،العدد مجلة الأستاذبحث منشور ،

اثـــر اســـتخدام أنمـــوذج  برونـــر (، )9116الخفذذذاجي ، طالذذذب محمذذذود ياسذذذين ،) .4
وجانيــة التعليمـــين فـــي اكتســـاب تلاميـــذ المرحلـــة الابتدائيـــة 

( رسذذذذالة ماجسذذذذتير غيذذذذر  للمفــــاهيم الجغرافيــــة و اســــتبقائها
 منشورة ،كلية التربية ،ابن الرشد .

ــــوم ب ســــلوب حــــ  8881الحذذذذارثي ،إبذذذذراهيم بذذذذن احمذذذذد مسذذذذلم،)  .5 ــــدريس الع (, ت
، مكتبذذة الشذذقري للنشذذر 8،ط المشــكلات النظريــة والتطبيــق

 والتوزيع ،الرياض .
اختبار رافن للمصـفوفات المتتابعـة المقننـة ( ،9101الدباغ ،فخري ،وآخرون ،) .6

 ،مطبعة جامعة الموصل العراق . نللعراقيي
التـــــــدريس .أهدافـــــــه ,أسســـــــه , أســـــــاليب ( 9111ريذذذذذذذان ،فكذذذذذذذري حسذذذذذذذن ) .9

 . عالم الكتب ، القاهرة .تقويمه,نتائجه ,تطبيقاته 

،عذالم الكتذب  (, تصميم التدريس رؤية منظومـة8889يتون ،حسن حسين ،)ز   .0
 ،المجلد الأول والثاني .8،القاهرة ،ط
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( )دراسذذذذة تجريبيذذذذة فذذذذي تذذذذأثير طريقذذذذة الاستقصذذذذاء علذذذذى 9104زيتذذذذون ،عذذذذايش) .1
مجلـة التحصيل في مذادة الاحيذاء فذي المرحلذة الجامعيذة ( ،

لجامعذذة المجلذذد الحذذادي عشذذر ، العذذدد السذذادس ،ادراســات ,
 .899-889الأردنية ،ص

(، أسذترتيجيات وأسذاليب التذدريس المتبعذة لذدى 8888السامرائي،مهدي صذالح) .98
أعضذذذذذاء الهيئذذذذذات التدريسذذذذذية فذذذذذي كليذذذذذة التربيذذذذذة فذذذذذي بغذذذذذداد 

(، 9(العذذذدد  )88،تذذذونس المجلذذد )المجلــة العرويـــة للترويــة،
 جامعة بغداد.

 9،ط و التطبيــق الترويــة العمليــة بــين النظريــة(،8888سذذعد ،محمذذد حسذذان ) .99
 ،دار الفكر العربي ،عمان الأردن .

طرائــــق التــــدريس العامــــة ( ، 8881سذذذذلامة ،عذذذذادل أبذذذذو العذذذذز ،وآخذذذذرون ،)  .98
، دار الثقافة للنشر والتوزيع 9،ط ,معالجة تطبيقية معاصرة

 ،عمان ،الأردن.
) قياس مد  اكتساب طلبة نهاية المرحلة (9100الشباطات ،محمود مزعل ) .91

( رسذذالة  اهيم الترويــة الإســلامية فــي الأردنالإعداديــة لمفــ
 ماجستير غير منشورة ،كلية التربية الجامعة الأردنية 

اثـــر اســـتعمال أنمـــوذج رايجلـــوت فـــي ( )8880شذذمور ،مذذذروان محمذذد احمذذذد ) .94
اكتســــاب المفــــاهيم الجغرافيــــة واســــتبقائها لــــد  طالبــــات 

(،رسذذذالة ماجسذذذتير غيذذذر منشذذذورة  الصـــف الخـــامس الأدبـــي
 ستنصرية  ، كلية التربية الأساسية .،جامعة الم

الأنمـاط ( ، 8889عبد الرحمن ،انور حسين ، وعدنان حقي شذهاب زنكنذة ، ) .95
المنهجيـــة وتطبيقاتهـــا فـــي العلـــوم الإنســـانية والتطبيقيـــة 

 ،مطابع شركة الوفاق للطباعة والنشر والتوزيع ، بغداد .
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 8، ط ةالتدريسـيالقياس والتقـويم فـي العمليـة ( ،  9110عودة ، احمذد ، )  .96
 ، دار الأمل للنشر والتوزيع ، اربد ، الأردن .

ـــه (، 9111عصذذذفور ،وصذذذفي ،) .99 ـــه وتطبيقات ـــاوني وأدوات ـــتعلم التع أنشـــطة ال
 ، معهد التربية الرئاسية العامة ،عمان . الصفية

العلذم –، الكتذاب الأول  ( مناه  العلوم الاجتماعيـة9111غراوتيز ،مادلين ،) .90
،المنظمذذذذذة 9،ترجمذذذذذة بسذذذذذام عمذذذذذاد ،طوالعلذذذذذوم الاجتماعيذذذذذة 

 العربية للثقافة والعلوم ،دمشق .
ـــي اكتســـاب ( )8889الفكيكذذذي ،هيفذذذاء عبذذذد بذذذدن ) .91 ـــر أســـلووين علاجـــين ف اث

ــات الصــف الأول المتوســط ــد  طالب ــة ل  المفــاهيم الجغرافي
 (رسالة ماجستير غير منشورة ،كلية التربية ابن الرشد .

 في طرائق تدريس الدراسات الاجتماعيةالمعاصرة ( 9119القاعود ،إبذراهيم ،) .88
 ،دار الأمل للنشر والتوزيع ،الأردن.9،ط

اثـر التـدريس باسـتعمال أنمـوذج ( )8889اللامي ،زينب علذي عبذد الحسذين ) .89
ــد   ــي التحصــي  والاتجــا  ل ــين )التحــري الجمــاعي ( ف ثيل

( رسذذالة  طالبــات الصــف الرابــع العــام فــي مــادة الجغرافيــة
كليذذذة التربيذذذة الأساسذذذية ، جامعذذذذة ماجسذذذتير غيذذذر منشذذذورة ،

 المستنصرية.

ــد(، 9191اللقذذاني ،احمذذد حسذذين ،) .88 ــر الناق ــة التفكي ــة وتنمي  المــواد الاجتماعي
،عالم الكتب المصرية ،  القاهرة ، للطباعذة والنشذر ،عمذان 

. 
, التقويم ,مفهومة ,واهدافة ,وادواتة , مـع ( 9111محمد ،صباح محمذود ،) .81

 المقاليــــة والموضــــوعية تركيــــز خــــاخ علــــ  الاختبــــارات
 ،الجامعة المستنصرية ،بغداد .
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طرائــــق تــــدريس الاجتماعيــــات وتطبيقاتهــــا ( 8886نبهذذذذان ، يحيذذذذى محمذذذذد ) .84
 ،دار يافا للنشر والتوزيع ،عمان الأردن .  العملية

،دار  9،ط المـــدخ  فـــي تـــدريس العلـــوم(، 9111النجذذذدي ،احمذذذد وآخذذذرون ،) .85

 الفكر العربي للنشر والتوزيع .

ــــة(، 9109التربيذذذذة،)وزارة  .86 ، مجلذذذذة التوثيذذذذق  1،رقذذذذم  نظــــام المــــدارس الثانوي
 ،مطبعة وزارة التربية ،بغداد .90التربوي  ،عدد
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 مشكلة البحث: 
زايدت أهمية الحس العددي في هذا العصر،وأصبح الصغار والكبار معا ت      

بحاجة للتعامل مع الأعداد الكبيرة في مواقف كثيرة منها البيع والشراء والميزانيات على 
المستويات المختلفة ، زيادة على هذا إنَّ الحس العددي يحول الطلبة من استخدام 

كمبيوتر والالآت الحاسبة إلى فهم وتطبيق القواعد الرياضية والقدرة على التقنيات كال
اصدار الأحكام المنطقية للنتائج ، والاعتماد على السببيه والتفسيرات في توضيح ما 
تعلمه والإدراك العميق للأعداد والمرونة في التعامل معها ، وكذلك فانه ينمي سرعة 

 ف الحياتية.الطلبة في الأداء وخاصة في المواق
 ولكن للاسف ان اعتماد الطلبة على الطرائق التقليدية والتطبيق الآلي للخوارزميات

والاعتماد على نوع واحد من الحلول، وعدم تشجيعهم على اعتماد وابتكار حلول 
أخرى، والحكم على معقولية النتائج ، لاسيما في المراحل الأولى من الدراسة الابتدائيه 

مهم من أهداف تدريس الرياضيات ، الا وهو تنمية التفكير لدى  يتعارض مع هدف
المتعلم ، وتنمية المهارات الحسابية الذهنية لديه، أي إنَّ يستخدم المتُعلم، عقلهُ وتفكيرهُ 
إمتلاك ألقدرة على حل المشاكل التي سوف تواجهه في  ٍِ  ِ بشكل أفضل ، مما يتيح لهٍ 

 ألمستقبل، 

                                                 

 

العلاقة بين الحس العددي والحساب الذهني في مادة 

 الرياضيات لدى طلبة الصف الثالث متوسط .

غازي خميس علي                            د.

 غسان رشيد الصيداوي
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ولياء أمور ألطلبة ومن التربويين من إنَّ أبناءهم لم لذلك ظهرت شكوى من أ    
نهم غير قادرين على أيتمكنوا من إجراء  لعمليات ألحسابية  حتى ولو كانت يسيرة  وا 

التأكد من معقولية ألنتائج التي يحصلون عليها لأنهم يتعاملون مع عمليات صماء 
 بغير فهم.           

عامل مع الأرقام والعمليات عليها ، فالطالب قادر إضافة إلى عدم قدرتهم على ألت     
 على إجراء عملية ألضرب ، ولكنه عاجز عن فهم عملية الضرب، وقد إنعكس ذلك

   (73: 5991لامة ، )سالعملية الحياة الرياضية في لمعلوماته الطالب إستخدام على
خلال مقابلته  وحسب خبرة الباحث واستناداً لآراء عدد من الخبراء والأساتذة ومن   

عدد منُ مدرسىّ الرياضيات، لأخذ آرائهم حول كيفية تعامل الطلبه مع الاعداد 
والعمليات عليها، اتضح له وجود خلل في قدرة الطلبة على حل المسألة الرياضية 
والحياتية ، إذ أرجع بعضهم السبب إلىُ ضعف الطلبة في المهارات المطلوبة لحل 

تقدير والحساب الذهني وهذا ما اشارت إليه دراسة )العقبى المسألة، ومنها مهارات ال
( ،في حين لم يكن لأي منهم المدرسين والمدرسات أي إطلاع أومعرفة مسبقة 5001ـ

 بمفهوم الحس العددي*.
 لذا فان مشكلة البحث الحالي يمكن إنَّ تتحدد من خلال الآتى:

كل خاص، فهم لا .ضعف الطلبة في مادة الرياضيات عموما وفي الحساب بش5
 يفهمون لماذا تجري العمليات الرياضية ،ولا كيف تجري بشكل دقيق وسريع .

.إفتقار مناهجنا في مادة الرياضيات للموضوعات الفكرية المتعلقة بالحس العددي 5
والحساب الذهني، على الرغم من إعتمادهما كأحد المعايير الأساسية في تدريس 

 .الرياضيات عالميا
را لعدم كفاية ما أنجزه المهتمون من بحوث في تطوير المواد التعليمية ونظ     

الخاصة بهذين الموضوعين على المستويين العربي والمحلي وندرة أو ربما غياب 

                                                 
  لمادة الرياضيات لغرض التأكد من احتواء تم مقابلة أعضاء من اللجنة الوطنية لإعداد المناهج

 مناهج الرياضيات الحالية على مواضيع تخص الحس العددي والحساب الذهني.
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البحوث العربية والمحلية في هذا المجال، وحسب علم الباحث، ظهرت الحاجة إلى 
امتلاك طلبة الصف الثالث إجراء البحث الحالي كمحاولة للتعرف واستقصاء مدى 

المتوسط لمهارات الحس العددي والحساب الذهني ومعرفة مدى العلاقة بين الحس 
 .العددي والحساب الذهني لديهم. انطلاقاً من مبدأ بحث علاقة الجزء بالكل

 -همية البحث :أ
ة على الحس العددي قدرة موجودة لدى الإنسان، فقدُ وجدَ إنَّ الأطفال لهم القدر         

القيام بأحكام عددية، سواء قدمت لهم مشكلات للحكم عليها سمعياً أم بصرياً في 
أجواء طبيعية أم مُصطنعة، فقد وجدت إستجابات عددية لمثيرات عددية، فالأطفال 
نهم قادرون على جلب المزيد من المعرفة  يستطيعون التفريق بين مختلف التجمعات وا 

نهم يفرقون بين الأصغر والأكبر وبين العددية، حتى من دون تعزيز للأ ستجابة، وا 
 الكثير والقليل ويميلون إلى أخذ الأشياء الكبيرة والكثيرة.

((Brannon , & etal,  2000:35  

إنَّ الحس العددي يتمثل في فهم الأعداد والعلاقة بين هذه الأعداد وقيمتها      
داد بما فيها استخدام كل من العددية ، وكذلك تأثير العمليات الرياضية في الأع

التقدير والحساب الذهني وان الحس العددي يزيد من القدرة على الحدس العددي ولكي 
 يتحقق المعلم من هذه العلاقة في تدريسه لابد من أن:

 .يوازن بين المعرفة الإجرائية والمعرفة المفاهيمية في الرياضيات.5
سائل مما يؤهله لمعرفة المستويات .يناقش مع المتعلمين طرق مختلفة لحل الم5

 المختلفة لطلابه في هذا المجال.
 . يؤكد على مهارات الحس العددي خلال عملية التدريس ومنها :7

 أ: مهارة التقدير التقريبي. 
 ب:مهارة استراتيجيات الحساب الذهني.

 جـ: مهارة العلاقات بين الإعداد.
  .magnitudeد: مهارة القيمة الكمية للعدد   
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(هو قدرة الفردعلى إيجاد ناتج Mental Computationأما بالنسبة للحساب الذهني)
العملية الحسابية بدون إستخدام الورقة والقلم او أي وسيلة مساعدة اخرى، معطيا إجابة 
دقيقة مئة بالمئة، ولا مجال للتقريب فيها ويوجد مظهرين للاستجابة الذهنية هما 

لحقائق الاعداد ،والآخر في القدرة على ايجاد الاجابات  الاسترجاع السريع واللحظي
  (Herdsfield ,2001: 55-62) باستخدام استراتيجيات الحساب الذهني.

إستراتيجيات الحساب الذهني بانها تلك الاساليب   (Holloway,1997)ويحُدد      
 نبتكرها بأنفسنا.التي نستخدمها تلقائياً للحساب الذهني احياناً يتم تدريسها واحياناً 

(Holloway,1997:26-28) 
 كمايتميز الحساب الذهني بالخصائص التالية:

 .محوره الاساسي هو حساب الأعداد.5
 .يعطي إجابة صحيحة مئة بالمئة ،ولامجال للتقريب فيها.5
 .يتم ذهنياً بدون أي وسيط خارجي كالقلم والورقة او الحاسبة الالكترونية.7

 :أهمية الحساب الذهني
أهمية الحساب الذهني من خلال دراستهما    Wandt & Brown , 1997)أوضح )   

من الحسابات اليومية يتم إجراءها ذهنياً ،بينما يتم إستخدام  %31بأن حوالي 
فقط من الحسابات  اليومية ، وهذا يعني أنَّ الغالبية  %51إستراتيجيات الورقة والقلم في 

 ية تتم باستخدام اساليب ذهنيه.العظمى من مسائل الحساب اليوم
 (88: 5005عن )عبيدة ـ 

كما أنَّ الحساب الذهني يأخذ اهميته من منح الطالب القدرة على تحليل وتركيب       
الاعداد من خلال فهم ورؤية العلاقات المتعددة بينها، ومعرفة التأثيرات ذات العلاقة 

 (Sowder,1994:1-15) بالعمليات بينهما.
د جاء في التقرير القومي للرياضيات المدرسية في استراليا، أنَّ الحساب الذهني ولق     

يجب أنَّ يكون اول طريقه نلجأ اليها لاسيما في اجراء المهام الحسابية الاقل تعقيداً 
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،والتي تتضمن اعداد يسهل التعامل معها ،وعندما لاتكون هناك ضرورة لتوضيح خطوات 
 (A.E.C,1990:109) الحل كتابياً.

الى أنَّ الأفراد يحسبون ذهنياً باستخدام فهمهم الجيد للقيم (Reys,1985) ويشير      
  ( Reys,1985: 78) المكانية وحاسة العدد ،وفهمهم لمعنى العمليات. 

كما أنَّ الحساب الذهني يعد اداة ووسيلة لتنمية التفكير الرياضي، ويساعد على فهم      
لاقاتها الداخلية ، وبالتالي يساعد على ابتكار طرق لمعالجة عميق لبنية الاعداد وع
   ( Weder,1999: 12) الاعداد والمعرفه بحقائقها.

ومما تقدم يظهر أهمية الحس العددي والحساب الذهني ، كما ان قيمة وأهمية اي      
بحث أودراسة يمكن إنَّ تتجلى من خلال ما يضيفاه إلى ألمعرفة ألتعليمية من 

حيتين ألنظرية وألتطبيقية ، ويمكن تحديد ألاهمية النظرية للبحث الحالي من خلال ألنا
 الأتي :

.يهتم بمفهومين ظهرت أهميتها من جديد في ألوقت ألحاضر هما ألحس 5
 ألعددي وألحساب ألذهني.

لم ألباحث في هذا المجال.5  .ندرة ألبحوث وألدراسات بجمهورية ألعراق حسب ع 
لة المتوسطة وبالتحديد طلبة الصف الثالث المتوسط، .يركز على المرح7

باعتبار إنَّ طلبة هذه المرحلة قد أنهوا لتوهم مرحلة دراسة الأعداد والعّد 
والعمليات على الأعداد، وهي ألمرحلة ألتي يفترض أنْ يتكون فيها الحس 

 العددي. وأن يكونوا متمكنين من هذين المفهومين.
الأكاديمية ومعالجة ألصعوبات ألتي يواجهها  يؤكد ألبحث على الوظائف00

 المتعلمين في مادة الرياضيات.
 .يركز على معايير مهمة من معايير منهج الرياضيات مثل:1

 أ:العلاقة بين الإعداد والحس العددي.
 ب:الحساب والتقدير.
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 جـ:الحساب الذهني ومعقولية النتائج.
ها من خلال  تطوير طرق وأساليب تدريس أماّ الأهمية التطبيقية له فيمكن تحديد     

المدرسين من خلال تعريفهم بمهارات ألحس العددي وألحساب الذهني، وأظهار 
الحالات التي يمكن أنْ تستخدم فيها هذه المهارات ، إذ يمكن أنَّ يساعدهم ذلك في 
ألتفكير بأستخدام طرق متنوعة في التدريس لتلافي مواطن الضعف والقصور لدى 

 ة ، وتنمية هذه المهارات بشكل افضل لديهمألطلب
 هدف البحث :

 يهدف البحث الحالي التعرف على:       
مدى العلاقه بين الحس العددي والحساب الذهني في مادة الرياضيات لدى طلبه الصف 

 الثالث المتوسط.
 -وذلك من خلال التحقق من الفرضيات الاتية:

عند مستوى دلاله بين  H1=Hoلة إحصائية الفرضية الاولى:لايوجد فرق ذو دلا -5
المتوسط النظري والمتوسط ألحسابي لدرجات طلبة الصف الثالث المتوسط في إختبار 

 الحس العددي.
بين المتوسط النظري  H1=Hoالفرضية الثانية: لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -5

 لحساب الذهني.والمتوسط ألحسابي لدرجات طلبة الصف الثالث المتوسط في إختبارا
 0,05الفرضية الثالثة: لاتوجد علاقة إرتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى      ) -7 

=α بين  درجات الطلبة في  اختبار الحس العددي و درجات الطلبة في اختبار )
 الحساب الذهني لدى طلبة ألصف ألثالث ألمتوسط .

 
 -حدود البحث :

 ن والبنات )النهارية ( في محافظة بغداد/الرصافة المدارس المتوسطة والثانوية للبني -أ
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 .(5008-5003)طلبة الصف الثالث المتوسط للعام الدراسي  -ب
 -مصطلحات :تحديدال

 : ـأ.الحس العددي
 (:NCTM ,2001عرفّته ) 

بانه نوع من أنواع ألتفكير يستخدم ليصف عملية الحساب الذهني والقدرة على      
الاساسية وحل المشكلات العددية ،بالاضافة الى التفكير إكتساب الحقائق والمهارات 

 التأملي الدقيق والسببية والتقدير التقريبي.
(NCTM,2001:34)  

 (:Dehaene ,2001ـ وعرفّه )
بانه توضيح أستراتيجيات التلاميذ في ألفهم السريع للعمليات الحسابيه، وتقدير      

 ( Dehaene,2001:16مختزل وسريع.) النواتج ،ومعالجة ألكميات ألعدديه على نحو
 التعريف الاجرائي للحس العددي:

هو ادراك طلبة الصف الثالث المتوسط للكم المطلق والنسبي للعدد، والعلاقات       
نتاج إستراتيجيات مرنه، يستطيع  بين الاعداد، والعمليات عليها، والمهارة في التقدير، وا 

، وانتقاء العلامة العددية المميزة، واستخدامها، من خلالها الحكم على نواتج العمليات
مقاساً بالدرجة التي يحصلون عليها عند إجابتهم على الاختبار الذي أعُد لهذا 

 الغرض.
 ب.الحساب الذهني:

 (:Department oF Education,2001ـ عرّفته )
 هو إجابات سريعة وصحيحة لمسائل رياضية عن طريقة استخدام الذهن فقط.

                                    (2001:7  Department oF Education) 
 (Rivera,S.M & etal ,2005ـ وعّرفه )
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 نوع من انواع الحساب الذي لايحتاج الى ادوات خارجية لاستخدامها في ايجاد نتائجه.

(Rivera, &et al 2005:28) 
 التعريف الاجرائي للحساب الذهني: 

لصـــف الثالـــث المتوســـط إجابـــات دقيقـــة وصـــحيحة لمســـائل هـــي إعطـــاء طالـــب ا      
حســابية ، ســواءاً كانــت عدديــة أم لفظيــة، بعــد إجــراء العمليــات الحســابيه ذهنيــاً، وبــدون 
ألاستعانة  بأي وسائل حسابية مثل القلم والورقـة أوالالـة الحاسـبة ،مقاسـه بالدرجـة التـي 

  ا الغرض.سيحصل عليها عند إجابته على ألاختبار الذي أعُد لهذ

 -الدراسات السابقة:

أدناه ملخص بالدراسات السابقة التي تم الاستعانة بها  وفقاً لأسم الباحث وسنة ومكاا   

إجرائها وحجم ألعينه الاساسية والمرحلة التي  طبقت فيها  والمنهج المتبا  فاي تنذيا  ا 

 والنتائج التي أسذرت عنها مرتبة حسب التسلسل الزمني.

 
 
 ت

ث وألسنه و اسم الباح
 عنوان الدراسه 

 

حجم ألعينه 
 وجنسها

المرحلة 
الدراسيه التي 
 طبقت فيها

المنهج 
المتبع في 
 الدراسة

 
 النتائج التي توصلت اليها

1 
 
 

Sutton,1989,USA 
تحديد الأثر النسبي 

لصيغتين 
مختلفتين)أفقيه،وعموديه(ل
تدريس الحساب الذهني 

للصفوف 
 السادس،السابع،الثامن

طالب 054
 وطالبه

 الأساسي
 

7،6 ،8   

الطلاب افضل في الاداء،في عملية  تجريبي
الجمع والطرح بالصيغة العمودية اكثر 
من ألصيغه الفقيه،تفوق الاناث في 

 مسائل الحساب الذهني

2 Thompson,1991,US

A 
النظامي في  ساثر التدري

الحساب الذهني على 
مهارة حل المسالهلدى 

طلاب الصف الرابع 
 ئيالابتدا

تلميذ 55
 وتلميذه

تحسن اداء الطالبات اللذين تلقين  تجريبي 0الابتدائية/
 التدريس النظامي في الحساب الذهني

3 Floyd,1992,USA 
اثر تعاقب أسلوبين 

لتدريس التقدير لدى طلاب 

ناك فروق داله إحصائيا بين لم تكن ه تجريبي 5الابتدائية/ تلميذ148
 افراد المجموعتين في الحساب الذهني
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 ت

ث وألسنه و اسم الباح
 عنوان الدراسه 

 

حجم ألعينه 
 وجنسها

المرحلة 
الدراسيه التي 
 طبقت فيها

المنهج 
المتبع في 
 الدراسة

 
 النتائج التي توصلت اليها

الصف الخاص الابتدائي 
في مهارتي التقدير 
 والحساب الذهني.

0 Markovits&Sowde

r,1994,USA  ِ  ِ   
اعداد وحدات تجريبية 
لتعليم حجم )كم( العدد 

والحساب العقلي والتقدير 
الحسابي ضمن برنامج 
 رياضيات الصف السابع.

354 
 طالب وطالبه

ان التعلم بالحساب الذهني يفوق اهمية  تجريبي 6ألمتوسطه/
التعلم بالتخمين ولم يظهر للطلبة اللين 

 اعتادوا التعليم التقليدي حسا عدديا

5 Koyama,1994,Japa

n 
اثر استخدام استراتيجيات 
التقدير التقريبي ومهارة 

الحساب الذهني في مجال 
 الحسابات.

 الابتدائية/ طالب351
7،5،0 

جابيه داله بين مهارات وجود علاقة اي تجريبي
التقدير والحساب الذهني في مجال 

 الحسابات

 ن، عما1557قاسم،  7
طلبة  مدى اكتساب 

المرحلة الاساسية لمهارات 
التقدير التقريبي والحساب 
الذهني في ضوء مناهج 

 الجديدة تالرياضيا

طالب  084
 وطالبه

الاساسية 
6،7،5 

 الوصفي
 التحليلي

ر التقريبي تدني المستوى في التقدي
 والحساب الذهني لدى الطلبه

 ،القاهرة1555قنديل، 6
تنمية الحس العددي لدى 

طلاب الصف الاول 
الإعدادي من خلال برنامج 

 مقترح

طالب  265
 وطالبه

الاول 
 الإعدادي

دال  طفعالية البرنامج ،وجود ارتبا تجريبي
إحصائيا بين الحس العددي والأداء 

 الحسابي

 طين،فلس1555ألكرمه، 8
العلاقة بين الحس العددي 
والأداء الحسابي لدى طلبة 

 الصف التاسع
 

طالب  204
 وطالبه

 الاساسية/
 التاسع

 الوصفي
 التحليلي

تدني في موضوع الحس العددي 
والأداء الحسابي مع وجود علاقة 
ايجابيه بين المتغيرين مع تفوق 

الطالبات في الحس العددي ولأفرق 
 في الحسابي

تدني في جميع مهارات الحس الوصفي الخامس طالب  1330 ،القاهرة1555الامام، 5
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 ت

ث وألسنه و اسم الباح
 عنوان الدراسه 

 

حجم ألعينه 
 وجنسها

المرحلة 
الدراسيه التي 
 طبقت فيها

المنهج 
المتبع في 
 الدراسة

 
 النتائج التي توصلت اليها

 
 

حس العدد والعمليات 
والقياس في الرياضيات 

دراسة لواقع تعليمها 
مكانات تنميتها من خلال  وا 
مدخل يعتمد على خبرات 

 القياس

 الابتدائي و وطالبه
الاول والثاني 

 الإعدادي

التجريبيه على  ق العددي وتفو والتحليلي
 ابطة في الحس العددي والقياسالض

 ،القاهرة2442عبيده، 14
استراتيجيه مقترحه لتنمية 
الحس العددي وأثرها على 
الاداء الحسابي لتلاميذ 

 الصف الخامس الابتدائي.

الوصفي   5الابتدائية/ طالب 84
التحليلي 
 والتجريبي

الأثر المرتفع في تنمية الحس 
 العددي وتحسين الاداء 

قة ارتباطيه قويه بين الحسابي  وعلا
 المتغيرين

،سلطنة 2443البلوشي، 11
 عُمان

الحساب الذهني لدى 
تلميذات الصف الخامس 

الأساسي وعلاقته بالمهارات 
 الحسابية الاساسية.

 

تلميذ  265ُِ 
 وتلميذه

 
 5الاساسية/

الوصفي 
 التحليلي

تدني في مستوى الحساب الذهني مع 
 وجود علاقة ارتباطيه بين المتغيرين

12   , Der-

ching,2003تايوان 
اثر تعليم وتعلم الحس 

العددي على تحصيل تلاميذ 
 الصف الخامس الابتدائي.

65 
 تلميذ وتلميذه

 
 5الابتدائية/

 %00ازدياد تحصيل الطلبة بنسبة  التجريبي
 في المجموعة التجريبية

13 Der-ching  , 2004    
 تايوان

العلاقات بين الحساب 
ثيل المكتوب ، والتم

الصوري والتمثيل الرمزي و 
الحس العددي لطلاب 
المرحلة السادسة في 

726 
 

 تلميذ

 
 7الابتدائية/

الوصفي 
 التحليلي

تفاوت اداء الطلبة في مهارات الحس 
 العددي والعرض الصوري 
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 ت

ث وألسنه و اسم الباح
 عنوان الدراسه 

 

حجم ألعينه 
 وجنسها

المرحلة 
الدراسيه التي 
 طبقت فيها

المنهج 
المتبع في 
 الدراسة

 
 النتائج التي توصلت اليها

 تايوان.

10 Aunio,2004,فنلندة، 
علاقة الحس العددي لدى  

الأطفال الصغار ذوي الاداء 
لزمني الواطئ بالعمر ا

 والقومية.

511 
 طفلا

 من عُمر 
3-11 

 سنه

الحس العددي منخفض لدى الأطفال  الوصفي
وله علاقة بالعمر الزمني للطالب ولا 

 يوجد فروق في اللغة

15 Der-ching  , 2005    
 تايوان,

استراتيجيات الحس العددي 
المستخدمة من قبل طلاب 

المرحلة السادسة في 
 تايوان.

21 
طال
 ب

 ـ الاعتماد على الحس العددي ضئيل جداً. الوصفي 7ية /الابتدائ
 ـ الميل لاستخدام الورقة والقلم.

 ـ عدم اعطاء تفسير محدد للنتائج.

 ،القاهرة2445محمد علي، 17
نموذج بنائي لتنمية الحس 

العددي وتائثيره على 
تحصيل الرياضيات والذكاء 

المنطقي الرياضي لدى 
تلاميذ الصف السادس 

 ي.الابتدائ

14
4 
تلم
 يذ

الوصفي  7الابتدائية/
 التحليلي

 اان الحس العددي يرتبط ارتباطا سالبيه
مع الذكاء المنطقي الرياضي وايجابيا مع 

 التحصيل والمواقف العددية.

16                    
 ،بغداد2445ألعقبي،

اكتساب طلبة المرحلة 
ألمتوسطه لمهارات التقدير 

 والحساب الذهني

02
5 
طال
ب 
وطا
 لبه

الوصفي  1ألمتوسطه/
 التحليلي

ضعف الطلبه في اكتساب مهارات التقدير 
 والحساب الذهني
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 ت

ث وألسنه و اسم الباح
 عنوان الدراسه 

 

حجم ألعينه 
 وجنسها

المرحلة 
الدراسيه التي 
 طبقت فيها

المنهج 
المتبع في 
 الدراسة

 
 النتائج التي توصلت اليها

 د، بغدا2446ألعقبي،  18
تنمية الحس العددي لدى 

طلبة الصف الاول المتوسط 
باستخدام استراتيجيات 

 الحساب الذهني.

01 
طال
 به

ان استراتيجيات الحساب الذهني قد عملت  تجريبي 1ألمتوسطه/
 تنمية الحس العدديعلى 

 د، بغدا2446الأيوبي،  15
العلاقة بين المهارات 
التقديرية والتحصيل 

الدراسي في الرياضيات لدى 
 طلبة المرحلة ألمتوسطه.

54
4 
طال
ب 
وطا
 لبه

الوصفي  ألمتوسطه
 التحليلي 

 ضعف مهارات التقدير التقريبي 
 ان مهارات التقدير وثيقة الصلة بالتحصيل

 دبغدا2448الصّفار،  24
الحس العددي وعلاقته 

بالتحصيل الرياضي لدى 
تلاميذ الصف السادس 

 الابتدائي

04
4 
تلم
يذ 
وتلم
 يذه

الوصفي  7الابتدائية/
 الاستدلالي

علاقة قويه، مستوى الاداء فوق الوسط 
 في الحس العددي ولكن اقل من التحصيل
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 -:إجراءات البحث

الي المنهج الوصفي وذلك لملائمته استخدم في البحث الح  -منهج البحث: _1 
، وحيث يعتبر علماءالبحث العلمي منهجية الدراسات   الدراسةلطبيعة اهداف 

     الارتباطية من احدى انواع المنهج الوصذي  و من الاساليب التطبيقية له.                                                          
 مجتمع البحث: _2
بقسم التخطيط التربوي في كلٍ من المديرية العامة   حثقيق ذلك إستعان الباولتح     

لتربية بغداد الرصافة الاولى والمديرية العامة لتربية بغداد الرصافة الثانية والمديرية 
العامة لتربية بغداد الرصافة الثالثة لمعرفة أعداد وأسماء المدارس المتوسطة والثانوية 

نات( في محافظة بغداد / الرصافة  . وكذلك معرفة اعداد الطلبة في ومواقعها )بنون  ، ب
ـ 5003الصف الثالث المتوسط )بنون. بنات( في محافظة بغداد/الرصافة للعام الدراسي )

(. وبعد إنَّ اكتمل جمع المعلومات والبيانات المطلوبة تم وضعها في جداول 5008
 خاصة لغرض عرضها وتوضيحها والافادة منها.

 في ما يلي عرضا للمعلومات والبيانات التي حصل عليها:و  
 مجتمع المدارس:أ_

بلغ عدد المدارس المتوسطة والثانوية للبنين والبنات في محافظة بغداد        
( مدرسة 568( مدرسة منها)769( هو)5008- 5003الرصافة للعام الدراسي )

( 588مدارس ومنها )( من مجتمع ال%01,17متوسطة للبنين مثلت نسبة قدرها )
( مدرسه مختلطه 57( ومنها)%91,10مدرسة متوسطة للبنات مثلت نسبة قدرها )

 ( حيث تم استبعادها في اختيار العينه الاساسية.% 7,51مثلت نسبه قدرها)
 مجتمع الطلبة: ب_ 

بلغ عدد الطلبة في المدارس المتوسط والثانوية في محافظة بغداد / الرصافة        
( طالب وطالبة في الصف الثالث 16010( هو )5008 – 5003لدراسي )للعام ا
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( 57063(  . وبواقع ) %19( طالب مثلوا نسبة قدرها )75983المتوسط بواقع )
 ( من مجتمع الدراسة. %05طالبة مثلّن نسبة قدرها)

 العينة الاساسية للبحث : _3
 فيهما كما يأتي: تتضمن عينة المدارس وعينة الطلبة وأسلوب الاختيار       

 عينة المدارس :أ_
بعد تحديد عدد المدارس المتوسطة والثانوية  للبنين والبنات و التي تحتوي على       

( مدرسة 57( مدرسة وبعد استبعاد)769الصف الثالث المتوسط والتي بلغ عددها )
( مدرسة و التي تمثل مدارس مجتمع البحث ، 716مختلطة أصبح عدد المدارس)

ختيار مدرستين بنين ومدرستين  بنات بالطريقه العشوائيه البسيطة من كل إا تم بعده
من المديرية العامه لتربية بغداد الرصافة الاولى والمديرية العامه لتربية بغداد الرصافة 

( مدارس من كل 0الثانية والمديرية العامه لتربية بغداد الرصافة الثالثة أي بواقع )
( مدرسة والتي تمثل العينة الاساسية 55المدارس المختاره )مديرية ، فأصبح عدد 

 للبحث. 
 عينة الطلبة:ب_

قام الباحث باختيار شعبه واحده بالطريقة العشوائية البسيطة من صفوف        
مرحلة الثالث المتوسط ومن كل مدرسة من مدارس العينة الاساسية، فكان عدد 

( طالب وطالبة بالطريقة 50يار )( صف. تم بعدها اخت55الصفوف المختارة )
( طالبا وطالبة  500العشوائية من كل صف، فكان مجموع الطلبة التي تم اختيارهم )

 والذين يشكلون عينة البحث التي تمثل المجتمع الاصلي تمثيلا دقيقاً وشاملًا. 
 
 
 أدوات البحث: _0 
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 ستخدم في البحث الحالي إختباران هما:إ       
 العددي:إختبار الحس أ_

( فقرة تضمنت  اسئلة و مسائل تغطي مهارات الحس 04تكون الاختبارمن )    
 4العددي آنفت الذكر 

  إختبار الحساب الذهني:ب_
 .الحساب الذهني في ( فقرة تضمنت اسئلة ومسائل 34تكون الاختبار من )    

  -: الوسائل الاحصائية _5

و معادلة )مرب  كاي( و الاختبار التائي ( spssتم استخدام الوسائل الاحصائية )     

(t_test90ريتشارد سو   -( معادلة )كودر   ) 

 -:نتائج البحث_7
    -انّ أهم ما توصل اليه البحث الحالي من نتائج هي:

 . أن مستوى الحس العددي لدى أفراد العينة منخفض ودون المستوى المطلوب. 5
نة متوسط وهذا يدل على أن الطلبة .ان مستوى الحساب الذهني لدى أفراد العي5

 يستطيعون إجراء بعض الحسابات ذهنيا وبمستوى منخفض .
. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الحس العددي والحساب الذهني لدى الطلبة الذين 7

 تم أجراء الدراسة عليهم .
ط . وجود علاقة بين الحس العددي والحساب الذهني لدى طلاب الصف الثالث المتوس0

 في الحدود التي أجريت فيها التجربة.
 -:التوصيات     
. تضمين المواضيع الفكرية المتعلقة بالحس العددي والحساب الذهني في محتويات 5

كتب الرياضيات التي تدرس في المراحل الدراسية وبصورة خاصة في المراحل المتوسطة 
 إسوة ببعض مناهج الرياضيات في بعض الدول العربية.
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ع دليل للمدرس يوضح فيه الطرق والأساليب الممكن استخدامها لتطوير وانماء . وض5
 الحس العددي واستخدام إستراتيجياته وكذلك بالنسبة للحساب الذهني لدى الطلبة.

 -المقترحات:    
دراسة تجريبية لمعرفة اثر استخدام إستراتيجية تدريسية لتنمية الحس العددي وأثرها  -5

 الرياضيات.على التحصيل في 
دراسة تجريبية لمعرفة اثر اكتساب الطلبه للمفاهيم والمهارات الرياضيةعلى مقدرتهم  -5

 في الحس العددي والحساب الذهني .
دراسة تتبعية للكشف عن نمو مهارات الحس العددي لدى طلبة المرحلة الابتدائية  -7

 والمتوسط.



 غسان رشيد الصيداوي –والحساب الذهني.... ..د. غسان خميس علس العلاقة بين الحس العددي 

 9002 السنة                                                                      (         46)العدد 
411 

 -المصادر:
، الرياضيات بين النظرية والتطبيق طرق تدريس(: 5991ـ سلامة، حسن علي )5

 ، القاهرة ، دار الفجر للنشر والتوزيع القاهرة. 5ط

( :" استراتيجية تدريسية مقترحة لتنمية الحس 5005عبيدة ، ناصر عبد الحميد ) -2

، كلية   لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي"الحسابي العددي وأثرها على الأداء

 اهرة.التربية ، جامعة المنوفية،الق
3-Brannon, E, M, & Terrance,H.S (2000) :Representation of 

mmeresities 

1-9,by jornal of Experamental psychology .Animal Behavior 

rocesses,26,p35. 

4- Deheane, Stanislas (2001): symposium of Numerical cognition 

précis of the Number sense , mind and language , vol.16 

(1) , pp. 16-36. 

5-Department of education and training number Sense and 

mental Arithmaiie Computions new south wales through 

the, department of edu cation and Training. 2001,P7 

6- Heirdsfield,A.M,& Cooper,T.J.(2001).The architecture of 

mental addition and subtraction .Paper  presented at the 

Manual Conference of the Australian Association for 

Educational Research,Brisbane(Australia). 
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7- Holloway,K/(1997):Exploring mentalarithmetic. Mathematics 

Teaching,160,26-28. 

8--Reys,R.E(1985).Testing mental-computation skills. 

Arithmetic Teacher,33(3),14-16. 

9- -Rivera , S.M & atal 2005 : Developmental change in mental 

Arithmatics , oxford university prees Eugland p.35. 

10- Sowder. j .T.(1994).” Cognitive and metaconitive processes 

in mental computation and computational estimation “ , in 

R.Reys & N.Nohda (Eds.) .Computational alternatives for 

Twenty- First Century , Reston . VA: the National  

Council of Teacher Mathematics.pp1-15. 

11- Weder W.B , (1999): Filling in the Gape: An Experimental 

stady on Mental , proceedings of the Enghteenth Biennial 

.c.computation Achivement and strategies .paper 

presental at the Annual metting of the America 

Educational Research.(Assocation,NEW YORK, Aprilg 
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 أولًا : المقدمة :

شغلت ثقافة الإرهاب بال المفكرين والكتاب والسياسيين لا سيما في نهاية 
القرن العشرين ولحد الآن ، والذي ساعد على ظهور هذا المفهوم هو زيادة العنف 

صراعات الدموي في العالم سواء كان على شكل حروب أو أعمال عنف عسكرية أو 
لظهور ردود أفعال عنيفة بين الشعوب والأمم . ومما زاد في  سياسية أو دينية مهدت
 1002هو أحداث الحادي عشر من سبتمبر  –قولًا وعملًا  –ترسيخ هذا المفهوم 

حيث راح الغرب بقيادة الولايات المتحدة يتفنن في صياغة الأيديولوجيات المفعة 
 بالأنتقاص من الآخر ووصمه بالإرهاب . 

المؤدلجين مع السياسة الأمريكية فكرة الحرب وقد صاغ كتاب الغرب 
الأيديولوجية وسخروا جميع إمكانياتهم المادية والعلمية والإعلامية في سبيل ذلك . وقد 
تم بناء هذه الحرب على أساس أن القيم الأمريكية هي القيم الإنسانية العادلة التي 

هو المتخلف الجامد  –ولا سيما الإسلام  –يجب أن يقتدي بها العالم وأن الآخر 
الإرهابي وقد تجسد ذلك في المقولة الشهيرة للرئيس الأمريكي السابق جورج دبليو 

 بوش وهي ) إما أن تكونوا معنا و إما أن تكونوا ضدنا( . 
وبالطبع كان الإسلام والذي تمثل في العراق وأفغانستان هو الضد . فراح 

رهاب بقيادة الولايات المتحدة على الغرب يصيغ الدعايات الإعلامية لحرب ضد الإ
 أساس أنهم يمثلون الضحية وأن العراق هو مصدر الإرهاب . 

وبعد العدوان على العراق الذي كان عدواناً تبريرياً وباعتراف قادتهم السياسيين 
والعسكريين تحول العراق إلى أرض خصبة لكل من لديه أستعداد للعنف والإرهاب . 

 ثقافة الإرهاب

 العراق نموذجا  

 د. رباح مجيد الهيتي
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العراق هو إرهاب خارجي أو داخلي مدعوم من قبل قوات  وكان معظم الإرهاب في
الاحتلال ليصبح العراق ساحة جذب للإرهاب ولا سيما القتل ، بعد أن لعب المحتل 

 لعبة )فرق تسد( . 
بجعل الدين والعشيرة والطائفة ظاهرة للتسلط والبطش باستنادها الى تبريرات 

افة حتى الطفال الذين تعرضوا صاغها المحتل وأعوانه . ولم يفلت من هذه الثق
لمختلف أنواع الإرهاب الذي طبع في أذهانهم وخيالهم بل أن أغلب لعبهم صارت 
تجسد العنف والقتل بمعارك وهمية وصار الأطفال خبراء في معرفة أنواع الأسلحة 

 وطرق أستعمالها . 
لحياة فالإرهاب ثقافة يكتسبها الطفل والشاب والكبير وتجدها في أغلب أنماط ا

لدى العراقيين فصارت كالشبح تطارد العراقيين في لعبهم وأمثالهم الشعبية ونكاتهم 
نستخلص أن الساخرة وتطاردهم كوصمة عند خروجهم الى البلدان الأخرى وبالتالي 

هذه الثقافة الإرهابية هي مصنعة من قبل الغرب الذي يدعي محاربتها و أن العراق 
 :ضحية لها وهذا ما يتجسد في 

 العدوان العسكري العنيف على العراق .  .2
 معاملة العراقيين بالعنف تحت شعار ) الصدمة والترويع( . .1

 تشكيل ودعم الجماعات الإرهابية وزجها في العراق .  .3

 تصدير لعب العنف للأطفال لتعليمهم وغرس فيهم قيم العنف .  .4

وا محاربة العراقيين نفسياً على أساس أنهم مصدر الإرهاب حيث وصم .5
بوصمة الإرهاب مع التجريح لمشاعرهم وظلمهم مما ادى إلى ردود أفعال 
سلبية تدعوا الى العنف أساسها هذه الحرب الأيديولوجية التي تجسدت 

 في تنفيذها على أرض الواقع . 
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 مشكلة البحث :
سادت ثقافة الإرهاب بشكل واضح في المجتمع العراقي ولا سيما بعد انهيار 

العراق وكانت لهذه الثقافة جذور أيديولوجية واضحة سواء المستورد  سلطة الدولة في
منها من الخارج أو الممتد جذور وظروف العراق الداخلية إلا أنها تتباين من حيث 

 خطورتها وأنتشارها . 
كان الأخطر منها والأكثر أنتشاراً هو المستورد من الخارج لأن جذور 

ى العنف المقبول إجتماعياً وذلك لثقافة وطبيعة الإرهاب الداخلية هي ربما قريبة إل
 المجتمع العراقي . 

فالمجتمع العراقي ربما تغلب عليه الثقافة البدوية التي تحبذ أخذ الحق وأخذ ما 
ن كان في قتل النفس . والسلطة المجتمعية هي سلطة ذكورية  تبغيه بقوة الذراع حتى وا 

 –الجماعات  –لم وعلى مستوى ) الأفراد تميل الى القوة سواء في النزاع أو في الس
والمؤسسات( ، مع وجود التنشئة الإجتماعية ذات المرجعية العشائرية  –الأسرة 

والريفية والتي غالباً ما تظهر عليها سمات العنف ، مما أدى إلى أستعداد الشخصية 
 العراقية الى الميل الى العنف .

لاقتصادية والسياسية والتي خلفت ثم الظروف المجتمعية العراقية ولا سيما ا
جتماعية مهيئة للعنف مثل العوز والحاجة والفقر والظلم والاضطهاد  ظروفاً نفسية وا 

عنف ف ، كل ذلك ساهم في الاستعداد للالاجتماعي والسياسي والكبت والتهميش والخو 
 مشكلة ب الظروف الاجتماعية والأسرية ،  إلا أنحس ، إلا أن ذلك يمكن أحتواءه 

ثقافة الإرهاب عن طريق الأفكار هو صنع فعلي الرهاب لاالى إالتي تحولت العنف 
سواء بأيدي داخلية مهيئة أو التنفيذ الفعلي للإرهاب ومن ثم والأيدولوجيات المستوردة 

، فقد رأى الغرب ولا سيما الولايات مدعومة من الخارج أو بتنفيذ خارجي فعلي 
لحادي عشر من سبتمبر . رأى أن خلق وصناعة المتحدة الأمريكية وخاصة بعد ا

التي من الممكن الاستفادة الإرهاب في مجتمعات مهيئة لذلك ولا سيما المجتمعات 
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 الإرهابوالانتفاع منها إذ ما ساد الإرهاب فيها ، لتكون عامل بأرض مناسبة لتفعيل 
للأطماع وبنفس الوقت قد تكون هذه المجتمعات عامل جذب النافع للغرب وأمريكا 

الاستعمارية فكان العراق المتشابك بخيوط ملائمة لذلك ومنها خيط الإسلام الذي 
جذب كل خيوط الحقد الغربي سواء كان على العراق أو على الإسلام ، وبذلك نسجت 

ومهما يسهل المؤدلجة ، ثقافة الإرهاب في العراق وكانت الخطابات السياسية أعمدتها 
 بي للإسلام ولا سيما العراق أخذ مستويين :ذلك أن جذور العداء الغر 

 وأختراقها . الإسلاميةالأول :  تشويه الحضارة 
الثاني : إخضاع الإسلام والعراق لقوى الغرب وتقييد حركتهما وقد استغل 

الولايات المتحدة الظروف السياسية والنزاعات الدينية المذهبية  وبالأخصالغرب 
لتثير الفتن والاقتتال ونشر صورة العراق المسلم وحولتها الى صراع غالب ومغلوب 

 الإرهابي . 
مما جعل الغرب ولا سيما على المستوى الاعلامي الحضاري ينظر الى 
الاسلام على انه البؤرة المظلمة والغامضة البدائية والمتخلفة المضادة للحداثة 

ولا سيما العراق  والتحديث والحضارة والسلام . مما جعل العلاقة بين الغرب والاسلام
هي علاقة أمنية متشنجة يسودها سوء الظن والخوف ومما وصف العراقي المسلم 
بالارهابي حتى أنه منع من تأشيرة الدخول لأكثر بل لجميع دول الغرب بسبب وصمة 

هو صناعة وثقافة غربية بدأت ملامحها واضحة بعد  الإرهابالإرهاب . وقد كان هذا 
 ، فقد أخذ مستويات عدة منها :  1003العراق عام  سلطة الدولة في انهيار

 من إجراءات تعسفية عنيفة . الاحتلال العسكري وما تبعه  .2
 الفوضى العارمة لأجهزة الدولة ولا سيما الأمنية .  .1

 الحرب الإعلامية والفكرية ضد العراقي وتشويه صورته .  .3

دخال كل شيء للعراق ينمي ثقافي الإرهاب أبتد .4 اءاً من فتح الحدود وا 
 لعب الأطفال المسلحة . 
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تكوين منظومات فكرية تدعو الى الإرهاب تستند في تبريرها لمرجعيات  .5
 وعشائرية من السهل استغلالها وتفعيلها . فكرية ودينية 

تكوين وتشجيع جماعات والمنظمات الإرهابية المسلحة المحلية والقادمة  .6
 من وراء الحدود . 

 
 أهمية البحث : 

الخطيرة والتي بدأت الدول القوية الكبرى تحركها  الاجتماعيةظواهر ثقافة م ال
، وغالباً ما تتخذ من الاختراقات الفكرية وتشويه الحقائق  ةالإستراتيجيحسب مصالحها 

ركائز مهمة في غزو المجتمعات وكان المجتمع العراقي حية لهذه الثقافة . وأن أهمية 
أن الإرهاب الذي ساد في العراق وخاصة  البحث تنطلق من أبعاد مهمة وهي توضيح

هو إرهاب عالمي مؤدلج ومخطط له من قبل  1003سلطة الدولة عام  انهياربعد 
الغرب ولا سيما الولايات المتحدة بعد ان سعت الى تبرير أفكارها بشكل حرب 

 مهدت لتفعيل وتنفيذ الإرهاب الفعلي فكان المجتمع العراقي ضحية لذلك .  ةأيديولوجي
 دف البحث :ه

 :  إن الهدف الذي يسعى البحث الى تحديده هو 
توضيح إن ظاهرة الإرهاب التي سادت في العراق لا سيما بعد أنهيار سلطة 

هو صناعة غربية مهدت لها الحرب الأيدولوجية بقيادة  1003الدولة في العراق عام 
ائز الدين والمذهب على عكثقافة الإرهاب متكأةً الولايات المتحدة الأمريكية لتنشر 

 والطائفة والعشيرة مبررة بذلك للظلم السياسي . 
 
 المفاهيم :
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هناك تعريفات ومفاهيم عدة لمفهومي البحث الذي بين أيدينا إلا أننا سوف لن 
نسهب ونطيل في استعراض المفاهيم المقصودة إلا أننا سوف نأخذ مايمكن أن نراه 

 العراق نموذجا .  –ة الإرهاب مناسبة في توظيف موضوع البحث وهو ثقاف
 

 الثقافة : 
حول التي يكاد ان يجمع العلماء والمفكرون والاجتماعيون من المفاهيم 

تعريفها وأهمية دورها في تنمية الاشخاص وتحديد أتجاهاتهم نفسياً وفكرياً وسلوكياً وبدا 
قافة ينسحب على موضوع الإرهاب على مستوى الثتفعيلها لأشخاصها وهذا بالطبع 

 الانسانية العالمية كما نلاحظه اليوم . 
نما ما  فالتعامل مع الثقافة  ينحصر على أساس تراث الماضي فحسب وا 
ينطق عنه الواقع الحاضر وما يبثه من آفاق وتطلعات للمستقبل وتأتي أهمية الثقافة 

(Culture ) ًكان  كونها مصدراً رئسياً ومهماً في تحديد وتكرار السلوك البشري سواءا
 (2)عنيفاً أو مسالما

الثقافة بانها " المعرفة ( E.B. Taylorوقد عرف العلامة الانكليزي ) 
والعرف وكل القدرات التي يكتسبها الانسان بأعتباره والعقيدة والفن والاخلاق والقانون 

 . (1)عضواً في المجتمع "
ماعي بانها " نتاج للتفاعل الاجت( T.Porsonsوعرفها تالكوت بارسونز )

والتي تكون سمة الشخصية وذلك بإرضاع الفرد للثقافة المجتمعة لمراحل نمو 
وتعرف أيضاً بانها صفة للشخص المتعلم الذي طور شخصيته عن (3)شخصيته 

طريق الاكتساب وفي اللغة الالمانية والأدبيات الأمريكية  يستخدم مفهوم الثقافة على 
الفعل والآخر موضوعي والذي يشير الى  معنيين أحدهما ذاتي والمقصود منه ثقافة

جميع الظروف الاجتماعية والمكتسبات الفكرية والعلمية والتقنية وأنماط التفكير وانواع 
القيم المعروفة ، وبمعنى آخر هو كل ما يمارسه الناس في حياتهم الاجتماعية التي 

  (4)عرفوها عن طريق التناقل والتعلم 
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 الإرهاب :
بينها ب معقدة ومحيرة وذلك لتداخلها مع مفاهيم عدة من تعد مشكلة الإرها

الرعب والعنف والحرب والعنف السياسي والإرهاب الدولي وحتى مفهوم المقاومة 
الوطنية يكاد يسعى البعض بخلطه مع هذه المفاهيم ولا سيما من قبل الولايات المتحدة 

ذلك ما حصل فعلًا في الأمريكية وذلك لتبرير سياسيتها العدوانية ضد أي مجتمع و 
 العراق . 

ويقصد بالإرهاب بالإكراه سواء صدر من فرد أو من جماعة أو من مؤسسة 
ضد آخرين وهو أحد أشكال العنف الذي قد يستخدم على نطاق ضيق ضد الأفراد أو 
على مستوى واسع ضد شعوب بأكملها كما أستخدم من قبل الولايات المتحدة 

. وقد يعرف  (5)لفاؤهما ضد العراق خلال عدوانهما عليهالبريطانية وح –الأمريكية 
بأنه عنف أو تهديد ينبغي الوصول الى حالة الخوف أو التغيير السلوكي و أنه 
يستخدم عن طريق جماعات بواسطة دول للهجوم على دول أخرى وتخويفها وترويعها 

(6) . 
ات المتحدة وقد نص تعريف الإرهاب في كراسات التدريب العسكرية في الولاي

أو التهديد بالعنف لتحقيق أهداف ذات الأمريكية بأنه " الإستخدام المدروس للعنف ، 
 " . (7)طبيعة سياسية أو دينية او عقائدية عن طريق الترهيب أو الاكراه أو بث الخوف

 ثانياً : الحرب الأيدولوجية :
التعصب عالم الصناعات الوهمية إذ أتخذت من خط لقد دخلت الايدولوجيات 

والتهميش والإقصاء وسائل تبريرية لإثارة نزعات العدوان والإرهاب وأستغلت الجهل 
والتجهيل في صناعة ميكانيزمات الإرهاب وأعتمدت بشكل كبير على التبريرات 

( إلى واقعية مبهمة باستغلالها للإختراق المعرفي وتعاملها Utopiaوحولت المثالية )
ولذلك أحسنت الصناعات  ركة ) الأيدولوجيات(مع الثابت من الحقائق المتح

إذ أن فعالية الأيدولوجيات تنشأ وتنمو على قدر ما تصنع وتحرك من  (8)الفكرية.
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علاقات صوفية وعاطفية داخل الأفراد والجماعات المؤمنين بها فهي توجه فعالياتها 
ارها مصير حول الاندفاع العاطفي والحماسي بإثارة المشاعر وتعبئة المواقف باعتب

الإيدولوجات بعض الحركات الإجتماعية التي نمت و  استغلت، وبذلك (9)مشترك 
أزدهرت في ظروف مناسبة لشحن أفكار وقيم وسلوك العدوان والإرهاب وبذلك رأت 
هذه الحركات الإجتماعية انها محتاجة فعلًا الى هذه الايدلوجيات لتبسيط وتمرير 

 لإجتماعي . وتنفيذ مآربها وربطها بالواقع ا
إذ أن الأيدلوجية هي تحويل الفلسفة الإجتماعية الى نمط سلوكي أي أنتقائها 
من أفكار نظرية الى حقائق سلوكية وحركة إجتماعية بغض النظر عن الالتجاء الى 
المقاييس الفكرية والمنطقية ما دام هناك أقتناع بانها تلبي الحاجات وترضي المشاعر 

وبعد احداث  (20)ومية ومواجهتها للوقائع والأحداث اليوميةالجماعة في الحياة الي
م مباشرة أنطلقت بقوة وعنف الكثير من الافكار  1002الحادي عر من سبتمبر 

والايدولوجيات التي مهدت لتهميش الاخر وصراعه والاسحتواذ عليه ولا سيما الآخر 
والايدولوجيات كأنها  فكانت هذه الافكارالغني بموارده الفقير في سياسته الحكومية 

قنبلة موقوته من قبل وتم إحشائها بالشكل المناسب وتفجيرها بعد أحداث الحادي عشر 
، وبذلك كان الاسلام بشكل عام والعراق بشكل خاص هو الهدف  1002من سبتمبر 

الإرهاب بالإسلام المناسب لتعد العدة والعدد في صياغة الفرضيات حول مماهات 
فرضيات والأقاويل والذرائع هي المحرك كآيدلوجيات لشن الإرهاب والعراق وكانت ال

وتبريره على أساس هذه الأفكار والأيدلوجيات ووفقاً للتطور الهائل للتكنولوجيا ولا سيما 
تكنولوجيا الاتصال سعت الولايات المتحدة والغرب الى أستغلال هذه التكنولوجيا أوسع 

في التثقيف وصناعة الإرهاب من ألصاق التهم من اجل إستغلال لتبرير أيدلوجياتها 
                                                 

  منها الحكومات التي تتهمها الولايات المتحدة بالتسلط والدكتاتورية والتي  القصد
تجيد قمع الحريات الفردية والعنف السلطوي والسيئة في معاملتها مع شعوبها ومع 

 سياسة الولايات المتحدة . 



 ..................د. رباح مجيد الهيتي ..........................................اب العراق نموذجا  ثقافة الإره 

 

 9002 السنة                                                  (         46)العدد 

211 

قبل الإسلام والعراق وتحت فرضية من يمتلك الإعلام يمتلك السيطرة والتأثير ساهمت 
دول الغرب ولا سيما أمريكا بتفعيل هذه الفرضية طالما ان السيطرة الإعلامية تم 

خططاتها إحتكارها من قبل صانعي تكنولوجيتها وهم الغرب فقد استغلت في رسم م
مرجعيات  إلىلتصبح الوسائل الإعلامية بجميع أشكالها تبريراً لأيدلوجيات لا تستند 

وتزوير  والإرهابأخلاقية وبأسنادها الى دعايات مظللة تثير أفكار ووسائل العنف 
الحقائق وألصاق التهم بمن تريد حيث تم التحضير جيداً لمن يكون هو المتهم 

الشحن العاطفي ضد من هو المسبب حسب رأيهم في بالإرهاب والتحضير لأجواء 
م. ليكون هو الآخر إرهابي فاستمرت الحملة الأيدولوجية  1002سبتمبر  22أحداث 

كحرب معلنة ساهمت في إعادة بناء وتركيب الأفكار وتفكيك المفاهيم و إعادة تركيبها 
يه الحقائق الأفكار من أجل تشو  وبنائها بطرق مؤدلجة ومعدة سلفاً لتشويه ودمج

فالإعلام يستطيع أن يشوه الوقائع وينشرها ويؤجج العواطف ويثير الخلافات وينشرها 
 بطرق مقبولة ومشوقة . 

وقد ساهمت وسائل الإعلام كأدوات حربية خطيرة وملائمة في عمليات 
والدفاع عن طريق التبرير والخداع فشوهت الكثير من المفاهيم واستبدلتها الهجوم 

العراق(  –وجيتها مثل الإرهاب والمقاومة ، وصف الآخر ) الاسلام حسب أيديول
 بالعدو والخطر والإرهابي .

وكانت مفاهيم التطرف الديني ومماهات الإسلام بالإرهاب هي الأكثر مناسبة 
 وتفعيلًا لحرب الأيديولوجيات . 

وقد صيغت عدة فرضيات من أجل ذلك وبرز لها مفكرون وكتاب مثل 
ل هانتغتون حول صدام الحضارات وفوكوياما حول نهاية التاريخ . أطاريح صموئي

ففي رأي رأي فرانيس فوكوياما أن الإسلام صاحب ثقافة عالمية كبرى التي لها مشاكل 
كبرى وتتعارض مع الحداثة وأن الثقافة في السنوات الأخيرة أنتجت حركات متطرفة 

 . (22)لتسامح الديني في رفض السياسات الغربية كما أنها ترفض مباديء ا
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وقد كان التضليل الإعلامي معتمداً على التطور الهائل لتكنولوجيا الاتصالات 
والإشاعات الكاذبة والتلاعب بالمصادر والمعالجات  مثيراً المعلومات الخاطئة 

. وقد كان من جملة ذلك هو الخطاب الحاقد  الصحفية المتحيزة والإيهام بالموضوعية 
تهامه بالإرهاب مما حفز بعض المغالين الإسلاميين على الهجوم على الإسلام وا

براز روح العنف ضد هؤلاء المروجين .   وا 
لقد تلاعب الغرب ولا سيما الولايات المتحدة بالكثير من المفاهيم والحقائق 
وسعى إلى نشرها ، منها أن العالم الغربي وخاصة أمريكا هي التي تنشر مفاهيم وقيم 

واة وحقوق الإنسان وقد نشر صموئيل هانتغتون في مجلة الأمن العالمي العدل والمسا
جاء فيها " يجب على الولايات المتحدة أن تعزز منزلتها الأولية بين دول العالم وذلك 
في صالح المجموعة البشرية قاطبة إذ هي الدولة الوحيدة التي تقوم هويتها القومية 

والديموقراطية والمساواة ادية ونعني بها الحرية على مجموعة من القيم السياسية الأقتص
والملكية الفردية واقتصاد السوق وأن نشر الديموقراطية  ونصرة حقوق الإنسان وحماية 

 . (21)قوانين السوق هي من صميم السياسة الأمريكية تتفوق بها على سائر الدول "
الإرهاب  وفي المقابل فإن الشعوب الإسلامية هي شعوب متخلفة وتنشر قيم

 ىصلات الإرهاب منذ عهد النبي محمد )اجترار لمفاهيم وتصرفوأنهم يعيشون حالة 
الله عليه وسلم( . وقد لوحظ هذا التضليل واضحاً في النص التالي " مسلمو ستوكهولم 

الواضح من يسوع  –النازعون للعنف يعيشون تراث نبيهم محمد الذي على النقيض 
ستخدام القوي للسيف هذا كله موجود في الكتاب الجديد أقام عقيدته بالا –المسيح 

الذي يحمل عنوان من بابل الى التركمان لمؤلفه برناردلويس ، لقد أصبح مذهب لويس 
هو السياسة الأمريكية هكذا تقول صحيفة وول ستريت جورنال في مقال افتتاحية لها " 

(23). 
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اموئيل هانتغتون كاتب وقد تعززت هذه الأطاريح عند أكثر كتابهم فقد قال ص
كتاب صدام الحضارات : أن المسلمين ولا سيما في التسعينات هم الأكثر تطوراً في 

 . (24)العنف من أية حضارة وثقافة أخرى 
فقد تعززت هذه الأفكار والأطاريح التي جاء بها مفكروا الغرب بالتصريحات 

هذه الأطاريح وليعلنوا هذه التي أثارها سياسيي الغرب وراسمي استراتيجياتها ليعقموا 
فقد صرح وزير خارجية الولايات المتحدة رامسفيلد الحرب الايديولوجية بشكل رسمي 

عن أهمية وضرورية الحرب الأيديولوجية واستثمار الإعلام بذلك والضغط على 
 . (25)الحكومات العربية في إعادة بناء مجتمعاتها عن طريق تعديل التربية والتعليم 

مثل هذه الأطاريح الفكرية والتصاريح السياسية المؤدلجة ليس إلا إن ناتج 
تعميق لصراح الحضارات بدلًا من تلاقحها لذلك فإن مثل هذه الأدلجة تدفع الى 
العنف والإرهاب بدلًا من أن تزيله لأنها تصادر حقوق الآخرين وقد ينبع ذلك من 

ت السابقة المأخوذة عن هذه السلبيات التي يعاني منه الغرب تجاه الآخر والتصورا
المجتمعات والتي تثير النزاعات دون التأكد منها والفرز بين الشعوب والحضارات ككل 
عن بعض المغالين والمتطرفين كجزء ، لذلك بات المجتمع الأمريكي نتيجة لضغط 

الأستاذ الكندي جون تشاكمان في نخبته خائفاً من أوهام الأيدويولوجية وقد أكد ذلك 
سة له حول الإرهاب في الفكر الأمريكي " إن أمريكا تعيش في أزمات داخلية درا

بنيوية وأنها تسعى الى توحيد المجتمع الأمريكي من خلال تخويفه بالإرهاب الخارجي 
وهي تدرك أنها صانعة له من أجل أطماعها في السيطرة على ثروات العالم من أجل 

ن إلى أن الأموال التي أهدرت في أفغانستان ويشير تشاكماإبقاء الولايات المتحدة . 
مليار دولار كان الأولى تخصيص نصفها لإصلاح  210والعراق تجاوزت أكثر من 

التعليم والتربية في الولايات المتحدة وصيانة الأخلاق الأمريكية المنحدرة . وأن 
نساني على المستوى العالمي لتحسين نوعية الحياة  بالإمكان ممارسة دور دولي راق وا 

في العالم ، ويضيف أن أمريكا تبذر الأموال على القتل والدمار أكثر مما تصرف 
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على الجوانب الإنسانية . وأن الولايات المتحدة حولت الشخص الأمريكي إلى كائن 
أستهلاكي  متخلف بحسه الإنساني عن شعوب العالم ، وأضاف أن الحرب على 

ج محصلة لهروب داخلي . وأن السياسة الشيوعية والحرب على الإسلام هي نتائ
الفاسدة والبحث عن غول لتخويف  الأمريكية تسعى إلى عملية تجديد لدورة السياسات

 . (26)"مريكي وترويعه بالإرهاب الإسلاميالمجتمع الأ
وعلى هذا الاساس فقد صنع الغرب وخاصة الولايات المتحدة حرب 

لعراق بتصدير أفكار الإقصاء والتهميش الأيديولوجية ضد الآخر ولا سيما الإسلام وا
والظلم  والتسلط والإسلام الإرهابي وغيرها  وهو بهذا همش أو ترك الأصول والأسباب 
والعوامل الحقيقية للإرهاب واتجه إلى التبريرات التي هو يريدها واستبدلها بأدلجة 

 الأفكار وصراع الحضارات من أجل الفوضى والدمار . 
 لعنف عند الأطفال :ثالثاً : ألعاب ا

لقد أستدعى اهتمام الباحث موضوع ألعاب العنف عند الأطفال ومدى إبعاده 
ومضامينه وما يحمله من أهمية اجتماعية ونفسية وثقافية على سلوك الأطفال بشكل 

البريطاني  –فمنذ العدوان الأمريكي  خاص وعلى أبعاده في المجتمع بشكل عام 
م وحتى كتابة هذه البحث ازدادت بشكل  كبير  1003وحلفائهم على العراق عام 

  اهتمامات الأطفال بألعاب العنف بشكل يلفت الانتباه

 ت الظروف الملائمة لها وأهمها : اوقد غذت هذه الاهتمام
حالة العدوان التي تعرض لها العراق وما صاحبها من قتل وتدمير وسلب  .2

لقاء قنابل  وصواريخ .   وا 

                                                 

   صور التقطها الباحث لمجموعة من ألعاب العنف التي يستخدمها الأطفال وقد
الألعاب في معرض أعده ضمن ) مؤتمر ثاقفة اللا عنف بالتعامل  جمع الباحث هذه

 مع الآخر ، الذي أعدته وزارة الثقافة ( .
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نواعها وبشكل علني في الشوارع والأحياء وتداولها ظهور الأسلحة بكل أ .1
 بشكل سهل بين الناس . 

وجود قوات الاحتلال وهم مدججين بالأسلحة في الشوارع والأحياء  .3
 السكنية . 

أنتشار حالات الاعتقالات والاغتيالات بشكل كبير وعشوائي ولم يسلم  .4
 من ذلك حتى الأطفال . 

يش وشرطة( وميليشيات وقوات ظهور القوات المسلحة العراقية ) ج .5
 . الاحتلال وهم مدججين بالأسلحة 

 ظهور إطلاق العيارات النارية بمناسبة وبدون مناسبة بشكل كبير .  .6

أنتشار لعب الأطفال على شكل أسلحة نارية ومفرقعات بكل أنواعها   .7
 وأشكالها في محلات البيع . 

 
ي ذلك أن الطفل سوف وكل هذا أدى إلى أنتشار لعب الأطفال والمشكلة ف

الإجتماعية لها أهمية مطلقة وبلا منازع كما ينشأ نشأة ذات ثقافة عنيفة وأن التنشئة 
يؤكد أغلب علماء الاجتماع لأنها تعزز وتحافظ على هوية المجتمع وتواصله 

 . (27)واستمرارية وجوده وهي التي ترسي دعائم الحياة المستقبلية واستقرارها 
تنشئة الاجتماعية ومنها اللعب قادرة بأن تصنعه بما تريد فالطفل عن طريق ال

وكما يقول جورج هربرت ميد " لا توجد لدى الطفل أنا وذات بالولادة ولكن التنشئة 
                                                 

    وقد أشار العالم الفرنسي جبريل تارد إلى حالة الإيحاء والتقليد التي تؤثر على
الأطفال نتيجة مشاهدة اعمال العنف ، وأشار أيضاً إلى أن عدوى العنف تنتقل من 

كريين إلى  لأحداث )) أنظر : د. محمد خلف ، مباديء علم الإجرام ، مصراته العس
م ، وللمزيد أنظر  2986،  306، الدار الجماهرية للنشر والتوزيع والإعلان ، ص

 مصادر أخرى تتكلم عن تارد في التقليد (( 
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والتعليم تكسبه هذا الشعور بالأنا أو الذات المتميزة عن الآخرين فالأنا الاجتماعية لا 
لا أنا إذ الأنا  يضيع في اللا أنا لا يتم  وضعها وتكونها إلا عن طريق فعل ووجود ال

أنا قابلا في قابل للقسمة في مقابل الأنا القابل للقسمة كما حددها جون تلوب فيخته " 
(28) . 

وهذا يعني أن التنشئة الإجتماعية ولا سيما المبكرة تستطيع  ان تلون وتصنع 
لأطفال ذات الشخصية كما تريد . لذلك بات من الواضح حسب رأي الباحث أن لعب ا

السمات العدوانية من الممكن أن تصنع أجيالًا لها الاستعداد إلى العدوان  والإرهاب . 
علماً أنه هذه الألعاب مصنوعة من قبل دول أوربية وأمريكية وآسيوية تصدر للمجتمع 
العراقي وتثقف لها . لذلك نحن نلفت الانتباه بأن صناعة وثقافة الإرهاب هي مقرونة 

في لعب الأطفال والظروف  المصاحبة للعنف التي يعيشها ولذلك يسأل  بشكل كبير
  -الباحث الأسئلة التالية :

 
ماذا نتوقع أن يكون الطفل في المستقبل وهو يعيش حالات الاغتيالات أما  .2

 عينه في الشارع  والمدرسة وفي بيته ؟ 
شاهد ماذا نتوقع أن يكون الطفل في المستقبل وهو في أغلب أوقاته وهو ي .1

الأسلحة المدججة سواء من قبل قوات الاحتلال  أو من قبل القوات المسلحة 
 أو من قبل الميليشيات في أغلب أوقاته . 

ماذا نتوقع أن يكون الطفل في المستقبل وهو يعيش حالات الاعتقالات  .3
 والخطف ويشاهدها أمام عينه في الشاعر وفي بيته . 

قبل وهو يرى أغلب المناسبات ماذا نتوقع أن يكون الطفل في المست .4
 الاجتماعية يكون التعبير عنها عن طريق إطلاق العيارات النارية . 

ماذا نتوقع أن يكون الطفل  في المستقبل وأغلب أدوات ألعابه هي عبارة عن  .5
 أسلحة نارية وأغلب أنواع لعبه تجسد حالات العنف والإرهاب . 
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أغلب مشاهدات المتعة له سواء ماذا نتوقع أن يكون الطفل في المستقبل و  .6
في التلفاز أو جهاز الكومبيوتر وجهاز بلي ستيشن وغيرها هي ألعاب عنف 

 . 

 
طة فنحن نتوقع أن الطفل سوف يتشبع جابة  عن جميع هذه الاسئلة وببسالللإ

تتنمط شخصيته بالعنف  والإرهاب سواء بطريقة بمفاهيم وثقافة العنف والإرهاب وقد 
ورية ، وقد لوحظ أن الاطفال يقومون بخوض معارك وهمية في شعورية أو لاشع

ألعابهم وكذلك يقومون بعمليات الخطف والقتل وتفخيخ السيارات عن طريق هذه 
الألعاب وقد استغل بعض الاطفال من قبل الجماعات المسلحة باعمال إرهابية ، 

ع أن الطفل حتى و إن نجح في تعليمه المدرسي وأصبح طبيباً أ مهندساً أو ونتوق
بصورة شعورية أو أستاذاً فإن طابع شخصيته سيظل عنيفاً ومستعداً للعنف والإرهاب 

لا شعورية . وقد تبرز هذه الصفات العنيفة المستمرة  في المستقبل كأن يكون أب 
قيادي في المجتمع في أي نوع من القيادات  مثلًا ويعامل أبناءه بالقسوة المفرطة أو

فينقل كوابته العنيفة إلى سلوك ظاهر على  تعليمية(  –دينية  –عسكرية  –)سياسية 
 إتباعه . 

وقد أكد ذلك بعض  علماء النفس وعلم النفس الاجتماعي ومنهم أريكسون 
ات بناء الذي يرى أن الخبرات التي يتلقاها الطفل في بداية حياته من أهم مرتكز 

الشخصية فالطفل عندما بتعرض للإرهاب والعنف في طفولته يبقى متأثراً بها طوال 
 . (29)حياته ولا يستطيع الانفكاك عنها مما يؤثر على حياته الاجتماعية بشكل سلبي 

تكون الخصية على هذا الأساس معدة لأن تكون شخصية إرهابية عنيفة  كلذل
ساس معدة لأن تكون شخصية إرهابية عنيفة ولا ولا سيما إذ تظافرت عوامل هذا الأ

سيما إذا تظافرت عوامل لتكوين هذه الشخصية ومن العوامل حب الانتقام والتمتع في 
فعل الأذى والغرور والشعور بالنقص الجسماني أو النفسي أو  الشعور بالقوة أو الثقة 
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الإرهابية عندما تتوفر المفرطة ، وقد تكون هذه العوامل مفاتيح للدخول إلى الجماعات 
 الظروف المناسبة حسبما نعتقد بها ومنها : 

 التعاطف والتقارب مع الجماعات الإرهابية . .2
 الانضمام  إلى جماعات سرية والتمحور فيما بينها .   .1

الاندماج في جماعات تمارس الإرهاب والعنف عن طريق أشخاص  .3
 يكونون الجسر الموصل لذلك . 

ت الإرهابية والعدوانية بمراحل عدة تبدأ بمرحلة وبعد ذلك تتم النشاطا
الاستقطاب ومن ثم التدريب والممارسة ومن ثم مرحلة التهيؤ والتنفيذ  الفعلي لعمليات 

 .(10)الإرهاب 
 رابعاً : التفسير العلمي لثقافة الإرهاب : 

الاجتماع لا يوجد عامل واحد يكون هو في العلوم الإنسانية ولا سيما علم 
نما تتظافر عدة عوامل قد يكون أحدها أقواها في تفعيل السبب ل لظاهرة الاجتماعية وا 

هذا السلوك لذلك يجب أن تدرس الظاهرة الإجتماعية من كل الاتجاهات لتحديدها  
ودراستها دراسة دراسة علمية موضوعية لذلك فظاهرة ثقافة الإرهاب تتظافر عوامل 

إليها من كل الجوانب حتى نستطيع أن  مختلفة في تفسيرها فهي كالهرم يجب النظر
 نحللها تحليلًا موضوعياً و علمياً . 

ويرى الباحث أن أسباب وعوامل الإرهاب تشمل ظروف الحرب وما بعد 
والضغوط الاقتصادية الناتجة عن الحرب كالصراعات العرقية والدينية و الأيديولوجية 
ضغط الحكومات وعدم الثقة بها ذلك والخلافات السياسية المتجسدة في قيم التسلط و 

والتدخلات الناتجة من القوى التي لها مصلحة في تأجيج الإرهاب وصناعة ونشر 
ثقافته إضافة إلى التفكك الإجتماعي والأسرة والإعلام ، جميع هذه العوامل تنطلق من 

 تعدد السبب في حدوث الظاهرة الإرهابية في المجتمع . 
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جلبه من ثقافات وممارسات إرهابية عنيفة قد  وكذلك فإن عامل الاحتلال وما
يكون العامل المسبب الرئيسي في تأجيج ثقافة الإرهاب في العراق إذ يرى سيلين 

(Sellin إن فترة الاستعمار تصطدم الثقافة الدخيلة المتمثلة في المستعمر بالثقافات )
لأعراف  الاجتماعية المحلية المخالفة لها ، كل الاختلاف لوجود العادات والتقاليد وا

والمعتقدات الدينية الغربية عن ثقافة المحتل فيحدث الصراع الثقافي والذي يكون سلوك 
 . (12)العنف والإرهاب أحد منتجاتها 

( أن السلوك الذي يتسم بالإرهاب والعنف يكون رد Pinatelويرى بيناتل )
 . (11)فعل الأشخاص على وضع ظرف معين 

أساسية لضغوط إجتماعية غالباً ما يكون فيها التفاوت لذا فالإرهاب هو لازمة 
الحاد في المستويات الثقافية والاقتصادية والسياسية والدينية والاجتماعية مما يولد هذا  
التفاوت نوعاً من التطرف والغلو والذي يلعب فيه الجهل والتجهيل دوراً  بارزاً في 

يق المكاسب المفقودة أو لنقل تنفيساً تأجيج  مظاهر وأشكال الإرهاب لتوظيفها في تحق
عن بعض مكامن الشعور بالنقص اتجاه  احباطات  ومخاوف مستمرة كان الوضع 
في العراق بارزاً في توظيفها وتفعيل الإرهاب بكل أشكاله لذلك تشكلت جماعات قد 

( عملت على تفعيل الإرهاب بكل Peer Groupتكون قريبة من جماعات اللعب )
 الاحتلال ) صانع ومثقف لهذه الوضعية ووسيلة وهدفاً بالوقت نفسه( . مكامنه فكان

ومن هنا تأججت مفاهيم التعصب والجهل والانقياد لتوظيف نفسها لخدمة 
والاستعدادات  الشخصية للعنف إلى  الإرهاب وقد تحولت بعض النوازع الفردية 

طت مع جماعات جماعات منظمة أو شبه منظمة تمارس الإرهاب وسيلة وغاية اختل
 المقاومة . 

فقد يكون وسيلة عندما يريد تصفية مناوئية  في المجتمع لأن هذه الجماعات 
سياسية(  –عرقية  –المناوىء لها ) دينية الكراهية والحقد ضد الآخر مزودة بمشاعر 

 . ول إلى مكاسب مادية وربما سياسيةوقد يكون غاية  عندما يطمع في الوص



 ..................د. رباح مجيد الهيتي ..........................................اب العراق نموذجا  ثقافة الإره 

 

 9002 السنة                                                  (         46)العدد 

211 

علمية تفسر السلوك الإرهابي والعنف كالتفسيرات التي وتوجد عدة تفسيرات 
قام بها علماء الاجتماع وعلماء النفس ومنها على سبيل المثال والتي يمكن أن توظف 

 وفقاً لمنهج البحث التفسيرات العلمية التالية : 
 نظرية  ديناميكية الجماعة :  .2

تأثير الجمعة على سلوك أهتم الكثير من علماء النفس الاجتماعي وعلماء الاجتماع ب
الفرد ومدى قابليتها في تكوين منظمات  رسمية أو غير رسمية  تسعى لتحقيق أهداف 
منظميها وللجماعة القابلية على تعديل وتحديد وتحقيق أهداف اعضائها لذلك باتت 
وظائف  الجماعة من الهمية والخطورة التي لا يستهان  بها في دراسة السلوك 

 ذه السلوكيات تكريس ثقافة الإرهاب . الاجتماعي ومن ه
ويرى كارت  ليفين أن تماثل وتشابه أعضاء الجماعة من حيث الاتجاهات والأهداف 
يعطي بناءاً قوياً وصالحاً يكون معتمداً على التفاعل المتبادل بين الأعضاء 

 . (13)المشتركين 
كة حيث يتم عن ويرى جيب أن الجماعة بتفاعلها يتم تحقيق أهداف أعضائها المشتر 

 . (14)طريقها إشباع حاجات كل فرد منهم 
ن من أهم شروط تكوين الجماعة هو إشباع الحاجات الفردية وذلك عن طريق   وا 

شعور هؤلاء الأفراد داخل الجماعة بأنهم يتعلمون السلوك الاجتماعي المناسب  
من تماسك ويجدون المتعة والرضا والشعور بالقوة والاطمئنان والأمان مما يزيد 

 (15)الجماعة وقوتها ولا سيما أن الجماعة قادرة على أن تشبع حاجات أفرادها الخاصة 
الجماعة انصاعت هويتهم الفردية للهوية الجماعية أن الذي يخدم اهداف . وأن أفراد 
الأمر المهم . إن هذا الارتباط بالمشاعر المشتركة داخل الجماعة يعطي  الجماعة هو

بتحقيق هدف معين أو تحقيق فكرة أو مشروع مشترك لذلك تكون هذه  الرغبة المشتركة
 . (16)الأهداف مشتركة ويتحمل كل فرد مسؤوليته من أجل تحقيق هذه الأهداف 



 ..................د. رباح مجيد الهيتي ..........................................اب العراق نموذجا  ثقافة الإره 

 

 9002 السنة                                                  (         46)العدد 

211 

نستنتج أن تشكيل الجماعة بهذا الاتفاق والارتباط  والمشاعر والأهداف 
إذا كان تحقيق المشتركة من الممكن أن يكون قوة ضغط كبيرة في المجتمع ولا سيما 

هذه الأهداف عن طريق العنف والإرهاب إذ الفرد في هذه الجماعة وتحت تأثيرها 
وغالباً ما يبتعد عن المعايير المتعارف عليها يشعر بالقوة ويقل عنده التفكير العقلاني 

العنف  داخل المجتمع لذلك من السهل أن تظهر الاندفاعات العدوانية والميل إلى 
جتمع لذلك من السهل أن تظهر الاندفاعات العدوانية والميل إلى العنف عليها داخل لم

والإرهاب وخاصة إذ كان بعض أفراد أو جميع أفراد الجماعة يحملون من الاستعداد 
ما يعطيهم الحافز للعنف والعدوان والإرهاب . وكما أكد دي توليو أن  بعض الأفراد 

ظروفاً إجتماعية مناسبة تتفاعل معه فيتم لديهم استعداد سابق للعدوان إذا تهيأت له 
ارتكاب الأفعال التي يصدر عنها العدوان والإرهاب وبالأخص إذ كانت الاستفزازات 

. وقد يتجسد ذلك أيضاً عندما يكون أحد أعضاء الجماعة من  (17)الاجتماعية خطيرة 
لعالم لديه نزعات للانتقام إذا كان ممن وقع عليه عدوان أو إرهاب . وقد أكد ا

لاكساني بأن المجتمع أو الوسط الإجتماعي هو الذي يصنع الأعمال العدوانية ومنها 
 .  (18)الإرهاب 

ديناميكية الجماعة يرى عالم الإجتماع والاثترويولوجيا سكوت وفي نظرية 
أكتاران أن الإرهاب هو عملية تصنيع فالإرهابيون يصنعون ولا يولدون وأن أغلب 

ن إلى جماعات إرهابية هم من الأشخاص العاديون وليس لديهم الأشخاص الذين ينتمو 
خبرات إجرامية سابقة وأن أنتمائهم إلى جماعات تنظمهم تسهل عليهم عملية الفعل 
الإرهابي فهم ينفذون تفجيراتهم على شكل جماعات وبذلك يرى أكتاران أن ديناميكية 

صية الفردية  . وتتم هذه الجماعة تسل العمليات الإرهابية أكثر من الأفعال الشخ
الاعمال الإرهابية أكثر من الأفعال الشخصية الفردية .  وتتم هذه الأعمال الإرهابية 
كلما كانت الجماعة ذات علاقة وتفاعل إجتماعي كبير بينهم وأن شعورهم المشترك 
 يدفعهم للقيام بالعمليات الإرهابية . هؤلاء الأشخاص داخل الجماعة لهم شعور بالهوية
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الموحدة واهدف المشترك وهم داخل الجماعة يشعرون بالأهمية داخل جماعتهم وأنهم 
ينتقلون عبر جماعتهم من الانفعال إلى التفعيل علماً أن هذه الجماعات تشكل من قبل 
فئات وطبقات إجتماعية مختلفة وليست مقتصرة على طبقة واحدة كالطبقة الفقيرة مثلًا 

أن معظم الدراسات إذ يشير الباحث آلن كروزر  . (19)كما يتصور البعض ذلك 
العلمية تؤكد على أن أغلب الإرهابيين لا ينتمون إلى طبقة معينة كالطبقة الفقيرة مثلًا 
الذين لديهم ما يفقدونه بل أن أعضاء هذه الجماعات ينتمون لمختلف الطبقات 

باء والمهندسين الإجتماعية الفقيرة والمتوسطة والغنية وتشمل داخل أعضائها الأط
والأساتذة وهؤلاء متعلمون  تعليماً عالياً ويتسمون بالذكاء ولهم القدرة على التعبير عن 
أجندتهم بآليات وطرق خاصة بهم يعتقدون بأنهم الأكثر تأثيراً وتحقيقاً لأجندتهم 

 (30)وأهدافهم 
 نظرية العبث في منظومة القيم والمعايير لدى الشباب الصغار :  .2

النظرية بوجود منظومات إرهابية قادرة على ضخ الأفكار والمعايير  هذه تعتقد
والقيم الجديدة التي تزخر بالمفاهيم الإرهابية والتي تحرض السباب على الخروج عن 
السلطة ألوالديه والمؤسسية وتغييرها بمنظومة جديدة من القيم التي لا تجد في سلطة 

 الوالدين والدولة والمجتمع ما يلزمها . 
وتجد هذه النظرية أن الشباب الصغار من السهل تغيير معتقداتهم إذ أنهم لا 
يدركون أبعاد القضايا السياسية المعاصرة وتعقيدها وأنهم لا يفهمون معنى تضحياتهم 

 ومن أجل من يموتون . 
ويستغرب أنصار هذه النظرية كيف يقدم الشباب على التضحية بأنفسهم من 

أنهم يتعرضون دائماً إلى عملية غسيل الأدمغة حتى يتم أجل قيم وأفكار عبثية و 
ولا تقدر  تحويلهم إلى أدوات أنتحارية تقدم على شيء لا تعرف حقيقته ولاتدرك معناه

 . (32)مدلولاته 
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فة الإرهاب في اقسابقتين والتي لا تتعلق بموضوع ثوعند مناقشتنا  للنظريتين ال
ر وتتكلم عن الأفعال الإرهابية عن طريق العراق نرى في النظرية الأولى والتي تفس

المجتمع وما تشكيل الجماعات وديناميكيتها إنها نظرية قريبة الى الحقيقة وان ظروف 
حباط يشجع على تكوين جماعات من أفراد لهم قضية  تعرض له من ظلم وعدوان وا 
مشتركة وهي الدفاع عن الوطن  وكما أكدت هذه النظرية  فإن أعلب الجماعات 

منظمة والتي تؤكد اعنف المسلح ضد الاحتلال ) المقاومة الوطنية( كان أغلبهم من ال
عوائل ذات اعتبار اجتماعي كبير وينحدرون من عوائل ذات سمعة حسنة . أما عن 
النموذج الآخر الذي استخدم العنف المسلح كمنظمات إرهابية فقد يكون معظم من 

افة العنف التي سادت في العراق هي التي ذوي الخبرات السابقة بالإجرام ألا أن ثق
الإرهابية واستخدام العنف ولاسيما المسلح أعطت الفرصة في تنظيم هذه الجماعات 

لإرهاب  الآخرين وهي ثقافة مصنعة ساهمت الظروف الاجتماعية / السياسية التي 
 مر بها المجتمع العراقي في إبرازها .

غرب ولاسيما الولايات المتحدة وقد وصم العراقيون بالإرهاب من قبل ال
الأمريكية وهذه الوصمة كانت ذات أحكام عامة ومطلقة بغض النظر عن التفرقة بين 
الجماعات  التي كان هدفها الدفاع عن الوطن والمقاومة المسلحة ضد المعتدين  وبين 
الجماعات التي استخدمت الإرهاب لأهداف أخرى غير إنسانية كان القتل والسلب 

 فيها وقد طال الكثير من العراقيين وغير العراقيين . ابرز 
ن هذه الوصمة التي ألصقت بكل الجماعات المسلحة كان الهدف منها إفراغ  وا 

 . وآلياتهم في التعبير عن قضاياهم هذه الجماعات من تحقيق أهدافهم الشرعية
وطنية إذ أن التعبير عن القضايا الشرعية ولا سيما فيما يتعلق  بالمقاومة ال

ن كان التعبير عن طريق العنف المسلح فهو تعبير جائز  والتحرر من الاحتلال وا 
وصم فعلًا العراقي بالإرهابي نتيجة تفعيل هذه الجماعات  وصارت بنظر ومشروع وقد 

وأن كل الجماعات التي شكلت والتي  –أي خارج حدود الوطن العراقي  –الخارج 
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ود أثر ذلك على سمعة المجتمع العراقي ، إذ  استخدمت السلاح هي جماعات إرهابية
أتخذ السياسيون هذه الوصمة بمثابة قفل ضد العراقيين لا يستطيعون الثفر إلى أية 
ن تحقق لهم ذلك فهم في نظر الآخر إرهابيون ، وكذلك  دولة خارج العراق وحتى وا 

ظمات كان لهذه الوصمة صداها في الداخل إذ عملت الكثير من المخابرات والمن
وعلى رأسها الولايات المتحدة على وصم على الجماعات بالإرهابيين وذلك بهدف 

 إفشال مشروع المقاومة الوطنية العراقية . 
أما فيما يخص نظرية العبث في منظومة القيم والمعايير لدى السباب الصغار 

العبث ، فهي نظرية مغايرة تماماً لظروف وخصائص المجتمع العراقي وهي تريد فعلًا 
في منظومة القيم ، إذ يسعى أنصار هذه النظرية بالإيحاء بأن السياسة الحديثة 
ومتطلبات العصر لا تجد في العنف المسلح حلًا حضارياً لقضايا الشعوب والأمم وأن 
ن كان شرعياً كالمقاومة الوطنية مثلًا فهو إرهاب بنظر  أي عنف مسلح حتى وا 

يعة المجتمع العراقي نجد أن الشخصية العراقية أصحاب هذه النظرية فلو ناقشنا طب
مشبعة بقيم القتال من أجل الوطن والكرامة والحرية إذ تستمدها من قيمها الدينية 
ومعاييرها الاجتماعية ولاسيما الشباب الذين يجدون في أنفسهم الدرع الحصينة لهذه 

هو ليس كما تصفه  القيم التي تربى ونشأ عليها . لذلك نجد أن أسلوب العنف المسلح
نما التأصيل لهذه القيم ونقله من قيم فكرية ودينية ومعايير  هذه النظرية بالعبث وا 
إجتماعية إلى فعل و إثبات وتعزيز لهوية ومجتمع له تاريخ وثقافة لها أبعادها 
الاجتماعية والدينية المهمة وأن هذه النظرية تحاول خلط المفاهيم وتشويهها إذ تستبدل 

في التضحية من أجل الوطن إلى لاستشهاديين من أجل قيم عليا وسامية مفهوم ا
إنتحاريين لا يعرفون ولا يدركون معنى لما يقدمون عليه . وتستبدل مفهوم المقاومة 

 الوطنية بالإرهاب  على الرغم من الحقائق التي تبيح للمقاومين العنف المسلح . 
يعتقدون أن هؤلاء الشبان هم وأنصار هذه النظرية يغالطون أنفسهم عندما  

خارجين عن سلطة الوالدين وعن سلطة المؤسسات والدولة إذ أن الواقع والتنشئة 
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يقول أنهم يؤصلون ما نشأوا عليه من قيم ومعايير أسرية الإجتماعية لهؤلاء الشباب 
 ومجتمعية . 

 خامساً : التبرير 
برير أو إلى النقد ولا سيما يبدو أن الكثير من أفراد المجتمع يلجأون أما إلى الت

في تحقيق بعض المشاريع وخاصة في حالات عدم المشاركة والمنافسة مع الآخرين 
عندما ندعي التفاضل على الآخرين أو القدرة على التغيير وربما تكون هذه 
الخاصيتين ) التبرير والنقد( هي من خصائص المجتمعات الشرقية والمجتمع العراقي 

 جزء منها . 
. التي يتورط فيها الأفراد الأزماتو تبرير هو وسيلة للتخلص من المشاكل وال

ويتجسد التبرير عندما نظهر للآخرين دوافعاً لسلوكنا تختلف عن الدوافع الحقيقية التي 
قادتنا إلى السلوك وغالباً ما يلجأ الأفراد إلى تبرير سلوكهم عندما يكون هناك تناشز 

 والقيم والمعايير السلوكية التي نعتقد بها . بين السلوك المعتاد للأفراد 
 (31)فالفرد ربما يلجأ إلى الكذب ليبرر للآخرين ولنفسه مسوغات تقنعه بالكذب

. ومما يسهل عملية التبرير هو وجود العاطف النفسي والاجتماعي من بعض أفراد 
ذا المجتمع مما يسهل للمجموعات الإرهابية مهمتها في الاستمرار لا سيما أن ه

التعاطف لم يقتصر على الجانب النفسي بل أخذ أبعاداً مثل الدعم المالي والتستر 
وغالباً ما يحدث هذا عندما تبرر هذه .  (33)والأيواء وتقديم الحماية والدعم المعنوي 

الجماعات التقليل من حدة الاعتداء على القيم الإجتماعية وتلمس المعاذير من أجل 
لهم . علماً أن المشاكل تتفاقم عندما تتكرر التبريرات ويتم ضمان تصديق الناس لأفعا

والكذب وتلفيق تصديقها من قبل الآخرين لأن ذلك يشجع هؤلاء الأفراد على التبرير 
 .  (34)الإجتماعي المعلومات مما يؤدي الى التخريب 

وقد يوجد وسط إجتماعي أو يساعد على تبرير السلوكيات التي ينتهجها 
كأعمال العنف والإرهاب مثل الوسط الإجتماعي الذي تسود فيه أعمال بعض الأفراد 
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العنف والإرهاب لظروف معينة كحالات الحرب والاحتلال الذي يعطي المبررات 
الكاملة للعنف والإرهاب ولا سيما عندما تنتهج بعض الجماعات تشريع العنف كوسيلة 

فاع عن النفس وعن وحيدة للحصول على مكاسب أو الحفاظ على مكاسب أو الد
الآخرين ضد أي تهديد يرونه . وقد تستند هذه الجماعات في تبريرها للعنف والإرهاب 
إلى المرجعيات التي تعتقد بها كأن تكون مرجعيات دينية أو عشائرية أو غيرها مما 

 يعطيها مبرراً مقبولًا إجتماعياً . 
وجه الخصوص ومن بين التبريرات التي سادت في المجتمع العراقي على 

 فيما يتعلق بتبرير العنف والإرهاب الآتي : 
 وجود الاحتلال الأجنبي ) الأمريكي / البريطاني( وأعوانهم .  .2
 الظلم والإحباط ولاسيما السياسي والاقتصادي .  .1

 تغيير الأوضاع السياسية والاقتصادية .  .3

 الجهاد ضد الغزو الصليبي اليهودي .  .4

كرامة وخاصة بعد الاعتداءات الواضحة التي الدفاع عن القيم والحرية وال .5
 صاحبت الاحتلال . 

الاعتماد على الدعايات والإشاعات التي كانت توفر الأرض الخصبة  .6
 لأعمال العنف والإرهاب . 

 وقد أصحاب هذا التبرير في الاعمال العنيفة والإرهابية إلى ما يأتي : 
 أيديولوجية فكرية .  .2
الإثارة والإيحاء على تقبل الأفكار وتنفيذها إعلام مرسخ لذلك قادرة على  .1

 من خلال بعض الفضائيات . 

ات تساعد الجماعات لعنيفة والإرهابية عن طريق وجود منظمات ومعسكر  .3
 التدريب العسكري وامدادات السلاح والأموال . 
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 خلاصة البحث
 أتضح من خلال بحث ثقافة الإرهاب العراق نموذجاً التقاط المهمة التالية :

الإرهاب ثقافة غرسها الغرب بمحاولة تصدير قيمهم الأحادية  .2
على حساب الغير باعتبار أن الغرب هو الحق والعدالة والسلام 
والآخر المتجسد بالإسلام المتمثل بالعراق هو التخلف والتطرف 

 والعنف .
الإرهاب صناعة غربة ولا سيما أمريكية تصدرها للدول والشعوب  .1

سيتها ولاسيما بعد أحداث الحادي عشر من التي لا تتوافق وسيا
 .  1002سبتمبر 

محاولة بث جميع أنواع ثقافة الإرهاب إلى المسلمين والعراقيين  .3
سواء كانت المادية أو المعنوية وابتداءاً من الخطابات والدعايات 
والإعلانات الإعلامية إلى لعب الأطفال التي تجسد القتل 

 والعنف . 
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 اسمخيص البحث
 

تتلخص الفرضية الأساسية في نظرية الهوية الاجتماعية في أن للأفراد 
الدافعية للتفتيش عن هوية اجتماعية إيجابية، عبر الحصول على تقويم إيجابي 

؛ بمعنى أن الهوية الاجتماعية هي لجماعتهم بمقايستها بجماعات أخرى خارجية
وتعدّ  .إليها الاجتماعية التي يدرك الفرد أنه ينتمي "صورة الذات" المشتقة من الفئات

واحدة من أشكال هويته الاجتماعية  الانتماءات الوطنية للفرد، أي هويته الوطنية
المتمثلة بعضويته في جماعات مختلفة. فلأن الناس يميلون إلى التفكير بإيجابية نحو 

لون على أساس كونهم منتمين أنفسهم وجماعتهم التي ينتمون إليها، فإنهم حالما يُعام  
وفي إطار النظرة التقويمية  لوطن معين، يحاولون تقديم تقويم إيجابي لذلك الوطن.

للهوية الوطنية العراقية، برز توجهان ايديولوجيان متعارضان. يستند التوجه الأول إلى 
قائي بل ات الأفراد بشكل تلو الهوية الوطنية لدى الفرد العراقي لم تنبع من ذأن  فكرة

عمليات الصهر والدمج القسري السلطة السياسية من تمت من خلال ما مارسته 
أما . والدينية والمذهبية عِرقيةلجميع مكونات الشعب العراقي على اختلاف أطيافه ال

التوجه الثاني، فيتبنى منظوراً مخالفاً مفاده أن القول بهوية عراقية يعني القول  بكينونة 
الزمان والمكان والفكر والأرض والحضارة، ويعني الانتماء  والتجذر تأريخية اشتملها 

لذا،  الماهوي لتلك الذات المنفعلة والمغروسة في أرض الرافدين منذ فجر التأريخ.
تتضح ضرورة وجدوى أن تخضع الهوية الوطنية العراقية للدراسة النفسية الموضوعية 

 قياس الهوية الاجتماعية

 لدى العاطلين عن العمل

 لدكتورالمدرس ا

 فارس كمال عمر نظمي
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، وبمعزل عن التصورات التقليدية المباشرة، بعيداً عن التفكير السياسي النمطي
المتسرعة )المتشائمة والمتفائلة( الي أفرزتها حقبة الفوضى وتآكل الوظيفة التنظيمية 

 م، وما رافقها من عنف مجتمعي.3002للدولة بعد أحداث العام 
هذا الهدف جرى تطوير مقياس ثنائي الأبعاد للهوية الوطنية ولتحقيق 

فرعيين، هما: الهوية الوطنية العراقية" بالمنظور  العراقية، يتألف من مقياسين
الشخصي، والهوية الوطنية العراقية" بالمنظور العام. وأسفر التحليل العاملي عن دمج 
المقياسين في عامل واحد. كما جرى التحقق من الشروط السيكومترية للمقياس، من 

تحليل فقرات صدق ظاهري، وصدق بناء، وثبات بطريقة معامل ألفا كرونباخ، و 
بأسلوبي "القوة التمييزية لكل فقرة" و"معامل ارتباط كل فقرة بمقياسها". وبعد تطبيق 

( فرداً من العاطلين الذكور عن العمل أختيروا 302المقاييس على عينة مؤلفة من )
عشوائياً من مجتمع العاطلين المسجلين ضمن شبكة الحماية الاجتماعية في مدينة 

. وفُسّرت هذه لعاطلين عن العمل يتمتعون بهوية وطنية عراقية قويةأن ا بغداد، اتضح
بوصفهم جماعة محرومة اختاروا قوة  التوحد بهويتهم الوطنية النتيجة على أساس إنهم 

بوصفها رداً نفسياً يمنحهم شعوراً بالمصير المشترك وبالقدرة على التعامل الجمعي مع 
 المظالم العميقة التي لحقت بهم.

الباحث ضرورة تدعيم مشاعر الهويةة الوطنيةة العاليةة لةدى العةاطلين عةن  وأوصى
العمةةةل مةةةن خةةةلال تشةةةريع قةةةانون بعنةةةوان "التقاعةةةد الشةةةعبي"، يضةةةمن لجميةةةع المةةةواطنين 
العةةراقيين بمةةن فةةيهم العةةاطلين الحصةةول علةةى تقاعةةد مناسةةب عنةةد بلةةو هم عمةةراً قانونيةةاً 

 مكملة للبحث الحالي.معيناً. كما اقترح إجراء عدد من الدراسات ال
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 الفصل الأول

 اُىخلات البحث
 

 اشكية البحث وأهانمه
 Social Identityتتلخص الفرضية الأساسةية فةي نظريةة الهويةة الاجتماعيةة 

للأفررراى الىافايررة ليمفمرريو يرر  هويررة اجتمااييررة ، فةةي أن Tajfelلمؤسسةةها "تاجفيةةل" 
قايسةةةتها بجماعةةةات أخةةةرى عبةةةر الحصةةةول علةةةى تقةةةويم إيجةةةابي لجمةةةاعتهم بمإنجتابيرررة  

خارجيةةةةة. وهةةةةي بةةةةذلك لا تقةةةةع ضةةةةمن إطةةةةار علةةةةم الةةةةنفس الفةةةةردي، بةةةةل تسةةةةعى لتفسةةةةير 
الاتسةةةاقات المشةةةتركة الواسةةةعة النطةةةاق فةةةي السةةةلوك الاجتمةةةاعي، ولاسةةةتنتا  الاسةةةتقرار 
والصةةراا الاجتمةةاعيينِ مةةن علاقةةات الأفةةراد بوصةةفهم أعضةةاء فةةي جماعةةات ولةةيس مةةن 

فةةرد أو بةةين الأشةةخاص، ولةةربلا التمثةةيلات المعرفيةةة التقويميةةة العمليةةات النفسةةية داخةةل ال
التي يجريها الأفراد للبناء الاجتماعي بأنظمة المعتقدات السائدة، مفترضةً وجود تفاعةل 

 ,Turner & Oakes, 1986)دينةةامي بةةين العمليةةات النفسةةية والبيئةةة الاجتماعيةةة 

p.237) التةةي يجريهةةا الفةةرد وتجعلةةه . فالهويةةة الاجتماعيةةة تتضةةمن محتةةوى المقايسةةات
شةبيهاً أو مختلفةاً، أفضةل أو أسةوأ، مةن الأفةراد المنتمةين إلةى جماعةات خارجيةة؛ بمعنةةى 

المشةةةةةةتقة مةةةةةةن الفئةةةةةةات  Self–Imageأن الهويةةةةةةة الاجتماعيةةةةةةة هةةةةةةي "صةةةةةةورة الةةةةةةذات" 
 .(Tajfel & Turner, 2004, p.283) إليها الاجتماعية التي يدرك الفرد أنه ينتمي

الهوية الاجتماعية للتهديةد أو الانتقةاص بسةبب الحرمةان، يلجةأ  وحينما تتعرض
الأفةةراد إلةةى عةةدد مةةن السةةتراتيجيات لحمايتهةةا أو تعزيزهةةا، إذ قةةد يلجةةأون، إلةةى "الحةةراك 

، أي احتمال لجةوئهم لمغةادرة جماعةاتهم الاجتماعيةة Individual Mobilityالفردي" 
بأسةةةةاليبه  Social Creativityأو الانفصةةةةال عنهةةةةا؛ أو إلةةةةى "الابةةةةداا الاجتمةةةةاعي" 

المتنوعة كمقايسة الأفراد لجماعاتهم الداخلية بجماعةات أخةرى خارجيةة علةى نحةو يتةيح 
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؛ أو إلةةةى امكانيةةةة الحصةةةول "معرفيةةةاً" علةةةى مخرجةةةات ايجابيةةةة مةةةن جةةةراء هةةةذه المقايسةةةة
، أي محةةةةاولتهم السةةةةلوكية الجمعيةةةةة Social Competition"التنةةةةافس الاجتمةةةةاعي" 

 Luhtanen)ليب متنوعة مةن بينهةا الاحتجاجةات اهم داخل المجتمع بأسلتعزيز وضع

& Crocker, 1992, p.303)  . 

  National Identityوتعةةدّ الانتمةةاءات الوطنيةةة للفةةرد، أي هويتةةه الوطنيةةة
واحةةدة مةةن أشةةكال هويتةةه الاجتماعيةةة المتمثلةةة بعضةةويته فةةي جماعةةات مختلفةةة. فةةلأن 

ابيةةة نحةةو أنفسةةهم وجمةةاعتهم التةةي ينتمةةون إليهةةا، فةةإنهم النةةاس يميلةةون إلةةى التفكيةةر بإيج
حالمةا يُعةةام لون علةةى أسةةاس كةونهم منتمةةين لةةوطن معةةين، يحةاولون تقةةديم تقةةويم إيجةةابي 

فةةالفرد لا يمتلةةك ذاتةةاً  (.(Mummendey et al., 2001, p.159لةةذلك الةةوطن 
الواسعة واحدة فحسب، بل ذوات عديدة تتطابق مع الدوائر  Personal Selfشخصية 

لعضةةةويته فةةةي الجماعةةةات. فالسةةةياقات الاجتماعيةةةة المختلفةةةة تحفةةةز الفةةةرد علةةةى التفكيةةةر 
والشةةةعور والتصةةةرف علةةةى أسةةةاس مسةةةتوى الةةةذات الشخصةةةي، أو العةةةائلي، أو الةةةوطني؛ 

 ,Social Identity Theory, 2004)بمعنةى أن للفةرد هويةات اجتماعيةة متعةددة 

p.1). 
الوطنية العراقية، برز توجهان ايديولوجيان  وفي إطار النظرة التقويمية للهوية

متعارضان، لهما مناصرون على مستوى المفكرين وعامة الناس على حد سواء. يستند 
الهوية الوطنية لدى الفرد العراقي  تعرضت للكثير من أن  التوجه الأول إلى فكرة
ات الأفراد و ذ الهوية لم تنبع من ن هذها  و  ة،السياسي ات السلطةالتشويه من جراء ممارس

بشكل تلقائي بل تمت من خلال ما مارسته الدولة ونخبها المؤطرة بأيديولوجيا اقصائية 
مارست عمليات الصهر والدمج القسري لجميع مكونات الشعب العراقي على اختلاف 

ولذلك فإن "هشاشة" هذه  (.521، ص 3002)جبر،  والدينية والمذهبية عِرقيةأطيافه ال
ل الأساسي وراء ديمومة التوتر والعنف في الوضع السياسي الهوية هو العام

والاجتماعي في العراق، نتيجة تناقض المشاعر السياسية بين الجماعات العراقية 
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وجهلها بثقافات ومعتقدات بعضها، على الر م من اشتراكهم في معظم عاداتهم 
 .(215، ص  5991)مطر،         وتفاصيل حياتهم الاجتماعية اليومية

أما التوجه الثاني، فيتبنى منظوراً مخالفاً مفاده أن القول بهوية عراقية يعني 
القول  بكينونة تأريخية اشتملها الزمان والمكان والفكر والأرض والحضارة، ويعني 
الانتماء  والتجذر الماهوي لتلك الذات المنفعلة والمغروسة في أرض الرافدين منذ فجر 

(. فالعراق أولًا وقبل كل شيء هو هوية ثقافية سياسية 3ص، 3001التأريخ )العادلي، 
لها معناها الخاص ومذاقها المتميز، وهي ليست كياناً ميتافيزيقياً بل الحكمة المتراكمة 

(. 23، ص 3003من تأمل ودراسة تجارب التأريخ العراقي المعاصر )الجنابي، 
ماز  السكاني عبر فالتكوين الاجتماعي للعراق هو تلاقح عميق وطويل من الت

التاريخ، إذ يعدّ بؤرة للتجمع والالتقاء البشري، وهو عقدة الوصل بين الشرق والغرب، 
رسمت الجغرافية البشرية خطوطاً عميقة في لوحته الطبيعية من شماله الى جنوبه. 
واذا كان ذلك التكوين هو الفرز الطبيعي لذلك التاريخ الذي شهد جملة هائلة من 

سلب، وأنتج تنوعات ثقافية وسلوكية  اية في التعقيد والقوة، فقد امتاز الايجاب وال
بكونه بنية متراصة من انساق متنوعة ومتعددة لا حدود لها، لم تجد نفسها بين يوم 

  (.3001وليلة، بل لها امتداداتها في اعماق الزمن البعيد )الجميل، 

تبةاه لمسةألة أن التحليةل ويرى الباحث أن هذين التوجهين الفكةريين يوجهةان الان
السياسةةي الصةةرف للظةةاهرات المعقةةدة الناجمةةة عةةن علاقةةة السةةلطة بةةالمجتمع، كالحريةةة 
الفكرية والعدالة الاجتماعية والهوية الوطنية،  الباً ما يعنى بأعراضها الطافيةة والباديةة 
للعيان فقلا، أي يعنى بالملموس المحسوس، ويتجنب الخوض في المخفي الكامن، وقد 

مةةةةارسُ اطسةةةةةقاط  الايةةةةديولوجي علةةةةةى الحةةةةةدث ليحصةةةةد الاسةةةةةتنتا  الةةةةذي يتطةةةةةابق مةةةةةع ي
منطلقاتةةه. ولهةةذا يظةةل التفكيةةر السياسةةي مةةن هةةذا النةةوا عةةاجزاً عةةن اسةةتيعاب الأزمةةات 
المجتمعية وتفسيرها واطحاطة التشخيصية بها، ما لم يتكامل مةع المعةارف الاجتماعيةة 

آداب. إن المنظومةةةةة النفسةةةةية الجمعيةةةةة لأي المتراكمةةةةة مةةةةن فلسةةةةفة وعلةةةةوم اجتماعيةةةةة و 
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جماعة بشرية كبيرة، تتشكل ضمن شوط زمني طويل، ولا تطةرأ عليهةا تغيةرات جوهريةة 
إلا ضةةمن شةةوط زمنةةي طويةةل أيضةةاً؛ بمعنةةى أن الحةةدث السياسةةي الجسةةيم، كةةالحرب أو 

  –بسةةبب سةةرعته –الاحةةتلال أو تبةةدل نظةةام الحكةةم أو تعطةةل أجهةةزة الدولةةة، قةةد يفةةرض 
وطاً آنيةةةةةة معينةةةةةة علةةةةةى السةةةةةلوك الظةةةةةاهري للمجتمةةةةةع، دون أن يعنةةةةةي ذلةةةةةك قدرتةةةةةه شةةةةةر 

بالضةرورة علةى إحةداث تغييةرات مماثلةة فةي المنظومةة النفسةية الداخليةة لةذلك المجتمةةع. 
فالحدث السياسي، خصوصاً عندما يكون مفروضاً من خار  الوطن، يتحرك ويموضع 

لنفسةةةةي المنبثةةةةق عنةةةةه لةةةةدى الفةةةةرد نفسةةةةه فةةةةي الزمةةةةان أسةةةةرا بكثيةةةةر ممةةةةا يفعلةةةةه الحةةةةدث ا
والجماعة، بالر م من الصلة الجدلية بين الحدثين، مما يفسةر السةبب وراء قةدرة شةعوب 
كثيةةةرة علةةةى الاحتفةةةا  بهويتهةةةا الوطنيةةةة والثقافيةةةة علةةةى مةةةدى مئةةةات السةةةنين مةةةن حكةةةم 

سةي الجيوش الغازية لها. فالهوية الوطنية للفرد لا تماثل على الدوام هوية اططةار السيا
الهويةةة الاجتماعيةةة ليسةةت مفهومةةاً  للبقعةةة الجغرافيةةة التةةي يحيةةا فيهةةا؛ وهةةي كبقيةةة أوجةةه

مطلقاً جامداُ يتراوح بين الغياب الكلي والحضور الكلية، بل بناء اجتماعي مرن، متعدد 
الغايات والكينونات، قادر على انجاز تحولاته وتمظهراته بما يتلاءم مع المناخ النفسةي 

أ  مخضع الهوية الولنية الاراقية ليىراسة ة. لذا، تتضح ضرورة وجدوى للحظة الراهن
، بعيةةةداً عةةةن التفكيةةةر السياسةةةي النمطةةةي، وبمعةةةزل عةةةن النفسرررية الاوضرررويية الاباشرررر 

التصورات التقليدية المتسرعة )المتشةائمة والمتفائلةة( الةي أفرزتهةا حقبةة الفوضةى وتآكةل 
م، ومةةا رافقهةةا مةةن عنةةف مجتمعةةي 3002ام الوظيفةةة التنظيميةةة للدولةةة بعةةد أحةةداث العةة

عامةةةلُ الحةةةدث السياسةةةي اينةةةي الفةةةوقي، بعوامةةةل  -علةةةى مسةةةتوى التحليةةةل–اخةةةتللا فيةةةه 
 التراكم النفسي التأريخي المؤسِسة لهوية الفرد العراقي.

وتتخةةذ موضةةوعة الهويةةة الوطنيةةة أهميةةة خاصةةة لةةدى فئةةة العةةاطلين عةةن العمةةل 
ظةةر إلةةى العاطةةل عةةن العمةةل نظةةرة متناقضةةة تجمةةع النةةاس علةةى النفةةي العةةراق، إذ دأب 

التعطةةلُ عةةن العمةةل بوصةةفه علامةةة علةةى  Stigmaبةةين الازدراء والتعةةاطف، إذ يوصةةم 
الفشل والكسل، ونوا من الانحراف، وانخفةاض الةذكاء، الأمةر الةذي ينمّةي لةدى العاطةل 
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لا يصةةةلح إحساسةةةاً بتةةةدهور قيمةةةة هويتةةةه الاجتماعيةةةة، وبأنةةةه لةةةيس بشةةةراً كبقيةةةة النةةةاس، و 
لشةةةيء؛ فضةةةلًا عةةةن خسةةةارة الفوائةةةد  يةةةر الظةةةاهرة للعمةةةل، كتنظةةةيم الوقةةةت، واطحسةةةاس 
بالمكانةةة، والاتصةةالات الاجتماعيةةة، لا سةةيما فةةي ظةةل  يةةاب الةةدعم الاجتمةةاعي؛ فيلجةةأ 

ويعةةةةاني مةةةةن  Ruminationالعاطةةةةل إلةةةةى سةةةةتراتيجيات التجنةةةةب واطنكةةةةار والاجتةةةةرار 
 (72، 19-17، ص 5992)ارجايةل،  Intrusive Thoughtsالأفكةار الاقتحاميةة 

(Bretschneide, 2008)،  نةةوا مةةةن العزلةةةة الاجتماعيةةةة، فتضةةةعف ويضةةةطر إلةةةى
علاقاته الاجتماعية وتتضائل قدرته على التضامن مع وطنه الذي يعيش فيه، فيصاب 

مةن  Durkheimبالا تراب. ويةرتبلا بهةذا النةوا مةن الا تةراب مةا أوضةحه "دوركهةايم" 
عنةةةةد العاطةةةةل، التةةةةي تفقةةةةده الثقةةةةة بالمعةةةةايير والقةةةةيم  Anomieلأنةةةةومي" ظهةةةةور حالةةةةة "ا

الاجتماعية السائدة، وتحله مةن الالتةزام بهةا، وتقلةل مةن احترامةه لهةا، فيرتكةب الجريمةة، 
أو قةةةد يلجةةةأ إلةةةى الانتحةةةار خلاصةةةاً مةةةن مشةةةكلاته، وانتقامةةةاً أيضةةةاً مةةةن المجتمةةةع الةةةذي 

 (.30–29، ص5997وضعه في أتون البطالة )حويتي وآخرون، 
 أهىاف البحث

لدى  وجهاً من أوجه الهوية الاجتماعية،بوصفها بناء مقياس للهوية الوطنية،  -5
 العاطلين عن العمل.

 قياس الهوية الوطنية لدى العاطلين عن العمل. -3

 
 

 حىوى البحث
واسةتنتاجاته بفئةة العةاطلين عةن العمةةل،  ونتائجةه تخةتص إجةراءات البحةث الحةالي

ن الةةذكور، ممةةن جةةرى تسةةجيلهم ضةةمن محافظةةة بغةةداد لةةدى شةةبكة عراقيةةي الجنسةةية مةة
 .الحماية الاجتماعية بوزارة العمل والشؤون الاجتماعية

 محىنى امغنرات البحث
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 Social Identityية      الهوية الاجتمااي
 فيما يأتي أمثلة لتعريفات هذا المفهوم: 

  ًأو   –في جماعة  جزء من مفهوم الفرد عن ذاته، نابع من معرفته بكونه عضوا
لانفعالية المصاحبة لتلك اجتماعية ، فضلًا عن الدلالات القيمية وا –جماعات  
 .(Tajfel, 1978, p.63) العضوية

  إحساس الفرد بموقعه أو مكانته في المجتمع أو في جماعة معينة
(Stang&Wrightsman,1981, p. 84) 

 داخلية، ولكيفية تقويم ايخرين في ال هدالة لأمرين معاً: لكيفية تقويم الفرد لجماعات
 ,Luhtanen & Crocker, 1992)الجماعات الخارجية لجماعاته الداخلية

p.304) . 

  اسةةةةةةتدخال الفةةةةةةرد لخصةةةةةةائص الجماعةةةةةةة التةةةةةةي ينتمةةةةةةي إليهةةةةةةا، لتصةةةةةةبح )أي هةةةةةةذه
 (Adarves – Yorno et al., 2006, p.481) الخصائص( جزءاً من هويته

نظريررة ، بوصةةفه حجةةر الأسةةاس فةةي "Tajfel 1978تعريةةف  احةةثويتبنةةى الب
وبمةةا إن هةةذا  " التةةي يعتمةةدها البحةةث الحةةالي فةةي القيةةاس والتفسةةير.الهويررة الاجتمااييررة

المنظةةور يفتةةرض إن "الهويةةة الاجتماعيةةة" مفهةةوم متعةةدد الأوجةةه، يعبّةةر عةةن مسةةتويات 
، Genderشةةاملة ومسةةتقرة نسةةبياً مةةن انتمةةاء الفةةرد لجماعةةات اجتماعيةةة عديةةدة، كةةالنوا 

؛ فةإن مفهةوم & Nation Diehl, 1999, p.6) (Lili، أو الةوطن Raceأو العِةرق 
يمكةةن تعريفةةه اسةةتناداً الةةى  Iraqi National Identity"الهويررة الولنيررة الاراقيررة"

 مفهوم "الهوية الاجتماعية" المتبنى، بايتي: 
اً جتزءٌ ا  افهوم الفرى الاراقي ي  ذامه  والنابع ا  اارفمره بكونره يضرو )) 

فررري جتاايرررة اجتمااييرررة اسررراها لاالاررررالالا  فضرررلًا يررر  الرررىلالات ال يايرررة والانفااليرررة 
 ((.الاصاحبة لميك الاضوية

  ليهوية الولنية الاراقيةالتعريف الاجرائي: 
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عنةد اسةتجابته علةى الأداة المسةتخدمة فةي البحةث  بحةوثالدرجة التي يحصةل عليهةا الم
 الحالي لقياس هذا المفهوم.

     Unemployed لالاالل ي  الاا

اقتصادية لظاهرة  -ليس من مهمة البحث الحالي دراسة الأسس السوسيو
، لذلك يكتفي بتبني التعريف اطجرائي الذي حددته Unemploymentالبطالة 

للعاطل عن  International Labor Organization "منظمة العمل الدولية"
 العمل، بكونه:   

فيه ويبحث ينه وي بيه ينى اسمو   كل ا  هو قاىر ي  الاال وراغب
 (.3001)الغنام،  ىو  جتىو   ولك   السائى جترالأ
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 
مفهوم الهوية تنظيراً  الحقل الاجتماعي الرئيس الذي جرى فيه تطوير إن
هو علم النفس بفرعيه الاجتماعي والتكويني )التطوري(، وبمدرستيه الأمريكية وقياساً، 

 وفيما يأتي تعريف بالمدرسة الأوربية وأساليب قياس الهوية الاجتماعية: وربية.والأ

 
)نظرية الهوية    الاىرسة الأوربية في الهوية الاجتمااييةأولًا( 

 الاجتماعية(    

 Tajfel & Turner"  ماجتفنللا و لامنرنرنشأت هذه النظرية على يد كل من "

بين الجماعات، عبر تحديد الحد الأدنى من أجل فهم الأسس النفسية للتعصب  1979
من الشروط التي تقود افراد جماعة معينة للتعصب لصالح جماعتهم الداخلية ضد 

يؤرخ . و (Social Identity Theory, 2004, p.1)الجماعات الأخرى الخارجية  
Hogg 2001  ثم صا ها بعد ذلك تحت 5913أن "تاجفيل" قدم تنظيراته في العام ،

، ليفسرا كيف 5919رية الهوية الاجتماعية" بالاشتراك مع "تيرنر" في العام عنوان "نظ
تستمد الذات معناها من السياق الاجتماعي الذي يحدث في العلاقات بين الجماعات، 

، 3002وليفسرا كيف يحدد التصنيف الاجتماعي مكان الفرد في المجتمع )زايد، 
بمصطلحات تصنيف الذات معرفياً، " الجتااية الاجتماايية(، ومحددينِ معنى "57ص

بإنها ))مجموعة من الأفراد يدركون أنفسهم على أنهم أعضاء في الفئة الاجتماعية 
ذاتها((. وهؤلاء الأفراد يعرّفون أنفسهم ويصفونها ويقوّمونها بمصطلحات تلك الفئة، 

عقل ويطبقون معايير السلوك فيها على أنفسهم. فالجماعة يجري تمثيلها معرفياً في 
 ,Hogg, 1987)الفرد المنتمي لها، أي إنها موجودة بوصفها تماهياً اجتماعياً 
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p.101) وهي بذلك تعدّ ايلية التكيفية التي تحرر البشر من قيود الفردانية وتسمح .
  (Turner et al., 1987, p.67)لهم بأن يكونوا أكثر من مجرد أشخاص منفردين 

ئج البحوث التي أجراها "تاجفيل" بطريقة انطلقت النظرية امبريقياً من نتا
المجموعات التجريبية الصغيرة، إذ كان يوزّا الأفراد المفحوصين في هذه التجارب إلى 
مجموعتين على أساس ليس ذي معنى نسبياً، مثلًا على أساس تفضيلهم لرسوم معينة 

لى أفراد تُعرض عليهم ضمن فئتين. ثم يطلب منهم أن يقوموا بتوزيع مكافآت آنية ع
المجموعتين. وقد وجد على نحو موثوق به إن الأفراد ينحازون إلى مجموعاتهم في 

أنفسهم. وقد قدمت هذه  تجاهعملية التوزيع هذه، مما يجعلهم يشعرون بمشاعر طيبة 
، دعماً للإدعاء Ingroup Favoritismالنزعة المسماة "تفضيل الجماعة الداخلية" 

الهامشية بين الناس يمكن أن تؤثر بقوة في أسلوب القائل بأن حتى الاتصالات 
 .(Brown, 1998, p.23)شعورهم نحو أنفسهم 

 
 الفرضيات والا ولات الأساسية

 يمكن تحديد الفرضيات الأساسية للنظرية بايتي:
يتألف مفهوم الذات لدى الفرد من مكونين، هما: الهوية الشخصية، والهوية  -5

إلى الخصائص  Personal Identity شخصيةالهوية الالاجتماعية. تشير 
 Social Identity الهوية الاجتمااييةالشخصية للفرد كمهاراته أو مواهبه مثلًا. أما 

فتشير إلى خصائص الجماعات أو التصنيفات الاجتماعية التي يتماهى )يتوحد( بها 
ن كلا هذين المكونين له  وظائفه الفرد، كعضويته في جماعة عِرقية معينة مثلًا. وا 

الاجتماعية، إذ يعدّان من  يسةالمهمة في تقويم الشخص لذاته من خلال المقا
الخصائص الدافعية الأساسية التي يمتلكها كل الناس. فالهوية الشخصية تتصل 

، فيما تتصل الهوية الاجتماعية  Self–Esteem بمحافظة الفرد على تقديره لذاته
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–Young, 2004, pp.12)ايجابي  بمحافظته على عضويته في تصنيف اجتماعي

13) . 

إن السلوك الاجتماعي عبارة عن متصل يقع بين قطبين متطرفين. يتمثل القطب  -3
التي تبرز فيها  Interpersonal" اا بن  الأفراىالأول بالعلاقات الشخصية "

 خصائصهم المتفردة بعيداً عن تأثيرات الفئات الاجتماعية التي ينتمون إليها، كالعلاقة
اا بن  بين الزو  زوجته مثلًا. أما القطب المتطرف ايخر فيتمثل بالعلاقات "

التي تتحدد بسلوك الأفراد بوصفهم أعضاء في فئات  Intergroup" الجتاايات
يشين اجتماعية معينة بعيداً عن العلاقات الشخصية، كسلوك الجنود المنتمين الى ج

.وتبرز الهوية (Tajfel & Turner, 2004, p.277) متقاتلين أثناء المعركة مثل
الشخصية إذا كان التفاعل يحدث "بين أفراد"، ويحدث العكس أي تبرز الهوية 

 (. 22، ص3002)زايد،     الاجتماعية إذا كان التفاعل يجري "بين جماعات"
عبر المحافظة على تقديرهم  ي  ذوامهم افهوم إنجتابييكافح الأفراد لتحقيق  -2

؛ الأمر الذي يدفعهم (Tajfel & Turner, 1979, p.40)      لذواتهم أو تعزيزه
للمحافظة على هوية اجتماعية ايجابية ترفع من تقديرهم لذواتهم، عبر إجرائهم 

مؤاتية بين جماعتهم والجماعات الخارجية ذات الصلة. أما في حالة نشوء  يساتلمقا
ئل تحقق لهم التميز هويات سلبية، فقد يلجأ الناس لترك جماعاتهم أو إيجاد وسا

 . (Brown, 2000, p.747)الايجابي، تبعاً للظروف القائمة 

 الآليات النفسية لبروز الهوية الاجتماايية
تعدّ نظرية الهوية الاجتماعية محاولة لتحقيق التكامل بين ثلاث عمليات أو 

 آليات نفسية، هي:
يفهموها، مثلما يصنّف الافرادُ الأشياء  لكي  Categorization :المصننف  -1

يصنفون الناس  )هم بضمنهم( ليفهموا بيئتهم الاجتماعية، إذ يستعملون فئات اجتماعية 
والمسيحيين، والطلبة، وسوّاق الحافلات، لأنها تصنيفات مفيدة ، معينة، كالمسلمين
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تجعلهم يتصرفون بالطريقة المناسبة مع كل فئة، كما يستكشفون أنفسهم من خلال 
  (Social Identity, 2007, p.2).ت التي ينتمون إليها معرفتهم بالفئا

إنجاز عنصرين مهمين مع عنصر يتطلب : Identificationالمااهي )الموحى(  -3
يتضمن Cognitive ثالث  الباً ما يتصل بهما. فلا بد من وجود عنصر معرفي 
يتضمن  Evaluative إدراك الفرد لعضويته في جماعة معينة، وعنصر تقويمي

دلالات القيمية لذلك الادراك. أما العنصر الثالث فيتضمن الاستثمار الانفعالي لكل ال
  .(Tajfel, 1982, p.2)من العنصرين اطدراكي والتقويمي 

لكي يحدد الأفراد هويتهم الاجتماعية، يلجأون إلى : Comparison يسةالا ا -2
أبعاد تقويمية معينة. جماعتهم الداخلية بجماعات خارجية مرجعية على وفق  يسةمقا

 & Walker)قد تقودهم إلى إحداث تغيرات في هوياتهم الاجتماعية يسة وهذه المقا

Pettigrew, 1984, p.302). الحصول على تقويم  هو يسةإن الهدف من هذه المقا
ويستتبع ذلك ظهور  إيجابي لجماعتهم، وهذا يعني ضمناً تقويماً إيجابياً لذواتهم.

أي دافعية  Positive Distinctiveness"التميز الايجابي "  دافعين: الأول هو
الناس لرؤية جماعتهم أفضل نسبياً من الجماعات الأخرى المشابهة؛ والثانية هي 

 ، أي ميل الأفراد لتقليل الفروق بينNegative Distinctiveness"التميز السلبي" 
 Social)هم لحصول على تقويم ايجابي لجماعتلجماعتهم وبقية الجماعات 

Identity, 2007, pp.2–3). 
 السمرامنجتيات الاارفية و السيوكية  الناجتاة ي  ا لهوية الاجتماايية السيبية 

يعمل أفراد الجماعات ذات المكانة السلبية، على إنجاز هوية اجتماعية 
 إيجابية لهم، بواسطة ثلاثة ستراتيجيات أساسية: 

 Individual  Mobility الحراك الفرىي-5
قد يترك الأفراد جماعاتهم السابقة أو ينفصلوا عنها، بهدف تسلق السلم 
الاجتماعي والانتقال إلى جماعات أعلى مكانة. إنه حل فردي قد يلجأ إليه الفرد لا 
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سيما عندما يعتقد أن مكانة جماعته لن تتحسن في المدى القريب، فيعمل على إلغاء 
دي كلما ضعفت المحظورات الذاتية . وتزداد معدلات الحراك الفر تماهيه بها

والموضوعية التي تحرّم انتقال الأفراد بين الجماعات. وهذا بدوره يؤدي إلى إضعاف 
تماسك الجماعة، واضمحلال إدراكهم لوجود هوية جماعية مشتركة، ويخلق عقبات 

 & Tajfel)           أمام احتمال انتقالهم إلى الفعل الجمعي لتحقيق مصالحهم

Turner, 2004, p.286–288) . 
 Social Creativityالإبىاع الاجتماايي -2

الموقفية من أجل الحصول على  يسةقد يحاول الأفراد تغيير عناصر المقا
ويتضمن ذلك  .(Jackson et al., 1996, p.241)أخرى لصالح الجماعة  يساتمقا

وليس الأداتي  Psychologicalعدداً من ستراتيجيات التعامل النفسي 
Instrumental  التي يوظفها الأفراد  للتعامل مع التهديد الناجم عن سلبية هويتهم

 & Ellemers)     يسةمن خلال استبدال أو إعادة تعريف عناصر المقا الاجتماعية

Bos, 1998, p. 1993). 
 Social المغننرر الاجتمارايي)أو  Social Competition المنرافس الاجتمارايي-3

Change:)   
ة وبنيةة العلاقةات بةين الجماعةات الاجتماعيةة فةي المجتمةع، والمتسةمة إن طبيع

، تجعةةةل مةةةن الصةةةعب جةةةداً أو مةةةن المسةةةتحيل علةةةى الأفةةةراد Stratificationبالتراتةةةب 
دة، الأمر الذي يدفعهم للتوقةف  أحياناً أن ينسلخوا من جماعاتهم المحرومة أو المضط ه 

ة المتفةردة، والانتقةال بعلاقةاتهم عةن التصةرف بوصةفهم أفةراداً لهةم خصائصةهم الشخصةي
مةةةةةن مسةةةةةتوى "بةةةةةين الأفةةةةةراد" إلةةةةةى مسةةةةةتوى "بةةةةةين الجماعةةةةةات" عبةةةةةر تأسةةةةةيس الحركةةةةةات 
الاجتماعية الساعية للتغيير. ويتضح هذا الانتقال على نحو خاص حينما يدرك الأفراد 
بتةةأثير أنظمةةة المعتقةةدات التةةي يعتنقونهةةا، اسةةتحالة  انتقةةالهم الفةةردي مةةن جمةةاعتهم إلةةى 

 . (Tajfel & Turner, 1979, p.35)ماعات أخرى ج
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 قياس الهوية الاجتماايية ثانياً(
مةةةةن مقةةةةاييس سةةةةابقة للهويةةةةة  ىمنتقةةةة اً ذجةةةةو نمأيتنةةةةاول الباحةةةةث فةةةةي هةةةةذه الفقةةةةرة 

 :الاجتماعية
   A Collective Self – Esteem Scale       ا يراس م رىنر الرذات الجتااري 

(CSES)      
 R. Luhtanen & J. Crocker 1992    :المؤلفان     

صُمم هذا المقياس بالاستناد إلى نظريةة الهويةة الاجتماعيةة إذ اعتمةد مصةطلح 
بوصةةةةفه المصةةةةطلح الأمريكةةةةي المقابةةةةل  Collective Identity"الهويةةةةة الجمعيةةةةة" 

 للمصطلح الأوربي "الهوية الاجتماعية".
رعية لتقدير ( فقرة، وأربعة مقاييس ف30تألف المقياس في صورته الأولى من )

الةةةذات الجمعةةةي، بوصةةةفه )أي تقةةةدير الةةةذات الجمعةةةي( دالةةةة للهويةةةة الاجتماعيةةةة، إذ إن 
مةةدى إيجابيةةة أو سةةلبية هةةذه الهويةةة يحةةدده تقةةويم الفةةرد للجماعةةات الداخليةةة التةةي ينتمةةي 
إليها، والتي تسهم في تكوين مفهومه عةن ذاتةه. ويقصةد بمفهةوم "الجماعةة الاجتماعيةة" 

ياس كل الجماعات التي ينتمي إليهةا الفةرد تلقائيةاً منةذ الةولادة، كجماعةات الوارد في المق
 :وعلى النحو ايتيالاقتصادية، -الجنس، والعِرق، والدين، والطبقة الاجتماعية

 ( :ف رات11ا ياس لام ىنر الذات الجتاايلا الامايق بالاضوية ) 
Membership CSE   

اً فةةي جماعاتةةه الداخليةةة. يتضةةمن أحكةةام الفةةرد عةةن مةةدى قيمتةةه بوصةةفه عضةةو  
 مثلًا )) أنا عضو له قيمته في الجماعات الاجتماعية التي أنتمي إليها((. 

 ( :ف رات11ا ياس لام ىنر الذات الجتاايلا الخاص ) Private CSE   
يتضمن تقويم الفرد لمدى جودة الجماعات الاجتماعية التي ينتمي إليها. مثلًا: 

 لاجتماعية التي أنتمي إاليها قليلة القيمة((.)) الباً ما أشعر إن الجماعات ا
 ( :ف رات11ا ياس لام ىنر الذات الجتاايلا الاام )Public CSE    
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يتضةةمن أحكةةام الفةةرد عةةن طريقةةة التقةةويم التةةي تتلقاهةةا جماعاتةةه الداخليةةة، مةةن 
أعضةةاء الجماعةةات الخارجيةةة. مةةثلًا: ))يحتةةرم ايخةةرون عمومةةاً الجماعةةاتِ الاجتماعيةةة 

 ي إليها((.التي انتم
 ( :ف رررات11ا يرراس لام ررىنر الررذات الجتاارريلا الامايررق بالهويررة ) Identity 

CSE    
يتضمن تقويم الفرد لمدى أهميةة الجماعةات الاجتماعيةة التةي ينتمةي إليهةا، فةي 
تشةكيل مفهومةةه عةن ذاتةةه. مةةثلًا: )) إن عضةويتي فةةي جماعةةاتي الاجتماعيةة، لةةه صةةلة 

 ضعيفة جداً بكيفية شعوري بنفسي((.
، " يةر موافةق اطلاقةاً "واستعمل مدر  سباعي للبدائل بطريقة "ليكرت" ، يبةدأً بةة 

 ، للمقاييس الأربعة جميعاً."موافق جداً "وينتهي بة 
( فةرداً جةاءوا 73وبعد تطبيق المقياس بصورته الأولية على عينةة مكونةة مةن )

 لأساسةةةية" ضةةةاعه للتحليةةةل العةةةاملي بطريقةةةة "المكونةةةات اخللاشةةةتراك فةةةي الدراسةةةة، وا  

Principal Components والتدوير بطريقةVarimax ل ، اتضح وجود أربعة عوامة
ولا يقتصةةةر تطبيةةةق هةةةذا المقيةةةاس فةةةي البحةةةوث التةةةي . مطابقةةةة للمقةةةاييس الأربعةةةة أعةةةلاه

تعتمةةد نظريةةة الهويةةة الاجتماعيةةة إطةةاراً نظريةةاً لهةةا، إذ إن لمفهةةوم تقةةدير الةةذات الجمعةةي 
اجتماعيةةةةةةةةةةةة متنوعةةةةةةةةةةةة، كةةةةةةةةةةةالالتزام التنظيمةةةةةةةةةةةي  راتاهتطبيقاتةةةةةةةةةةةه فةةةةةةةةةةةي ميةةةةةةةةةةةادين وظةةةةةةةةةةة

Organizational Commitment  والمشةةةةةةةاركة السياسةةةةةةةية ،Political 

Participation والتوافق النفسي ،Psychological Adjustment. 
(Luhtanen & Crocker, 1992, pp.303–307) 

 خلة ال ياس في البحث الحالي ثالثاً(
هويةةة الاجتماعيةةة، ومضةةامين التحلةةيلات يفضةةي التأمةةل فةةي نصةةوص نظريةةة ال

العامليةةةةة لمقةةةةاييس الهويةةةةة الاجتماعيةةةةة، الةةةةى اسةةةةتنتا  مفةةةةاده إن تقةةةةويم الفةةةةرد لجماعتةةةةه 
الاجتماعيةةة ينبةةع مةةن مصةةدرين نفسةةيين متمةةايزين، يمكةةن عةةدّهما المكةةونيين الأساسةةيين 

 لمفهوم الهوية الاجتماعية المراد قياسه في البحث الحالي:
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، بوصةفها )أي هةذه النظةرة( إطةاراً مرجعيةاً يعتمةده خصرية لجتاايمرهنظر  الفرى الش .5
 لتقويم جماعته.

)أي أعضاء الجماعات الخارجية( لجماعة الفرد، بوصفها )أي هذه  نظر  الآخري  .3
 النظرة( إطاراً مرجعياً يعتمده الفرد لتقويم جماعته.

لشخصةية ويفترض البحث الحالي إن المكون الأساسي الأول )أي نظةرة الفةرد ا
لجماعتةةه( لةةه الثقةةل الأساسةةي فةةي صةةيا ة مفهةةوم "الهويةةة الاجتماعيةةة"، بالمقايسةةة مةةع 
الةةدور الأقةةل أهميةةة الةةذي يؤديةةه المكةةون الأساسةةي الثةةاني )أي نظةةرة ايخةةرين لجماعةةةة 

أن اعتمةدت هةذا الافتةراض  Luhtanen & Crocker 1992الفةرد(، إذ سةبق لدراسةة 
الةةذات الجمعةةي، إذ حةةددت عةةدد الفقةةرات المعبةةرة عةةن  فةةي بنائهةةا لأربعةةة مقةةاييس لتقةةدير

نظةةةةرة الفةةةةرد الشخصةةةةية لجماعتةةةةه بضةةةةعف عةةةةدد الفقةةةةرات المعبةةةةرة عةةةةن نظةةةةرة ايخةةةةرين 
 . (Luhtanen & Crocker, 1992, p.305)لجماعته 

أمةةا العناصةةر الفرعيةةة لكةةل مةةن هةةذين المكةةونين الأساسةةيين، فةةيمكن تحديةةدهما 
 بايتي:

 ، تتألف مما يأتي:يمهنظر  الفرى الشخصية لجتاا -1

يتمثةةل بمشةةاعر الفةةرد بالانتمةةاء لجماعتةةه الاجتماعيةةة، والفخةةر  ينصررر وجتررىاني: -أ   
 بها، والالتزام نحوها، والتعلق بها، والثبات على الصلة بها.

: يتمثةةةل بسةةةعي الفةةةرد لاستكشةةةاف تةةةأريخ جماعتةةةه سررريوكي –ينصرررر اارفررري  -ب   
ر بتأثيرها فةي حياتةه، والانخةراط فةي نشةاطاتها، الاجتماعية وخلفيتها الحضارية، والتفكي

 والتمسك بقيمها وأعرافها وتراثها. 

، تتةةألف مةةن عناصةةر الفاعليةةة، والقيمةةة، والاحتةةرام، نظررر  الآخررري  لجتاايررة الفرررى -2
والجاذبيةة، التةي يةدركها الفةرد معرفيةاً فةي نظةرة أفةراد الجماعةات الخارجيةة نحةو جماعتةةه 

 الاجتماعية.
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ث الحةةالي أيضةةاً إن هةةذه المكونةةات الأساسةةية والعناصةةر الفرعيةةة ويفتةةرض البحةة
تمنحهةةةةةةةا القةةةةةةةوام والديناميةةةةةةةة  لمفهةةةةةةوم "الهويةةةةةةةة الاجتماعيةةةةةةةة" تتخللهةةةةةةةا آليتةةةةةةةان نفسةةةةةةةيتان

 والديمومة،هي:
يتةةألف مةةن ثلاثةةة عناصةةر. فةةلا بةةد مةةن : Identification)التوحةةد(  المارراهي -

لعضةويته فةي جماعةة يتضمن إدراك الفةرد Cognitive  وجود عنصر معرفي 
يتضةةةةةةمن الةةةةةةدلالات القيميةةةةةةة لةةةةةةذلك  Evaluativeمعينةةةةةةة، وعنصةةةةةةر تقةةةةةةويمي 

الادراك. أما العنصر الثالث فيتضمن الاستثمار الانفعالي لكةل مةن العنصةرين 
 .اطدراكي والتقويمي

أن يحاول الفرد تغيير عناصر  أي: Social Creativity الإبىاع الاجتماايي -
 ل الحصول على مقايسات أخرى لصالح جماعتهالمقايسة الموقفية من أج

ويبقةةةةى السةةةةؤال: هةةةةل إن المكةةةةونين الأساسةةةةيين أعةةةةلاه فضةةةةلًا عةةةةن عناصةةةةرهما 
الفرعيةةة، تنةةدمج جميعةةاً فةةي بنةةاء نفسةةي واحةةد هةةو "الهويةةة الاجتماعيةةة"  أم إنهةةا تشةةكل 
بنةةةاءات مسةةةتقلة نابعةةةة مةةةن أرضةةةية مشةةةتركة مثلمةةةا توصةةةلت اليةةةه دراسةةةات عديةةةدة سةةةبق 

         (Luhtanen & Crocker, 1992, pp.302–318) اليهةا  منهةا: التطةرق 

(Phinney, 1992, pp.156–176)  (Roberts et al., 1999, pp.301–322) . 
إن الاجةةةراءات السةةةيكومترية المتعلقةةةة بتطةةةوير مقيةةةاس للهويةةةة الاجتماعيةةةة فةةةي 

 الفصل القادم، كفيلة بتوضيح موقف البحث الحالي من هذا السؤال.
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 الفصل الثالث

 إجراءات البحث
 اجتماع البحث  أولًا(

ارتأى الباحث أن يكون مجتمع بحثه مؤلفاً مةن الأفةراد العةراقيين العةاطلين عةن 
العمةةل، مةةن الةةذكور، المسةةجلين ضةةمن محافظةةة بغةةداد لةةدى شةةبكة الحمايةةة الاجتماعيةةة 

البةةال  م، و 25/1/3001لغايةةة   14/2/9002منن  بةةوزارة العمةةل والشةةؤون اطجتماعيةةة 
 ( فرداً. 593723عددهم )
 يننة نمائج البحث ثانياً(

هةةةي العينةةةة التةةةي جةةةرى مقابلةةةة أفرادهةةةا بصةةةورة فرديةةةة مقننةةةة لتطبيةةةق مقةةةاييس 
البحةث بصةورتها النهائيةة علةيهم، واسةتخرا  النتةةائج المحققةة لأهةداف البحةث. بلة  عةةدد 

ياً مةن بةين المةراجعين ( أفراد. وقد جةرى اختيةار أفةراد عينةة البحةث عشةوائ302أفرادها )
للةةةدوائر المرتبطةةةة بشةةةبكة الحمايةةةة الاجتماعيةةةة، علةةةى أسةةةاس وجةةةود الباحةةةث فةةةي مكةةةان 
التطبيق، وقيامه بمقابلة العاطلين الموجودين هناك ممن ير بون بالتعاون معةه لتطبيةق 
المقاييس عليهم، مع مراعاة أن ينطبق تعريف "العاطل عن العمةل" المتبنةى فةي البحةث 

 لى كل فرد تجري مقابلته.الحالي ع
 قياس الهوية الولنية الاراقيةثالثاً( 

اسةةةتناداً إلةةةى خطةةةة القيةةةاس المبينةةةة فةةةي الفصةةةل السةةةابق، فقةةةد تضةةةمن تطةةةوير 
 مقياس للهوية الوطنية العراقية المرور بالاجراءات ايتية:

 انم اء الف رات وصياغمها -أ

( فقةةرة لمقيةةاس 53( فقةةرة، بواقةةع )35تضةةمنت هةةذه الخطةةوة انتقةةاء وصةةيا ة )
( فقةةةرات لمقيةةةاس الهويةةةة الوطنيةةةة 1الهويةةةة الوطنيةةةة العراقيةةةة بةةةالمنظور الشخصةةةي، و)

ويلاحة  أن عةدد فقةرات المقيةاس ور العةام، علةى وفةق طريقةة "ليكةرت". العراقية بةالمنظ
الأول بلةة  ضةةعف عةةدد فقةةرات المقيةةاس الثةةاني، تلبيةةة للافتةةراض الةةذي جةةرى تبنيةةه فةةي 
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مفةةةاده إن المكةةةون الأساسةةةي الأول )أي نظةةةرة الفةةةرد الشخصةةةية الفصةةةل السةةةابق والةةةذي 
لجماعتةةه( لةةه الثقةةل الأساسةةي فةةي صةةيا ة مفهةةوم "الهويةةة الاجتماعيةةة"، قياسةةاً بالةةدور 
الأقةةل أهميةةة الةةذي يؤديةةه المكةةون الأساسةةي الثةةاني )أي نظةةرة ايخةةرين لجماعةةة الفةةرد(. 

ةً لاحتمةال أن تسةفر التحلةيلات وقد أخذت هذه النسبة المتباينةة فةي عةدد الفقةرات مراعةا
 العاملية اللاحقة عن وجود عامل موحد للهوية الاجتماعية. 

كةةةةةةذلك روعةةةةةةي أن يسةةةةةةتعان بةةةةةةآليتين نفسةةةةةةيتين فةةةةةةي صةةةةةةيا ة الفقةةةةةةرات، هةةةةةةي: 
"، تلبية لشرط نظري آخر تم التوصل اليه في الفصل الإبىاع الاجتماايي"، و"المااهي"

 .السابق
 مصدرين أساسيين هما:أما الفقرات فجرى انتقاؤها من 

: اسةةتفاد الباحةةث مةةن مضةةامين عةةدد مةةن الفقةةرات الةةواردة فةةي ثمانيةةة اصررىر اباشررر* 
مقةةةةاييس أجنبيةةةةة سةةةةابقة، وأعةةةةاد صةةةةيا تها بمةةةةا يةةةةتلاءم مةةةةع متطلبةةةةات الهويةةةةة العراقيةةةةة. 

 ة وأرقام الفقرات المقتبسة منها.المقاييس الثماني ( عناوين هذه5ويوضح الجدول )
: اسةةةتنبلا الباحةةث بنفسةةةه الجةةةزء المتبقةةةي مةةةن فقةةةرات المقيةةةاس، ر* اصرررىر غنرررر اباشررر

لةى بعةض  مستنداً إلى نصوص نظرية الهوية الاجتماعية المتبناة في البحث الحةالي، وا 
 الأدبيات المتخصصة في موضوعتي الهوية الاجتماعية والوطنية.

 صلاحية الف رات وبىائل الاسمجتابة -ب
( فقةةةرة علةةةى عشةةةرة 35المتكةةةون مةةةن )قةةةام الباحةةةث بعةةةرض مقياسةةةه المقتةةةرح، و 

(. 5فةةةي اسةةةتبانة أعةةةدت لهةةةذا الغةةةرض )الملحةةةق   محكمةةةين متخصصةةةين بعلةةةم الةةةنفس
 :( مصدر كل فقرة5ويوضح الجدول )

                                                 
 :أسماء السادة المحكمين 

 كلية الآداب. –/  الجامعة المستنصرية )رحمه الله(  عبد الحسن الكناني أ.د. ابراهيم -1

 كلية الآداب. –وحيد /  جامعة بغداد أ.د. أحمد عبد اللطيف  -1

 كلية الآداب. –أ.د. أروة محمد ربيع / جامعة بغداد  -1

 كلية الآداب. –أ.د. بثينة منصور الحلو / جامعة بغداد  -1
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(1الجدول )  

 مصادر فقرات مقياس الهوية الوطنية العراقية

عند عرضه بصورته الأولية على السادة المحكمين   

 اصىرها يىىها أرقام الف رات
1  1 Aspects of Identity Questionnaire 

(AIQ-4) 
(Cheek et al., 2002, p.8) 

2 1 Italian National Identity 
(Canova & Manganelli, 2003, p.3) 

4  1 Multigroup Ethnic Identity 
Measure (MEIM) 

(Roberts et al. 1999,  pp. 319 – 320) 

8 1 Multigroup Ethnic Identity 
Measure-Revised (MEIM-R) 
(Phinney & Ong, 2007, p. 281) 

9 1 National Identity International 
Scale 

(Kerr et al., 2002, p.72) 

11 1 National Identity Measure 
(NATID) 

(Keillor & Hult, 1999, p.71) 

11 1 A Collective Self – Esteem Scale 
(CSES) 

(Luhtanen & Crocker, 1992, p. 307) 

11 1 National Identity Scale 
(Lili & Diehl, 1999, p.10) 

3 – 1 – 1 – 7 – 11 – 12 
– 13 – 14 – 17 – 18 – 

19 -21 - 21  

 البحث الحالي 13

  21 الاجتاوع 
 

                                                                                                                            

 كلية التربية –أ.د. قاسم حسين صالح / جامعة صلاح الدين  -1

 ابن رشد. –كلية التربية  –أ.د.ليلى عبدالرزاق الأعظمي/ جامعة بغداد  -1

 كلية الآداب. –أ.د. وهيب مجيد الكبيسي / جامعة بغداد  -7

 كلية الآداب.  –جامعة بغداد  أ.م.د. انعام لفتة موسى/ -1

 كلية الآداب. –أ.م.د. سناء مجول فيصل / جامعة بغداد  -1

 كلية الآداب –م. د. أحمد لطيف جاسم / جامعة بغداد  -11
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ولتحديد الفقةةرات الصةةالحة مةةن ولتحديةةد الفقةةرات الصةةالحة مةةن  يةةر الصةةالحة،
( 9عيار القائل إن الفقرة تُستبقى إذا ما أحرزت موافقة ) ير الصالحة، جرى اعتماد الم

محكمين فأكثر من بةين المحكمةين العشةرة؛ بمعنةى إن الفقةرة تُسةتبعد إذا اعتةرض عليهةا 
( بةةةين المحكمةةةين بوصةةةفها %90محكمةةةان فةةةأكثر، وهةةةذا يحقةةةق نسةةةبة اتفةةةاق مقةةةدارها )

. بالدراسةات المحليةة السةابقةالمعيةار المعتمةد لاسةتبقاء الفقةرة، وهةو معيةار متشةدد قياسةاً 
 ( أدناه:3فاتضح إن جميع الفقرات مقبولة، وحسب الجدول )

 
 (1الجدول )

 آراء السادة المحكمين

 بمدى صلاحية فقرات مقياس الهوية الوطنية العراقية 

 

يىى  أرقام الف رات
 الف رات

يىى 
الاحكان  
 الاواف ن 

نسبة 
 الاواف ة

النسبة 
الائوية 
 لياواف ة

اى  
حية صلا

 الف ر 
2-3-4-1-1-7-8-9-11-

11-14-11-17-18-19-
21 

11 11 11/11  111%  صالحة 

1-12-13-11-21  1 9 11/9  91%  صالحة 
     21 الاجتاوع 

كمةةةةا أخةةةةذ الباحةةةةث بالتعةةةةديلات اللغويةةةةة الطفيفةةةةة التةةةةي اقترحهةةةةا بعةةةةض السةةةةادة 
 المحكمين. 

تأييةدها، مضةموناً  أما بدائل الاستجابة علةى المقيةاس، فةأجمع المحكمةون علةى
 وعدداً ووزناً.

 وبذلك أصبح عدد فقرات مكوني المقياس على النحو ايتي:
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 ( فقرة.53: )ا ياس الهوية الولنية الاراقية بالانظور الشخصي -
 ( فقرات.1: )الهوية الولنية الاراقية بالانظور الاام -

 إيىاى اسماار  الا ياس -ج
 ات، وهي:تضمن إعداد الاستمارة عدداً من الاجراء

 خُلطةةت فقةةرات المقياسةةين الفةةرعيين علةةى أسةةاس سةةحب موزيررع الف رررات وامجتاهامهررا :
فقةةةةةرة واحةةةةةدة عشةةةةةوائياً مةةةةةن العنصةةةةةر الوجةةةةةداني للمقيةةةةةاس الفرعةةةةةي الأول )المنظةةةةةور 

السةةةلوكي –الشخصةةةي(، لتعقبهةةةا فقةةةرة واحةةةدة تسةةةحب عشةةةوائياً مةةةن العنصةةةر المعرفةةةي
واحدة تسحب عشوائياً من المقياس الفرعةي للمقياس الفرعي الأول ذاته، لتعقبها فقرة 

الثاني )المنظور العام(؛ ثم يتكرر الأمر بالطريقة ذاتها لبقية فقرات المقياسين، حتى 
 ويوضةةةح(. 2)الايحرررق تةةةم الحصةةةول علةةةى مقيةةةاس كلةةةي واحةةةد فةةةي اسةةةتمارة جديةةةدة 

"ضعف أرقام الفقرات الدالة على "قوة الهوية الوطنية" وتلك الدالة على ( 3الايحق )
توزيةةع أرقةةام فقةةرات  (4الايحررق )الهويةةة الوطنيةةة" فةةي المقيةةاس الكلةةي. كمةةا يوضةةح 

 المقياسين الفرعيين ضمن المقياس الكلي.

  اعتمةةدت البةةدائل الخمسةةة التةةي سةةبق أن  :محىنررى أوزا  البررىائل ولري ررة المصررحي
- يةر موافةق-محايةد-موافةق-وافق عليها المحكّمون باطجماا، وهي: ))موافةق جةداً 

 يةةةر موافةةةق إطلاقةةةاً((. وتتةةةدر  هةةةذه البةةةدائل فةةةي اوزانهةةةا حسةةةب اتجةةةاه الفقةةةرات، إذ 
هةي المعّبةرة عةن الاتجةاه الموجةب،  قةوة الهويةة الوطنيةةأصبحت الفقرات الدالةة علةى 

هةي المعبةرة عةن الاتجةاه السةالب. وهةذا ضةعف الهويةة الوطنيةة والفقرات الدالةة علةى 
)الموجبة( قد اخذت ترتيب اوزان البدائل من وية قوة الهيعني أن الفقرات الدالة على 

، "موافةق"( درجات للبديل 3، و)"موافق جداً "( درجات للبديل 1(، إذ أعطيت )1-5)
، ودرجةةة واحةةدة للبةةديل " يةةر موافةةق"، ودرجتةةان للبةةديل "محايةةد"( درجةةات للبةةديل 2و)
( فقةةد أخةةذت )السةةالبة ضةةعف الهويةةة. أمةةا الفقةةرات الدالةةة علةةى " يةةر موافةةق إطلاقةةاً "
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الترتيةةةب المعةةةاكس لهةةةذه الاوزان. ويسةةةتنتج مةةةن توزيةةةع الأوزان هةةةذه أن ازديةةةاد درجةةةة 
 قوة الهوية الوطنية لديه.على المقياس يعني ازدياد  بحوثالم

 بةةالنظر لاعتمةةاد الباحةةث علةةى وسةةيلة المقابلةةة المسةةحية إيررىاى مايياررات الا يرراس :
ضةرورة لتةدوين تعليمةات كتابيةة موجهةة الفردية المقننة في تطبيق مقياسه، فلا توجد 

للمبحةةةوث، بةةةةل يكتفةةةى بتةةةةدوين تعليمةةةةات موجهةةةة للمخةةةةتص الةةةذي سةةةةيقوم بالمقابلةةةةة، 
فقةد تضةمنت التعليمةات المرفقةة   .توضح لةه كيفيةة تقةديم التعليمةات شةفهياً للمبحةوث

أن يقةةةوم الباحةةةث بتقةةةديم نبةةةذة  ( 7و  2)الايح رررا بمقيةةاس الهويةةةة الوطنيةةةة العراقيةةةة 
شفهية للمبحوث عن حقيقة إن كل فةرد لةه انتمةاءات اجتماعيةة متعةددة ومتزامنةة فةي 
آن معةةةةةاً نتيجةةةةةة عضةةةةةويته فةةةةةي جماعةةةةةات اجتماعيةةةةةة متعةةةةةددة: كالأسةةةةةرة، والعشةةةةةيرة، 
والقوميةةةة، والةةةدين، والطائفةةةة، والةةةوطن؛ ويسةةةتتبع ذلةةةك إن لكةةةل فةةةرد مشةةةاعره وموقفةةةه 

ن الدراسةةة الحاليةةة تسةةتهدف التعةةرف الخةةاص مةةن كةةل واحةة دة مةةن هةةذه الجماعةةات؛ وا 
على مشاعر المبحوث نحو وطنه )العراق( وموقفه منه، دون أن تكون هنةاك إجابةة 
صةةحيحة وأخةةرى خاطئةةة، فةةالمهم هةةو الاجابةةة الصةةادقة التةةي تعكةةس رأيةةه الحقيقةةي، 

 لمقياس.دون الحاجة الى الكشف عن إسمه، ثم يوضح له طريقة الاستجابة على ا
 لغةةرض التأكةةد مةةن وضةةوح الفقةةرات يننررة وضرروف الف رررات والبررىائل وحسرراب الوقررت :

وامكانيةةة الاجابةةة علةةى اسةةئلتها دون التبةةاس، قةةام الباحةةث بتطبيةةق المقيةةاس علةةى عينةةة 
( عاطلًا عن العمل، تم سحبهم من مجتمةع البحةث، فاتضةح إن فقةرات 30مؤلفة من )

ان معةةةةدل الوقةةةةت الةةةةلازم طجةةةةراء المقابلةةةةة المقيةةةةاس واضةةةةحة وسةةةةهلة الاسةةةةتيعاب. وكةةةة
 ( دقائق.50الخاصة بتطبيق هذا المقياس )

 
 اؤشرات لصىلا الا ياس -ى

  الصىلا الظاهريFace Validity 
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جةةةرى التحقةةةق مةةةن الصةةةدق الظةةةاهري للمقيةةةاس الحةةةالي مةةةن خةةةلال الاجةةةراءات 
المعتمةةةةةةدة فةةةةةةي الفقةةةةةةرة )ب( السةةةةةةابقة الةةةةةةذكر، إذ عةةةةةةرض الباحةةةةةةث اططةةةةةةارين النظةةةةةةري 
والسةةيكومتري لمقياسةةه علةةى لجنةةة مةةن المحكمةةين، أيةةدت بالمحصةةلة الصةةيا ة المقترحةةة 

 للمقياس.
 

  صىلا البناءConstruct Validity 
 اتضحت بعض مؤشرات صدق البناء عبر خطوتين هما:

 المحينل الااايي ليا ياس: -      
، عنةد وجد بعد تحليل مقياس الهوية الوطنيةة عامليةاً بطريقةة المكونةات الرئيسةة

( فقةةةرة مةةةن مجمةةةوا فقراتةةةه البالغةةةة 52أفةةةراد(، أن ) 302تطبيقةةةه علةةةى عينةةةة التحليةةةل )
(، فيمةا 3، 55( فقرة قد تشبعت على العامل الأول فيه، والةذي بلة  جةذره الكةامن )35)

( عوامل 3(. كما أظهر التحليل وجود )% 59، 11بلغت حصته من التباين المفسّر )
(، إلا إنها تتمتع بمستوى منخفض من عدد التشبعات 5)أخرى جذرها الكامن يزيد عن 
 بالمقايسة مع العامل الأول.

 Varimax with Kaizerثةم لجةأ الباحةث إلةى تةدوير هةذه المحةاور بطريقةة 

Normalization ( مةةرات مسةةتهدفاً الحصةةول علةةى نمةةلا أفضةةل مةةن التشةةبعات، 7لةةة )
( تشةةةبعات 50لأول إلةةةى )فلةةةم يتحقةةةق ذلةةةك، إذ انخفةةةض عةةةدد التشةةةبعات علةةةى العامةةةل ا

فقةةةلا، فيمةةةا ظلةةةةت العوامةةةل الأربعةةةة الأخةةةةرى منخفضةةةة فةةةي عةةةةدد تشةةةبعاتها عةةةن ذلةةةةك. 
 ( نتائج هذه التحليلات:2ويوضح الجدول )

 
(1الجدول )  

 نتائج التحليل العاملي

 لمقياس الهوية الوطنية العراقية
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 الااال الأول  مسيسل الف ر 
 قبل المىوير

 الااال الأول
 ( ارات8لر ) باى المىوير

1 21  1 -14  1 
2 11  1 * 11  1 
3 12  1 * 49  1* 
4 31  1 * -13  1 
1 - 19  1 18  1 
1 42  1 * 14  1 
7 31  1 * 18  1 
8 42  1 * 19  1 * 
9 18  1 * 14  1 * 
11 14  1 * 41  1 * 
11 11  1 * 13  1 * 
12 12  1 * 31  1 * 
13 11  1 * 11  1 * 
14 17  1  11  1 
11 41  1 * 11  1 
11 18  1 * 48  1 * 
17 22  1 11  1 
18 11  1 -13  1 
19 11  1 * 11  1 * 
21 42  1* 73  1 * 
21 39  1* -18  1  

 ( .1  31مىل الالااة )*( ييى إ  الف ر  اشباة ييى ياايها حسب الاحك  )
 



 .............م.ى. فارس كاال يار نظاي الاال ...جتماايية لى  الاالين  ي  قياس الهوية الإ
 

 9002 السنة                                                                      (         46)العدد 

117 

117 

هويةةة بةةالمنظور الشخصةةي إلةةى بمةةا أن نسةةبة الفقةةرات المشةةبعة التابعةةة لمكةةون ال
الفقرات المشبعة التابعة لمكون الهوية بالمنظور العام، علةى العامةل الأول قبةل التةدوير 

ت  بةةةدءاً فةةةي تطةةةوير 50/2يبلةةة  ) (، وهةةةي مقاربةةةة للنسةةةبة الحسةةةابية ذاتهةةةا التةةةي اعتُمِةةةد 
مةةن (، فقةةد ارتةةأى الباحةةث تبنةةي هةةذا العامةةل الموحةةد المؤلةةف 53/1المقيةةاس والبالغةةة )

( فقةرة، بوصةةفه ممةةثلًا لمفهةةوم الهويةةة الوطنيةة العراقيةةة بمكونيهةةا الشخصةةي والعةةام، 52)
ايمارراى ا يرراس واحررى واسةةتبعاد الفقةةرات الخمسةةة التةةي لةةم تحقةةق التشةةبع المطلةةوب؛ أي 

، دون الحاجة إلةى وجةود مقياسةين فةرعيين. ننىاج فيه الباىا  ضا  بناء نفسي واحى
لول سوسةةيولوجي يتمثةةل فةةي أن مفهةةوم الهويةةة الوطنيةةة وهةةي نتيجةةة سةةيكومترية لهةةا مةةد

يميل إلى التبسيلا والوضوح، ويبتعد عن التعقيد وتعدد الأبعاد، لةدى فئةة العةاطلين عةن 
 العمل.

 الفقرات الخمسة التي جرى استبعادها. (1الايحق )ويوضح 
 محينل الف رات  -هر 

ل، أن جميةع فقةرات أوضح هذا التحليل، عند تطبيق المقياس على عينة التحلي
، 01المقيةةاس مميةةزة وتةةرتبلا ارتباطةةاً ذا دلالةةة احصةةائية بمقياسةةها عنةةد مسةةتوى دلالةةة )

0 .) 
الصررور  فيتضةةمن  (7الايحررق )نتةةائج التحليةةل هةةذه. أمةةا  (1الايحررق )ويبةةين 

( فقةةرة، بعةةد أن جةةرى توزيةةع فقراتةةه عشةةوائياً مراعةةاة 52، مكونةةاً مةةن )النهائيررة ليا يرراس
اهةات الفقةرات، علةى أسةاس البةدء بفقةرة سةالبة تعقبهةا فقرتةان موجبتةان ثةم للتنوا في اتج

أرقةام الفقةةرات  (8الايحررق )فقةرة سةالبة، ثةةم فقرتةان موجبتةان، وهكةةذا دواليةك. فيمةةا يحةدد 
 الدالة على "قوة الهوية"، وتلك الدالة على "ضعف الهوية".

 
 
 
   اؤشر لثبات الا ياس -و
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( عنةةةد تطبيةةةق المقيةةةاس علةةةى عينةةةة 0، 71) بلغةةةت قيمةةةة معامةةةل ألفةةةا كرونبةةةاخ
التحليةةل. وتعةةد هةةذه القيمةةة عاليةةة عنةةد مقايسةةتها بمثيلاتهةةا فةةي دراسةةات سةةابقة يوضةةحها 

 (:3الجدول )
 

 (4الجتىول )
 لثبات الهوية الاجتماعية كرونباخ معاملات ألفا

 في الدراسة الحالية وفي دراسات سابقة 

يىى  الا ياس الىراسة ت
 الف رات

اكا  
 ملبنقال

اااال 
 ألفا

 
 
1 

 
 

(Lili & Diehl, 1999, 

p. 9) 

 

National Identity 
Scale 

(Membership)  

11  
 
 ألاانيا

73  1 

National Identity 
Scale (Private)  

11 74  1 
National Identity 

Scale (Public)  
11 81  1 

National Identity 
Scale (Identity)  

11 71  1 
National Identity 

Scale (Total) 
41 81  1 

2 (Zagefka & 

Brown, 2005,   p. 
6) 

Group 

Identification 
 1  11 بريلانيا 1

3 (Phinney & Ong, 

2007,      p. 276–

277). 

 
 

The Multigroup 

Ethnic Identity 

Measure 
(Exploration) 

الولايررررررررررررات  3
الامحررررررررررررى  
 الأاريكية

83  1 

The Multigroup 

Ethnic Identity 
Measure 

(Commitment) 

3 89  1 

 1  87 الارالا 11 الهوية الولنية الاراقية 2119البحث الحالي   4
 الفصل الرابع

 مخرجات البحث
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 نمائج البحثأولًا(  

 جرى إدرا  النتائج على وفق هدفي البحث المشار إليهما في الفصل الأول:
 

يهوية الولنية  بوصفها وجتهاً ا  أوجته الهوية (: بناء ا ياس ل5)لهدفا
 الاجتماايية  لى  الاالين  ي  الاال.

تحقق هذا البحث ضمن إجراءات بناء المقياس المشار إليها في الفصل 
 الثالث.

 
 : قياس الهوية الولنية لى  الاالين  ي  الاال.(3الهدف )

، لنيررة الاراقيررةلا يرراس الهويررة الو ( أدنةةاه الوسةةلا الحسةةابي 1يقةةدم الجةةدول )
فضةةةلًا عةةةن المعطيةةةات الرقميةةةة الخاصةةةة بمقةةةاييس النزعةةةة المركزيةةةة، وبةةةبعض مقةةةاييس 
التشتت، وبخصائص التوزيع التكراري، الناتجة جميعةاً عةن تطبيةق المقيةاس علةى عينةة 

وتبةةةين هةةةذه النتةةةائج انخفةةةاض قةةةيم الالتةةةواء والتفةةةرطح والخطةةةأ المعيةةةاري  نتةةةائج البحةةةث.
جانةب التقةارب بةين قةيم الوسةلا الحسةابي والوسةيلا والمنةوال، ممةا للوسلا الحسابي، إلةى 

 يبرهن على قدرة العينة على تمثيل مجتمع البحث. 
 
 
 
 
 

 (1الجدول )
 نتائج تطبيق مقياس الهوية الوطنية العراقية
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 على عينة نتائج البحث 

 

( أدنةةةاه، فيقةةةدم 2أمةةةا الاختبةةةار الاحصةةةائي التةةةائي الةةةدال، الةةةوارد فةةةي الجةةةدول )
 .نماماو  بهوية ولنية يراقية قويةمؤشراً على أن العاطلين عن العمل 

  
 (2) الجدول

 لدلالة الوسلا الحسابي الاختبار التائي 
 لمقياس الهوية الوطنية العراقية 

 
 

 
 
 لحرمةاناتفسر هذه النتيجة في ضوء نظرية الهوية الاجتماعية القائلة أن  

يمكن أن يقةوي أو يضةعف التمسةك بالهويةة الاجتماعيةة، اعتمةاداً علةى التفضةيلات 

الخلأ الااياري  الوسط الحسابي
الانحراف  الانوال الوسيط ليوسط الحسابي

 ري الاايا
 أييى
 ىرجتة

 أولأ
 الالمواء ىرجتة

 
 المفرل 
 

 
12  19 

 
41  1 11 13 11  9 78 31 - 18  1 12  1 

يىى 
 الف رات

الوسط 
 الحسابي

الوسط 
 الفرضي

الانحراف 
 الااياري 

ال ياة المائية 
 النمنجتة الاحسوبة

 
11 
 

 
 12  19 

 
 48 

 
 11  9 

 
 71  21 

 
 ىالة

  للاخمبررررررار ذي النهررررررانمن   ولىرجتررررررة ال ياررررررة المائيررررررة الجتىوليررررررة
 1091( =1011مو  ىلالة)( واس412حرية)
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السةةةةةلوكية السةةةةةائدة فةةةةةي الموقةةةةةف. فةةةةةالمحرومون الةةةةةذين يفضةةةةةلون الفعةةةةةل الجمعةةةةةي، 
تهم لخلةةةق شةةةعور قةةةوي بالمصةةةير المشةةةترك يةةةدفعهم سةةةيزيدون مةةةن تمةةةاهيهم بجمةةةاع

فةةي البحةةث  فالعةةاطلون عةةن العمةةل لمواجهةةة الحرمةةان بشةةقيه الشخصةةي والجمةةاعي.
بوصفها  بهويتهم الوطنية عة محرومة، قد اختاروا قوة  التوحدبوصفهم جما الحالي،

رداً نفسةةةياً يمةةةنحهم شةةةعوراً بالمصةةةير المشةةةترك وبالقةةةدرة علةةةى التعامةةةل الجمعةةةي مةةةع 
 المظالم العميقة التي لحقت بهم. 

 موصية ثانياً( 
عن العمةل مةن خةلال  مشاعر الهوية الوطنية العالية لدى العاطلين ضرورة تدعيم

"، يضةةمن لجميةةع المةةواطنين العةةراقيين الحصةةول الم ايررى الشررابيتشةةريع قةةانون بعنةةوان "
ا لمؤسسةات الدولةة على تقاعد مناسب عنةد بلةو هم عمةراً قانونيةاً معينةاً، ممةن لةم ينتسةبو 

أو للنقابةةات المهنيةةة التةةي تةةدفع تقاعةةداً لأعضةةائها أو ممةةن لا يملكةةون أي نشةةاط مهنةةي 
يمنحهم دخلًا ثابتاً أو ممن عملوا لسنوات طويلة فةي القطةاا الخةاص دون أن يسةتحقوا 
تقاعةةداً. إن هةةةذا القةةةانون سيضةةةمن حقةةةوق الأفةةةراد الةةةذين عةةةانوا مةةةن البطالةةةة فةةةي مراحةةةل 

ويلة في حياتهم ولم يتمكنوا من الالتحاق بمهنة ثابتة، ويحقق لديهم الأمن قصيرة أو ط
النفسي والثقة بأن المجتمع والدولة لن يتخليا عنهم فةي نهايةة المطةاف، بةل سيحصةلون 

 على تعويض دائمي يكفل كرامتهم في المراحل الأخيرة من حياتهم.
 ا مرحاتثالثاً( 

، تتضةةمن تطبيةةق مقياسةةه، علةةى عينةةات أخةةرى، القيةةام بدراسةةات مماثلةةة للبحةةث الحةةالي
مثةةةةل: العةةةةاطلات عةةةةن العمةةةةل، والعمةةةةال، وطلبةةةةة الجامعةةةةة، والمهجّةةةةرين، والمهةةةةاجرين، 

 والناشطين سياسياً، والناشطات النسويات، ورجال الدين، والنخب المثقفة.
 الاراجتع

 ( 5992ارجايل، مايكل .) ترجمة: فيصل عبد القادر. سيكولوجتية السااى .
 ت: سلسلة عالم المعرفة.الكوي
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 (1الملحق )
 

 

 جامعة بغداد

 كلية الآداب

 قسم علم النفس

 مرحلة الدكتوراه

 

 آراء السادة المحكمين انةاستب
 بمدى صلاحية فقرات  
 هوية الوطنية العراقية "ال" مقياس 

  الثنائي الأبعاد 
 

 

 

 ....المحترم.......الأستاذ  الفاضل ...................................
 تحية طيبة..

))الحراررررا  النسرررربي والهويررررة الاجتمااييررررة يسةةةةعى الطالةةةةب طنجةةةةاز بحثةةةةه الموسةةةةوم 
، وهةو جةزء مةن متطلبةات نيةل لاقمهاا بسيوك الاحمجتاج لى  الاالين  ي  الاال((وي

شةةهادة الةةةدكتوراه فةةةي علةةةم الةةنفس الاجتمةةةاعي. ومةةةن بةةةين اجةةراءات هةةةذا البحةةةث تطةةةوير 
" بطريقةة "ليكةرت". وقةد اسةتندت عمليةة التطةوير الةى الهوية الولنية الاراقيةمقياس لة "
 ما يأتي:
 قة متخصصة بالهوية الاجتماعية.مقاييس أجنبية ساب ثمانية -
، بوصةفها Tajfel & Turnerنصةوص نظريةة الهويةة الاجتماعيةة لكةل مةن  -

 الاطار النظري للبحث الحالي.

 بعض الأدبيات المتخصصة بموضوعتي الهوية الاجتماعية والوطنية. -

 



 .............م.ى. فارس كاال يار نظاي الاال ...جتماايية لى  الاالين  ي  قياس الهوية الإ
 

 9002 السنة                                                                      (         46)العدد 

111 

111 

يرجةةةةى تفضةةةةلكم بةةةةالاطلاا علةةةةى التعريةةةةف المشةةةةتق للهويةةةةة الوطنيةةةةة العراقيةةةةة، 
ا، والفقرات المقترحةة للمقيةاس، وبةدائل الاسةتجابة، ثةم بيةان رأيكةم بمةدى ومكونات قياسه

 صلاحية هذه الفقرات وبدائلها لقياس الظاهرة المدروسة.
 مع الاحترام والامتنان العميقين.

 
 الباحث
 فارس كاال يار نظاي

 ماريف لاالهوية الولنية الاراقيةلا:
 " اراقيرةالهويرة الولنيرة الاشتق الطالب تعريفةاً لمفهةوم "Iraqi National Identity  بةالرجوا الةى

كمةةا ورد فةةي النظريةةة المتبنةةاة فةةي البحةةث الحةةالي،  Social Identityمفهةةوم "الهويةةة الاجتماعيةةة" 
جتزء ا  افهوم الفررى الاراقري ير  ذامره  نرابعٌ ار  اارفمره بكونره يضرواً فري جتاايرة ليصةبح: )) 

 ((.لات ال ياية والانفاالية الاصاحبة لميك الاضويةاجتماايية اساها لاالارالالا  اضافاً النها الىلا

  طبقةةاً لنظريةةةة الهويةةة الاجتماعيةةةة، لا يمتلةةك الفةةةرد ذاتةةاً شخصةةةية  واحةةدة فحسةةةب، بةةل ذوات عديةةةدة
تتطةةابق مةةع الةةدوائر الواسةةعة لعضةةويته فةةي الجماعةةات. فالسةةياقات الاجتماعيةةة المختلفةةة تحفةةز الفةةرد 

أسةةاس مسةةتوى الةةذات الشخصةةي، أو العةةائلي، أو الةةوطني؛ علةةى التفكيةةر والشةةعور والتصةةرف علةةى 
ن تحقيق الهوية الاجتماعية الايجابيةة، يعتمةد علةى مةا  .بمعنى أن للفرد هويات اجتماعية متعددة  وا 

يجريةةةه الأفةةةراد مةةةن مقايسةةةات تفضةةةيلية بةةةين جمةةةاعتهم الداخليةةةة والجماعةةةات الخارجيةةةة ذات الصةةةلة، 
لةةى انهةةا متميةةزة ايجابيةةاً عةةن تلةةك الجماعةةات. أمةةا اذا كانةةت بشةةرط أن يةةدركوا جمةةاعتهم الداخليةةة ع

الهوية الاجتماعية  ير مُرضية للأفراد، فإنهم إما أن يسعوا الةى تةرك جمةاعتهم الداخليةة والانضةمام 
الى جماعات خارجية ذات طابع ايجابي، أو أن يعملوا على تطوير جماعتهم الداخلية وجعلها أكثةر 

 .ايجابية
 لولنية:اكونا الهوية ا

توصل الطالب، بعد مراجعته للتراث السيكومتري الخاص بالهوية الاجتماعية، الةى أن قيةاس الهويةة 
 الوطنية العراقية يتطلب الاحاطة بمكونين أو بعدين أساسيين لها، هما:

: أي تقويم الفرد لوطنه، من خلال نظرتةه الشخصةية الهوية الولنية الاراقيةلا بالانظور الشخصي" -5
 له.
 ألف هذا المكون من عنصرين:ويت
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 : أي مشاعر الانتماء، والفخر، والالتزام، والتعلق، والثبات.ينصر وجتىاني -
: أي استكشاف تأريخ الوطن وخلفيته الحضارية، والتفكير بتأثيره فةي حيةاة سيوكي –ينصر اارفي  -

 لجمعية.الفرد، والتمسك بقيمه وأعرافه وتراثه، والانخراط في النشاطات المعززة لهويته ا

 

: أي تقةةويم الفةةرد لوطنةةه، مةةن خةةلال نظةةرة ايخةةرين لةةه. لاالهويررة الولنيررة الاراقيررةلا بررالانظور الاررام -3
ويتةةألف مةةن عناصةةةر الفاعليةةة، والقيمةةة، والاحتةةةرام، والجاذبيةةة التةةةي يةةدركها الفةةرد معرفيةةةاً فةةي نظةةةرة 

 الشعوب الأخرى لوطنه.

الإبرىاع و" الماراهيلايا ة الفقرات، هةي: "كما ارتأى الطالب أن يستعين بآليتين نفسيتين في ص
 "، تلبية لمضامين نظرية الهوية الاجتماعية.الاجتماايي

 
 بىائل الاسمجتابة ييى الا ياس

فةي الدراسةات السةابقة ذات الصةلة، تةم وضةع خمسةة بةدائل امةام  عملةتماشياً مع انةواا البةدائل المسةت 
على  بحوثوزانها حسب اتجاه الفقرات، علماً ان درجة الموتتدر  هذه البدائل في ا 0كل فقرة من فقرات القياس
، قةةوة هةةذه الهويةةة، فكلمةةا ازدادت درجتةةه فةةأن ذلةةك يعنةةي ازديةةاد قةةوة الهويةةة الوطنيةةة لديةةهالمقيةةاس تعكةةس درجةةة 

 وكمايأتي: 0والعكس بالعكس

 البىنل
وزنه في الف رات 

قو  الىالة ييى  
 الهوية )+(

وزنه في الف رات 
ضاف الىالة ييى 
 (-الهوية )

 الاحظات غنر صال  صال 

    5 1 موافق جداً 
    3 3 موافق
    2 2 محايد

    3 3  ير موافق
    1 5  ير موافق إطلاقاً 

 ا ياس الهوية الولنية الاراقية بالانظور الشخصي
 )منظر الماريفات في الصفحة الساب ة(

 
 الانصر الوجتىاني -1 

ر غن صالحة اصىر الف ر  الف ر  ت
 صالحة

 الاحظات
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    ىراسة ساب ة أفمخر بأنني اوال  يراقي. )+( 1
أشرررار بضرررراف الررررروابط المرررري مجتاانرررري بب يررررة  2

 (-الاراقنن . )
    ىراسة ساب ة

3  . نثنر اشهىُ الايم الاراقي اشايرَ الكبرياء لرىي.
)+( 

    الىراسة الحالية

أشرررررار أ  احساسررررري بالهويرررررة الاراقيرررررة غنرررررر  4
 (-واض . )

    اسة ساب ةىر 

المزاارري نحررو الارررالا يررأمي أولًا  ثررم مررأمي ب يررة  1
 الالمزااات ثانياً. )+(

    الىراسة الحالية

أمانى لو إنني ولىت في بيرى آخرر غنرر الاررالا.  1
(-) 

    الىراسة الحالية

أحرررب الاررررالا  برررالرغم اررر  كرررل الا سررري المررري  7
 يشمُها فيه. )+(

    الىراسة الحالية

 السيوكي –الاارفي الانصر  -2
غنر  صالحة اصىر الف ر  الف ر  ت

 صالحة
 الاحظات

نهانرري أ  ألي.رررع ييرررى مرررأرير بيرررىي وآثرررار .  8
)+( 

    ىراسة ساب ة

 لرررو أميحرررت لررري الفرصرررة  فسرررأهجتر الاررررالا 9
(-وأسم ر في بيى آخر نهائياً. )  

    ىراسة ساب ة

م. أيم ررى أ  الارررالا لىيرره مررراث حضرراري يظرري 11
)+( 

ة ساب ةىراس     

قرو  أر  أ  يواال الاخملاف بن  الارراقنن  أ 11
(-ا  يواال الامفالا بننهم. )  

    الىراسة الحالية

أحررراول أ  اسمكشرررف مرررأثنر هرررويمي الاراقيرررة  12
 ييى حيامي. )+(

    الىراسة الحالية

سرررمؤىي الصررررايات السياسرررية الحاليرررة فررري  13
 (-الارالا الى م سياه. )

    الىراسة الحالية

    الىراسة الحاليةأؤيررى الاشررراركة فررري النشرررالات المررري محررراف   14
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 ييى وحى  الارالا. )+(

 ا ياس الهوية الولنية الاراقية بالانظور الاام
 )ننظر الماريف في الصفحة قبل الساب ة(

 
غنر  صالحة اصىر الف ر  الف ر  ت

 صالحة
 الاحظات

 ييى الرغم ار  الاحنرة المري يارر بهرا الاررالا 11
 حالياً  لكنه يحظى بالاحمرام ىولياً. )+(

    ىراسة ساب ة
مررررىهورت سررررااة الفرررررى الاراقرررري فرررري نظررررر  11

 (-الشاوب الأخر . )
    ىراسة ساب ة

و   17 أيم رررى أ  ناسررراً كثنرررري  فررري الارررالم يارررى.
 الاراقنن  شاباَ ذكياً. )+(

    الىراسة الحالية
ب بشكل أموقع أ  الاراقنن  ياااَيو  في الغال 18

 (-سيء في البيىا  المي هاجتروا النها. )
    الىراسة الحالية

    الىراسة الحالية ننظر الاالم بإيجتاب الى حضار  الارالا. )+( 19
أيم ى أ  الاىنى ا  البيىا  الاجتاور  مر  أ   21

 (-الاراقنن  شاب يننف. )
    الىراسة الحالية

أظرررر  أ  ىول الاررررالم محسررررب ألررررف حسرررراب  21
 اب الارالا. )+(لش

    الىراسة الحالية
 
 

 

 

(2الملحق )  

 هوية الوطنية العراقية"مقياس "ال
 الثنائي الأبعاد 

 قبل تحليل الفقرات
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 لري ة ملبنق الا ياس أثناء الا ابية:

ي وم الباحث أولًا بمىوي  الاايواات الاثبمة في أسفل هذ  الورقة  والخاصة بالابحوث 
  )أي الاالل ي  الاال(.

ثم ي ىم ليابحوث نبذ  شفوية ي  ح ي ة إ  كل فرى له انمااءات اجتماايية اماىى  
وامزاانة في آ  اااً نمنجتة يضويمه في جتاايات اجتماايية اماىى : كالأسر   والاشنر   وال واية  
والىن   واللائفة  والول ؛ ويسممبع ذلك إ  لكل فرى اشاير  واوقفه الخاص ا  كل واحى  ا  

اايات؛ وا   الىراسة الحالية مسمهىف المارف ييى اشاير الابحوث نحو ولنه )الارالا( هذ  الجت
واوقفه انه  ىو  أ  مكو  هناك إجتابة صحيحة وأخر  خالئة  فالاهم هو الاجتابة الصاىقة المي 
ماكس رأيه الح ي ي  ىو  الحاجتة الى الكشف ي  إساه أو ينوانه أو أي اايواات شخصية 

بوضوف كل ف ر  ا  الف رات الوارى  في الورقة اللاح ة )أو نىيه ي رأها بنفسه  أخر . ثم ي رأ له
إذا كا  نجتنى ال راء (  ويليب انه أ  نماا  بها بمركنز ويسمجتنب لكل واحى  انها بالمأشنر 

 محت البىنل الذي يابر ي  وجتهة نظر  ا  بن  البىائل الخاسة. ((بالالااة 
 

 اثال موضيحي: 
((  يليب ار  الابحروث أفمخر بأنني اوال  يراقيالباحث الف ر  الآمية اثلًا: ))باى أ  ي رأ 

اخميار البىنل الذي نملابق ارع وجتهرة نظرر . فرإذا كرا  الابحروث نمفرق ب رو  ارع هرذ  الابرار   فرإ  
ذا كا  اواف اً يينهرا  فرإ  البرىنل الاناسرب ليمأشرنر  البىنل الاناسب ليمأشنر هو ))اوافق جتىاً((. وا 

ذا كا  احانىاً في رأيه  فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو ))احانى((. أاا إذا كرا  هو  ))اوافق((. وا 
ذا كا  نرفض الابار  مااااً  فرإ   نرفض الابار   فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو )غنر اوافق((. وا 

 البىنل الاناسب ليمأشنر هو ))غنر اوافق اللاقاً((. 
 

 ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 ...........................  :اركز موزيع الايانة الاجتماايية 
 :الجتنس:                           الاار 
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    الاسمو  المايياي: أاي    ي رأ ويكمب   ابمىائية   اموسلة   ايىاىية   ىبيوم
 بكالوريوس  شهاى  يييا 

               :)يىى أفراى الأسر  الااالن :            اى  البلالة )بالشهور 
اوافق  الف ر  ت

 جتىاً 
غنر  احانى اوافق

 اوافق
غنر 
اوافق 
 اللاقاً 

      أفمخر بأنني اوال  يراقي.  1
لررو أميحررت لررري الفرصررة  فسررأهجتر الاررررالا  2

 وأسم ر في بيى آخر نهائياً.
     

و   3 أيم رررررى أ  كثنررررررري  فررررري الاررررررالم ياررررررى.
 ياً. الاراقنن  شاباَ ذك

     

أشار بضاف الرروابط المري مجتاانري بب يرة  4
 الاراقنن . 

     

أحرراول أ  اسمكشررف مررأثنر هررويمي الاراقيررة  1
 ييى حيامي. 

     

مرررىهورت سرررااة الفررررى الاراقررري فررري نظرررر  1
 الشاوب الأخر . 

     

أشررررار أ  احساسرررري بررررإنني يراقرررري غنررررر  7
 واض . 

     

المرري محرراف  أؤيررى الاشرراركة فرري النشررالات  8
 ييى وحى  الارالا. 

     

      ننظر الاالم بإيجتاب الى حضار  الارالا.  9
أمانررى لررو إننرري ولررىت فرري بيررى آخررر غنررر  11

 الارالا. 
     

      نهاني أ  ألي.ع ييى مأرير بيىي وآثار .  11
ييى الرغم ا  الاحنة المي يار بها الارالا  12

 اً. حالياً  لكنه يحظى بالاحمرام ىولي
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اوافق  الف ر  ت
 جتىاً 

غنر  احانى اوافق
 اوافق

غنر 
اوافق 
 اللاقاً 

أحب الارالا  برالرغم ار  كرل الا سري المري  13
 يشمُها فيه. 

     

أر  أ  يوااررررل الاخررررملاف بررررن  الاررررراقنن   14
 أقو  ا  يواال الامفالا بننهم. 

     

أظررر  أ  ىول الارررالم محسرررب ألرررف حسررراب  11
 لشاب الارالا. 

     

نثنر اشهىُ الايرم الاراقري اشرايرَ الكبريراء  11
 .  لىي.

     

سررمؤىي الصرررايات السياسررية الحاليررة فرري  17
 الارالا الى م سياه. 

     

أموقرررع أ  الارررراقنن  يُارررااَيو  فررري الغالرررب  18
 بشكل سيء في البيىا  المي هاجتروا النها. 

     

المزااي نحو الارالا يأمي أولًا  ثم مأمي ب ية  19
 الالمزااات ثانياً. 

     

      ضاري يظيم. أيم ى أ  الارالا لىيه مراث ح 21
أيم ى أ  الاىنى ا  البيرىا  الاجتراور  مرر   21

 أ  الاراقنن  شاب يننف. 
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(3الملحق )  

)+( قوة الهوية أرقام الفقرات الموجبة الدالة على  
(-ضعف الهوية        )على  ةوالفقرات السالبة الدال  

لهوية الوطنية العراقية" الثنائي الأبعادفي مقياس "ا  

تحليل الفقرات قبل  
 

 ىلالمها رقم الف ر  ىلالمها رقم الف ر 
 

1 + 11 + 
2 - 12 + 
3 + 13 + 
4 - 14 - 
1 + 11 + 
1 - 11 + 
7 - 17 - 
8 + 18 - 
9 + 19 + 

11 - 21 + 
  21 - 

 
 
 

 

 (4الملحق )

 توزيع أرقام فقرات
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"لهوية الوطنية العراقيةمقياس "ا  
حسب مقياسيه الفرعيين   

 تحليل الفقراتقبل 
 أرقام ف رامه يىى ف رامه الا ياس الفريي

 
الهوية الولنية الاراقية بالانظور 

 الشخصي
 

14 1-2-4-1-7-8-11-11-
13-14-11-17-19-21 

 
الهوية الولنية الاراقية بالانظور 

 الاام
 

7 3-1-9-12-11-18-21 

  21 الاجتاوع
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(5الملحق )  

 الفقرات المستبعدة
"الهوية الوطنية العراقية" قياس من م  

مليا  ابعد تحليله ع  
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 الف ر  الاكو  الفريي ت
1  

 الهوية بالمنظور الشخصي
 .أفتخر بأنني مواطن عراقي

أحاول أن استكشف تأثير هويتي العراقية  1
 .على حياتي

أرى أن عوامل الاختلاف بين العراقيين  14
 أقوى من عوامل الاتفاق بينهم.

دي الصراعات السياسية الحالية في ستؤ  17
 العراق الى تقسيمه.

أتوقع أن العراقيين يُعام لون في الغالب  الهوية بالمنظور العام 18
 بشكل سيء في البلدان التي هاجروا اليها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(6الملحق )  

 نتائج تحليل فقرات
"الهوية الوطنية العراقيةمقياس "  

 يةقومها الماننز  مسيسل الف ر 
)أي ال ياة المائية  

اااال ارمبالها بالىرجتة 
 الكيية لا ياسها الفريي
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  الاحسوبة(
2 17  13 *  +18  1 ** 
3 12  8 *  +47  1 ** 
4 49  7 *  +38  1 ** 
1 71  7 *  +41  1 ** 
7 11  7 *  +41  1 ** 
8 79  8 *  +42  1 ** 
9 31  11 *  +17  1 ** 
11 11  12 *  +11  1 ** 
11 19  11 *  +17  1 ** 
12 23  12 *  +11  1 ** 
13 22  11 *  +48  1 ** 
11 81  8 *  +48  1 ** 
11 14  11 *  +11  1 ** 
19 11  8 *  +49  1 ** 
21 42  7 *  +39  1 ** 
21 13  9 *  +41  1 ** 

 افامي  الىلالة الاحصائية
 الكييةارمباط الف ر  بالىرجتة  ال و  الماننزية

 352 =3-3+ن5درجة الحرية =ن  =305 = 3 - 302 درجة الحرية 
  القيمة التائية الجدولية للاختبار ذي

النهايتين عند مستوى دلالة 
(0001=)5092 

  قيمة معامل الارتباط الحرجة للاختبار ذي
 = (0001النهايتين عند مستوى دلالة )

0050 
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  تدل العلامة )*( على ان الفقرة مميزة عند
 (0001مستوى دلالة )

  تدل العلامة )**( على ان معامل ارتباط
الفقرة بالدرجة الكلية لمقياسها الفرعي دال 

 (0001إحصائياً عند مستوى دلالة )
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(7الملحق )  

 
 سمقيا

 هوية الوطنية العراقية""ال

 ةبصورته النهائي
 
 

 لري ة ملبنق الا ياس أثناء الا ابية:
  الاايواات الاثبمة في أسفل هذ  الورقة  والخاصة ي وم الباحث أولًا بمىوي

 بالابحوث )أي الاالل ي  الاال(.
ثم ي ىم ليابحوث نبذ  شفوية ي  ح ي ة إ  كل فرى له انمااءات اجتماايية 

اماىى  وامزاانة في آ  اااً نمنجتة يضويمه في جتاايات اجتماايية اماىى : 
فة  والول ؛ ويسممبع ذلك إ  لكل فرى كالأسر   والاشنر   وال واية  والىن   واللائ

اشاير  واوقفه الخاص ا  كل واحى  ا  هذ  الجتاايات؛ وا   الىراسة الحالية 
مسمهىف المارف ييى اشاير الابحوث نحو ولنه )الارالا( واوقفه انه  ىو  أ  
مكو  هناك إجتابة صحيحة وأخر  خالئة  فالاهم هو الاجتابة الصاىقة المي ماكس 

  ىو  الحاجتة الى الكشف ي  إساه أو ينوانه أو أي اايواات رأيه الح ي ي
شخصية أخر . ثم ي رأ له بوضوف كل ف ر  ا  الف رات الوارى  في الورقة اللاح ة 
)أو نىيه ي رأها بنفسه إذا كا  نجتنى ال راء (  ويليب انه أ  نماا  بها بمركنز 

ىنل الذي يابر ي  وجتهة ( محت الب(ويسمجتنب لكل واحى  انها بالمأشنر بالالااة 
 نظر  ا  بن  البىائل الخاسة.

 
 

 اثال موضيحي:

: فارس كمال عمر نظميتطوير  
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باى أ  ي رأ الباحث الف ر  الآمية اثلًا: ))أشار أ  احساسي بإنني يراقي 
غنر واض ((  يليب ا  الابحوث اخميار البىنل الذي نملابق اع وجتهة نظر . 

البىنل الاناسب ليمأشنر ماثيه. فإذا كا  الابحوث نمفق ب و  اع هذ  الابار   فإ  
ذا كا  اواف اً يينها  فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو  هو ))اوافق جتىاً((. وا 

ذا كا  احانىاً في رأيه  فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو ))احانى((.  ))اوافق((. وا 
ذا كا   أاا إذا كا  نرفض الابار   فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو )غنر اوافق((. وا 

 ض الابار  مااااً  فإ  البىنل الاناسب ليمأشنر هو ))غنر اوافق اللاقاً((.نرف
 

 رررررررررررررررررررررررررررررررررررر
 

 .........................  :اركز موزيع الايانة الاجتماايية 
 :الجتنس:                        الاار 

 وسلة   ايىاىية   الاسمو  المايياي: أاي    ي رأ ويكمب   ابمىائية   ام
 ىبيوم   بكالوريوس  شهاى  يييا

 : اى  البلالة )بالشهور(:                  يىى أفراى الأسر  الااالن 
 

اوافق  الف ر  ت
 جتىاً 

غنر  احانى اوافق
 اوافق

غنر 
اوافق 
 اللاقاً 

أشار أ  احساسي بإنني يراقي غنر  1
 واض .

     

أؤيى الاشاركة في النشالات المي  2
 اف  ييى وحى  الارالا.مح

     

     ننظر الاالم بإيجتاب الى حضار   3
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اوافق  الف ر  ت
 جتىاً 

غنر  احانى اوافق
 اوافق

غنر 
اوافق 
 اللاقاً 

 الارالا.
أمانى لو إنني ولىت في بيى آخر غنر  4

 الارالا.
     

ييى الرغم ا  الاحنة المي يار بها  1
الارالا حالياً  لكنه يحظى بالاحمرام 

 ىولياً.

     

المزااي نحو الارالا يأمي أولًا  ثم مأمي  1
 مزااات ثانياً.ب ية الال

     

مىهورت سااة الفرى الاراقي في نظر  7
 الشاوب الأخر .

     

أيم ى أ  الارالا لىيه مراث حضاري  8
 يظيم.

     

و   9 أيم ى أ  كثنري  في الاالم ياى.
 الاراقنن  شاباَ ذكياً.

     

أيم ى أ  الاىنى ا  البيىا  الاجتاور   11
 مر  أ  الاراقنن  شاب يننف.

     

نثنر اشهىُ الايم الاراقي اشايرَ  11
.  الكبرياء لىي.

     

أحب الارالا  بالرغم ا  كل الا سي  12
 المي يشمُها فيه.

     

أشار بضاف الروابط المي مجتااني  13
 بب ية الاراقنن .

     

نهاني أ  ألي.ع ييى مأرير بيىي  14
 وآثار .
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اوافق  الف ر  ت
 جتىاً 

غنر  احانى اوافق
 اوافق

غنر 
اوافق 
 اللاقاً 

أظ  أ  ىول الاالم محسب ألف حساب  11
 شاب الارالا.ل

     

لو أميحت لي الفرصة  فسأهجتر الارالا  11
 وأسم ر في بيى آخر نهائياً.
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(8الملحق )  

 )+( قوة الهويةأرقام الفقرات الموجبة الدالة على 
 (-ضعف الهوية        )والفقرات السالبة الدالى على 

 هوية الوطنية العراقية"في مقياس "ال

 هائيةبصورته الن

 
 
 
 
 

 ىلالمها رقم الف ر  ىلالمها رقم الف ر 
 

1 - 9 + 
2 + 11 - 
3 + 11 + 
4 - 12 + 
1 + 13 - 
1 + 14 + 
7 - 11 + 
8 + 11 - 
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 الملخص
 

إن علمما نفممهو  يمم  فممع   ن ن عممر نممن نفنبممهو  ريقممف    مم  يمم   و  ممر رمم  
نفهظمممو إفممما ن,هقمممهن     عب  مممس علنمممهم نفمممهو  إن نفمممهظا نف ممم  ع مممهب ه ن,هقمممهن  ه لمممر 
فل بمممس,    ره,هقمممهن فمممهسن نوفمممو عقممم  ع   ن عيممم  نىمممهقل      عقمممع و علممما نمممه  مممس 

بلنمم   و  نممن  يممسن  علما نفممهو  ناعممو    نقممهعس  ع م,ه      ,ممس  قممل ف نف وف,مو نف
ن,هقمهن علما يمم  نىمهقل  نف م   ههبممم نمن ن  نم  نب ممس و إن نفقمل   نفنهيمو   نممن 
 و نمممر  نهيونرمممهة هوقمممعر نتمممهس  فلن  نممم    رقمممهس  يممم  نىمممهق  ن  نهععمممر ع ممم ا   مممه 

ر  ممه نممن  رممونس    بمم  نفبممهفا رمم  يهفممر ر تمما   رقممهس   ر ممسنن فلا ممر  فنممه إه ممه هنممه ,ون
  عنهل   ب  نفن  نبهة ن سس  هيو ف لا نوو نه هو 

إن نفههيم ر  قعف ف  عر نفوقهس ي   ي ج نه عف ن إفا نفنه ج نفبلنم  نف مهس 
  ع   مه   إن ظمهيو  نفوقمهس ظممهيو  نوفهمر  ينم  نفقا,ممو نمن نلا  هيمهة نفهوقممعر   

 ق همة     م وة   ر نف نفقعوع س  سنع    ه  ونم نفبهنر   نفعه ر   إن نه , نهه  يس,
  م ا علما  وفمهن نب,همر   هوقمعر هفوقهس نهظ نر  ه يذه نفظهيو  نن نفههيعر نفهوقعر و ر

  لا عنفن  ن عيعه نفوقهس   هن  إلا ر     س  ,سر ن ن عر   ع نن  نقهع
( رممم  Ego مممو  هظو مممر نف يل,ممم  نفهوقممم  إن نفقمممل   نفنهيمممو  ,مممو ه  هتمممب   لاهمممه  

(   Super Ego(    لاهممه ناعلمما ض نفتممن,وض  Id هفممف  ف مم    ي ,ممس نف مم نين  مم,ن ن

 الفساد..... وجهة نظر نفسية

 ) سيكولوجية الفساد (

 مظفر جواد احمد رالدكتو
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هق ف قع و  ن هفف نا فا   تب  نفاههعر   هىف  ,ؤسي إفا تب  ر  نلاقم  ونو 
نفهوقمم  و   نفىممعذ نفممذي عقمم  ع   ن عي ممس نف مم نين فهوقمم  ع ممه   ممهسون علمما نممه  

 و نفيف   نفبن  نفنه ج   إىههع يه ه   س ن نفىب و هه,اا    نفل ا
 نه   ميهف نلا  مهه نفقمل ف  عنفمن نق قمهه  فنمه عنفمن نفم علذ نهم    ىمهه  
ذن نه نق قف نفووس عهسنة   ههقف ن  ا هرر ن  نب    ق, ن    ىهن نفقل   نفق ي    ن 
ههق  ونو هوق      نذن رى  ر  نق قهف عهسنة   ههقف ن  نه يم  ن بمهو  علعم  رم  

تممم  ف هوقمممعر  مممؤسي إفممما نهيونرمممهة نفن  نممم  نمممن عمممهسنة   رههممم  قممم   عبمممهه  نمممن 
 قل فعر و

نفممم بلا نلا  نمممهع  ر,مممو ن إن نفقمممل   نفوهقمممس ,مممو ه  رممم   ر نمممه   ممميهف هظو ممم
نفىع عر ض هنذ رض نا ههم فلإههم   إن نفقل   نفىهذ يم  فمع   قامو نمن عمهسنة قم,سر 

فقا,مو  بلن ه ن,هقهن ههف و  ر هوقم ه نف م   بلما   مه نفبمهسنة نف ,مس    ره,هقمهن ,م بلا ن
 نن قل فعه   نن علال ض نفنيفه  ضو

  ,و    يهف نلا  هه ن,هقهه   ن نفس نر  ي  نفن   مهة ناقهقمعر فلقمل   
  قمم ع ه فممهن    س,ممو قمم ي    عب نممس   نرممس نفومموس رمم  نفيعممه  علمما نممس  نفه ممه  نفممذي 
ع مم,ه  رمم  إىممههع يه ه مم  ه و  ممر  وتمم  ن هفهمم  نفىع ممعر نممن   ممر     نفن هفممف 

ععر نن   ر  عو     إذن نه رى  نفووس  إىههع س نرب  ههف و  مر نفن  نيهمر رههم  نلا  نه
 وسعه  ن  ي ا نفوى  ر   ي ,س ن,ىههع      فق   , بوض  فت  ف ىس,س    ههق

 بس س نر  نف نل    نفقع و  نن  يا نفمس نر  نلا  نهععمر نف م   مس  ىمف  نفقمل   نفوهقمس 
 إذن    ة ه و  ر عه سر و

 ة نفسونقر هن ن عر نن نف   عهة نه ه  س عو 
 

 
نلاق بههر هبلنهم نفهو  نفنع  ,ن عهس إعسنس  ي  وههنج  ا عو        ,    و1

نؤاون إعتهع نفن  سن,ن فلبن  ر  نفنؤققهة فهرر فلويذ نفهوق  نفن هن 
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ف عه  نس  نق بسنسيا فلبن      ي ب ا علا ناعنهل نفنع لور يقف  ل  
 نلاق بسنسنةو

 رونس ف ه ا هىو , أاو ن ههفب نن  نف ,سعر   نفهوقعر نفنيع ر   اوعلا ن, و2

نف وف,ي علا  ع ذ علا نفهو  ن,سنوي   علا نفهو  نف ههع         ع   و3
  لهر نفسونقهة نفبلعه فلاي نها   ذ,ن نف ع  ,ن نفبنل,,ن و
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 (المبحث الأول) 

 التعريف بالدراسة
 مقدمة

  ن مم  ناهظنممر نفقعهقممعر     يمما نىممفلرن  علمما ن و ممة   ممهو و نفن ع  مم,ن 
  ع   ممه رمم  نفن  نبممهة نف مم    بمموض إفمما   ,ممونة   يمم  نىممفلر نفوقممهس نلا   ممهسعر

ظ مو نمن عملال قمل   عن  نهع    هوقم   ن   هفوقهس ر ون   هسعر   قعهقعر  ذو ر
قممل فعر ن بممسس  نامم    نفوىمم     نف ي  ممو    هنظممهيو نامم    رمم  نفن  نمم    رممونس نب,همم,ن

  عمممممسا  تممممم  نفو ممممم   رناهظنمممممنعهفومممممر نف ممممم نه,ن       لال نفنه مممممف نفممممم ظعو   نقممممم
 نف ممأعو     نقمم  لال نفهومم ذ ن,ينممهل   ناسنمرمم  نفنفممهن نفنههقممف   تممب   نفنههقممف
يمذه نفنظمهيو  ممس  قم ن نممن    نفممس نا نفوقمنعر   نلاه مون  نفنهفممو وووووو(    مهةعمن 
ننممن   نقمم  ونو نفن  نمم     بمموض نف ممعا ف ممسو نفنمم نوس     ممسس نفوسعقممر  ناقممههف مم,ن 

يسو نفنهل نفبها   نفعهذ نمن تمنن ه مهسج نفوقمهس نف م   مؤسي  إنن,هقههعر فلع و   
إفمممما علمممم  رمممم   علا عممممهة نفبنمممم     عنمممم  ر,ممممؤسي نانممممو إفمممما  ون مممم  ف ,ممممو رممممم   سنم 

  ف ,سر نفهينير و   ف  و و نفقه ي(  ىهو فذف فنه نفنؤققهة نفيف نعر   نفعه ر و
رإنممه  فلوقممهس رمم  نف  ممسي امملام ن ن مم     عهرمم نفن  نمم  هنع لمم    رممونسن مم     

و    قل ر   يهه  ق ن نقمس فعر نف  ,,مو فهنلمر    ىمه  فهنلمر  همهم علما  اف  عف ن   ن
 لا  قمممل ر  هممملاو ي  اف ممم ن    عفممم   ونف ممم  , ن ممم    مممه  مممهيف نف مممونونقمممهير نفقمممل ر 
و عمه   ن لا عنلقم  مس نفقمل رو  ن لا عنلقم اه معلما نف  ,,مو نفنههىمو ههف,مس ا عنلق ن نف سو 

 عظ و ذف   نف  ,,و عن  قهس   نيس س  رتلاي,م   ه   قهس  نف ب ,و  قل ر  لا 
 ي ما علما نلاقم  سنسعر قم نم علما نقم    نفس فمر    نقم    ن,سنو     ر  نفن  نبمهة

 1ناقو ونق    

                                                 
 .wwwو2002\22\قعف ف  عر نفوقهس  , ف,  نفسف  و نينس ن سي   ن لافر علا  1

islamonline.net  
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وقم ل   رم    لنفنههقف فم  ن مسن ه ف م عأعذ نفن     نعق  ع   ي روس إذن 
رممهن فمما  ر لقممهه  رممهن فمما عقمم      ,ممسه يس,امم  نفىممو      نممن و   نممهفا نهفممون رلع ,مموه 

   ذف  نتب  ن,عنهن (( ره له  عق    
  ن ,  م    ننن نفنه ل هة  علاه فهن لا س فلنع  ,ن رم  نفبلم ا نفقمل فعر نمن  

 ه   فل بمس,   آعو   ىهه  ىهن  ي قل      ف ه  قل   ىهذ   ن  ب ا فل  سي فلوقهس
   وق,وه   نف ه ؤ هنمه قمعف ن علعم  اما تمه     نيه فمر     نن علال ر ا يذن نفقل  

  يممذه يمم  نايممسن  نفبهنممر  وونفمم يفا رعمم    بس,لمم        , مم     نفبنمم  علمما إينف مم  و
 ىمم,و نفي ممهسس إفمما إن نف  ممورهة نلاقمم اههسعر نف مم   ووتمم ه ظممو    إذ فبلمما نفممهو  و
نف مم   ىم   علما ظ مم و   ن ن م  هوقممعر   قمل فعر يمنمن ر   ن م  نفبنمم  نب,همر نيع م

 نفوقهس  سهفهه نه  ؤسي نف ي لاة نلا   هسعر نف بهر إفا  ظ  وه و
 إليهاالدراسة و الحاجة  أهمية

فمم  يممس   فممهن إذن إلالا ع مم ا  هىممهف نبمم,ن  ن,هقممهن إن ؤفممس نفي نعممر نفهوقممعر 
    ممس  قمم ن  سهعممرهىممهف سنرمم    فقمم  قممل   فقمم   إننممن يممذن نفهىممهف   هنبهمما عي  مم  

هناههر  ي ,مس  عنمر نب,همر     عتههوقعر    ي     يه ر رق, ف  عر  إىههعيذه نف هعر 
نفممسنر  يمم  يهفممر    رممهن هىممهف نفومموس ,   مم  علمما   مم س نفممسنر  فممذف  نفهىممهف   نيفممذ  

نفمذي عي مس  ه هنلا فلهىهف ر  نفلاينر هوقعر ف ه رب  نف   ع     يو و نف ه ر نفهوقعر 
يه ه مم  رعبممع   ,ىممههعنفممسنر       ممس  قمم ن نفظممو   نف مم  عبعىمم ه رمموس نبمم,ن نههقممهر 

رو نفظو   نفنلاسنمر رعبمع  يهفمر  م  و نعه  يهسسر نق  و      علا نفبف   س لا     ي
 و  ( 202ذ   2001و   فعهفسي     نف لس هه,يههف  ىب و 

 ,وتممهم  يمم  عقممبا ر, ممه  ىممعهمنارمم   ,سممر  يمم ي نفهممه     ن,هقممهنعممع    
,وقن ه فهوق    ,ونيه  س,و  هنه , ذف    يسن يه ه   نفنهسعر   نفنبه عر نفنع لور ف ل غ 

ن نهم    ع همهة   نىمهق     , ن م ر  ق ,ل ه نن نى ر   عهمهمو  يم  رم  قمبع  يمذن 
ة  ب ههة نهسعر   ن  نهععر     , س هوق  نت ون فل  ر,س نه  ,ن يه ه     ننفههه
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( ف  , لاما ن  نه عبوض فم  نمن ظمو    إ, ههه    نف ,سر   إفا   ,,و قل ف    قلهه
  مس    قمل فعر  س,مس   قهف,ف  , بلا عق,و  س,و نه ظو       ن ن    س,س    يسنم  

 يم  رم  قمبع  يمذن  مس  وفنه  ووت  علع  نف ,سر   عه ر نلا  نهععر  للان اهفعت و 
 ينلمم   ن,ي ممها   ن, ممسنا  نفوتممه   نفقممع     , بمموض فظممو   نممن نفىممس   نف ممذف

  رهفبلا مر   عمو  ف  هوق  عن يمذن نفهىمهف و هبهمهو     علا نفنت  ر  هىهف نب,ن 
  ر,وسمف   ن همهسل    مونع ن  ن م    أا,وع هم        ,س   علا ر نعذ  ن,هقهن ,ن 

  رفمممهوه فنمممه نهممم  عب مممو عمممن عوفمممو  ع مممسو   ع مممنا   ,هومممذ   ,ممم بلا   عبممم  نمممه  بلنممم   
  ع م,ف        عيه ل تو هه نع لور نن نفقمل   ن,ىهو  نفيوفر     نىهعوه ههفلوظ

  قمو     إفعم ع م    ن  نمهع  نوفمي     ,ع ئ وووو ف  ذف  رم  قمبع  فبنم  ,ؤسعم  
 ممس ,همم  ج نفممهبض قممل فه رهقممسن نممن   ممة و نهعممهة ,هممسنج ر, ممه    ع عن ممه   ,وعهيممه 

ن نفقل   لا عبس نسنون إلا ع و نف  ن و   نف قونو نم  لآعو س ن  ع  نه ا   إلا إن يذ
 نفينن و

  نف قممن     نفيوفمم    نلاهوبممهفنفنع لوممر نممن نفهىممهف نفب لمم     نا  مم فمم  
نف     س  ر   بهن  ن,هقهن ن   ,س      وهعل  نب ه  بفم   مأا,وه ر, مه    مأاوه   مه   

  نفبلما نفمذي ,مسو  قمل   نف    بف   قعو  نب ه ي  ن تم ع سونقمر علما نفمهو  ف هم
ن,هقممهن   عيممه ل  وقمم,وه   نف ه ممؤ همم     بس,لمم  ونن فمم  هىممهف ع ممسو عممن نفومموس إهنممه 
ع ممسو نهمم  هأقمموه ف همم   يممس   نيممس  و ره,هقممهن يمم,ن , ممأاو ههف ,سممر رههمم  عقمم  ,ف ف ممه 

 لا    مي  ر نيس ره,هقهن  يمس   قمنعر هوقمعر ن قهنلم آنهه نب      قن    هوق  ر  
 ( 22 ذ1223    و  ون 

 مم  يمم   و  ممر رمم     ريقممف نفنبممهو إن علمما نفممهو  يمم  فممع   ن ن عممر نممن 
 ه لمممر  ن,هقمممهننفمممهظا نف ممم  ع مممهب ه  إننفهظمممو إفممما ن,هقمممهن     عب  مممس علنمممهم نفمممهو  

  عقمممع و علممما نمممه  مممس  نىمممهقل   عيممم    نفمممهسن نوفمممو عقممم  ع   ره,هقمممهنفل بمممس,    
نقممهعس   ناعممو   علما نفممهو    يممسن و  نممن نف وف,مو نفبلنمم     قممل فع م,ه      ,ممس 

نممن     نفنهيمو   نفقمل إنعلما يمم  نىمهقل  نف م   ههبممم نمن ن  نم  نب ممس و  ن,هقمهن
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  يممم  نىمممهق  ن  نهععمممر ع ممم ا   مممه  و نمممر  نهيونرمممهة هوقمممعر نتمممهس  فلن  نممم    رقمممهس
ن فنممه إه ممه هنممه ,ونر  ممه نمم فلا ممر   بمم  نفبممهفا رمم  يهفممر ر تمما   رقممهس   ر ممسنن   رممونس 

  نه هو عنهل   ب  نفن  نبهة ن سس  هيو ف لا نوو 
  نعلعمممم   نلآعممممو ن  عبنمممم  ه مممم و  نهقمممم نر نمممم   ن,هقممممهنعبممممع    ن ا مممم 
  نفقممل   نفممذي ع  نمم ن همم  إفمما ,ممويا   نفب ننمم  نف مم   ممؤسي ف و  قممل ف, بممو  علمما 
 عمهفا   رم   علما نفبلنمهم    لا عقم  ع   ي علما  ناقمسلرفا,مو نمن  إنعلا نفوسا نمن 

علمما نفممهو    ن إلا   ن,هقممهه ع ممسا   مم ون ن يممسن عممن نعمم لا  نف هممهس    نفقممل     ن
 لمم  نممن نفي,ممو  نف مم  فههممة   مم,ف نفهممه  قممهه ه رعنممه عىممبو ن   عوفممو ن    نفيممس,م
فعممهن رمموسي هممهفق نف ب ,ممس فمم   و مم  نفنن,ممي  رمم  نف وف,ممو   نفىممب و    ن,هقممهن عقمملق ن و
فبنلعمممهة نف وف,مممو   نفىمممب و ي مممهسس  س,مممس  عمممن  ع مممسا علممما نفمممهو  هبوتممم     نفقمممل  
 ع ه  ه علا هوق  فو ن مه   يم  نىمهقل  نفىع معرو  نعق  ع  نفووس  ن,هقههعرنفيعه  

 رممم  نلآعمممو ن  ننفههمممهة  همممهلآعو ن  مممأا,وه إنفههعمممر رههف ,سممم ن,هقمممهن    تمممنن علا مممر 
فلقل    نفبلن    تنن نفهيم ن,هقهنرع      سونقر نف  عبر نلا  نهععر عهس  نف أا,و

 و  عو    نفنه  هة نلا  نهععر نن   ر    ر ننلا  نهع  ن
 ( 22  ذ 1222  نف   وي                                                  

  قمههه   س نربم     ن,هقمهه يم ل نفقمل    نارفهوع سا علا نفهو  نفقا,و نن 
عهة   نفس,ههنعهة نف        ه  هيم    نف  نعس نف    يفن    نفبنل ناق      ه هس  

نمممن عممملال  ونارفمممهنمممن  ن مممانفقمممل   نفقممم ي   نفقمممل   نفنمممو ض    يممم  ع مممسا نمممه يممم  
نفههيم ر  سونقم   هنمه عفوم  نف هظمعا   م لا فلاقم سلال   نقم  ونم نف و  ر نف   , هب ه 

فم ن نمه ع  يم جنفههيمم رم  قمعف ف  عر نفوقمهس يم   إننفنه ج نفبلن  و   إ ههعنفنبهه  
ظمهيو  نفوقممهس ظممهيو  نوفهممر  ينمم  نفقا,ممو  إننفنممه ج نفبلنمم  نف ممهس   ع   ممه    إفما

 س, نهمممه  يس,مممنمممه  إننفبهنمممر   نفعه مممر     ونمنمممن نلا  هيمممهة نفهوقمممعر     مممسنع    مممه 
 هفوقمهس نهظ نمرو ر  ق هة      وة   ه يذه نفظمهيو  نمن نفههيعمر نفهوقمعر  نفقعوعر نف 
همممر   لا عنفمممن  ن عيعمممه نفوقمممهس   هنممم  إلا رممم    ممم س  ,سمممر   ممم ا علممما  وفمممهن نب, هوقمممعر
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ن ن عر   ع نن  نقهعس وو  ههفهظو إفا  ن نفوقهس ظهيو  عهفنعر   س لا  ه   نه  س فر 
نمممن نفمممس ل    ن  نممم  نمممن نفن  نبمممهة  رممملا ع ممم   ن عفممم ن نه ىمممهو نفوقمممهس    سعههممم  

هنمه   مسو  علما نق ىمه  نفوقمهس نف  بمسنبعهو ن ف  سا نانما   ي مه ه تمس ذفم  نفنموض   ن 
 ههف ممهف  ن ه ن م  هافعمهة هه بمر  يم  نفنبعممهو   سعمعلا علما نفنهظ نمر نفن  نبعمر عمسه  

 نفي ع   ر  ذف  نانوو
 تحديد المصطلحات :

 (:Corruption)الفساد  
 رهقممس  رْقَممسْ      رقممس تممس  ممل   ر مم  رقمم,س ن, مملا تممس  ( ضف ممر    نفوقممهس 

 ا    قمهم  فم, ا روقمس ن علعم    نفوقمهس نذ( نفل م     رقمسه   تمس   ملي    رهقمس نف م
  نفنه مس   و بف  نعذ نفنهل ظلنه    نفنوقمس  ض نم ض نوهقمس ن مسو نفوقمهس    قم ه فلن

 (323  ذ1222
ف ي ,ممس  عو ج عممن نف  نعممس ناعلا عممر, نامم  هممهفقممل   س,ممو ناعلا مم   رهفوقممهس

نفن ظمم   ي,ممم , همم   ن ممهف  عه ممر سهفهممه نممه  قمم ن علمما يقممهف نفن مملير نفبهنممر 
تممنن نفه مم ذ    مم   ن هبممض ناعنممهل نفنوقممس قممل   س,ممو  علا مم  علمما نفمموسا نممن

 نفنوقمس  ع  مون نفقمل    سهفهمه نمه     م  ,عهفو مه و يمه  لا ,عهفو مه ه مه    مس نف هه هعمر 
 ف عنم  نفمذي ع م سه إفما  يفمها عل عمر  نفىع معر نمن عملال نف مونع نفهوقم    هههيون 

 و  هه ض نفتن,و
 ( :Psychologyالنفس ) علم

نن علال   وق,وه رنيه ف  فلإهقهن  نفسونقر نفبلنعر فلقل    نفبنلعهة نفب لعر 
 نفقل   ي  ف  نه ع سو عن ن,هقمهن نمن نقم  هههة نع لومر  نفبلن و   ,س نفنه ج 

نىمممفلر عيل مممه     مممونو , عمممذه    ع مممو ,  مممسسه     ينمممر هوقمممعر    إينم ن  ممم  , ن  ممم  
 (Crook , 1991, p4 عبهه  نه ه و 
 :( Responseاستجابة )
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  قممم ن نلاقممم  ههر إنمممه يوفعممر ناممم   يو ممم  نف قممما     وهنه  ممفمم  هىمممهف ,ا,ممموه 
نامممم    لممممذ  ر  ممممينم نهمممم       فوظعممممر فممممهف ب ,و عممممن رفممممو    يممممس,م      رقمممم, ف  ع
نامم   ر   نبورعمم نفبتمملاة    ي ممهس  تمم   نفممسا      نهوبهفعممر نامم  نف تممف   نفوممو  

 نب,نو  سنمعن   س  ق ن هف  نفهىهف نا  نف       نف ذفو  فقن    ن
 (:Stimulus)المثير  أو المنبه

هىمهف عتم  نمن    سنعل  ,ا,و هىهف نفقمهسن نفيم     ي   ي عهن  عهو   
ر,ي  عممر  إنممهو عممر ه  نفنه  ممهة نفع عب لمم و   عفومم     ع ,ممو يممذن نفهىممهف      عتممهمه 

   وونهه ىممروقممنهع      ىممعهذر نامم  ن ه لممر ن  نهععمم   وو  نف مم ةونامم  نفتمم م   
   نفنه  ممهة نفسنعلعممر ر ممس  قمم ن رقمم, ف  عر نامم  نهعوممهض نقمم    نفقممفو رمم  نفممسا   نممه

و   يمم,ن نف  سنهعممر  نفيممهلاةنفذيهعممر   نفنب  ممسنة    نف  مم ونة   نارفممهوهوقممعر نامم  
ع ه ن     ق ن نفنه  هة نب س    نوفهر نا   ل  نف     سو نن نف ,سر عقنا ن ن  

 Situation   ن    و  بس( روؤعر نفهه  ر  ن ن   نفبن 
 الفاسد:السلوك 

  ن ن عمممممر ناعنمممممهل   نفهىمممممه هة   نفنظمممممهيو نفقمممممل فعر نف ممممم  ,ؤس, مممممه   مممممه   
ن ظممم  نفعسنمممر نفبهنمممر    نفعه مممر لاقممم  لال نه مممه  نفممم ظعو  رممم   ي ,مممس ن مممهف  

ا   نفقو ر   نلاع لا    عمسا عه ر   نفن نالر ههفوىه     ق م نق عسنا نفنهل نفبه
نلاف مممينا ه ممم نه,ن    بلعنمممهة نفنؤققمممهة   نقممم  لال   مممة نفبنممم     س ن ممم  فن مممملي   
    نفعه ر و   ي  هىف  عها قل   س,و  علا    س ع  ا نفىمعذ همهسنمه هىمف   نع  

 وس,و  نع
 
 
 

 (المبحث الثاني)

 تفسير السلوك الفاسد في ضوء النظريات النفسية
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ن فسونقممر نفقممل   ن,هقممهه    نفهظممو  نا فمما  ممو  إن نف نهعممر لا    ممس هظو ممه
 هومموس  ع ممهسذ ن ن,ممي  عممن ع ممهسذ  رونسيممه   إن نفظمم نيو نف نهععممر يمم  ن نمم ع 
نفظمم نيو نفووسعممر   هي,ممم هو مما نممه عيممسم رمم  نقمم    نف نهعممر  إو هعمم  إفمما نقمم    

نفممهو  نفومموسي    نفقممل   نفومموسي    نفهظممو  إفمما نف نهعممر    لممف    ,ممس نوممهيعا علمما
 إذ  لأ فمافنفهظمو   رهظو  مه نبهققمر   ناعمو نههسس  علما نفن  نم     ع مه نههىمون و  نمه 

إن فل نهعر نن نفنن,ينة نه لا , ن,ي ه  نارونس نفنف ه,ن ف ه   ههف هف    ب  نن   و  
نف نهعمممر   ممم سن نقممم  لا عمممن نارمممونس ,ع ممم ه  ع مممهسذ لا  بممم س إفممما ع مممهسذ  ي 

 ذج نفهظمموي نفممذي عنفههممه نممن نفهظممو إفمما نف نهعممر هي,ممم   قىمم  فهممه نممه ا و إن نفهنمم
 قمعيه ل نفههيمم  همه ل    مر   رونسيمه قنه  ه   لا   وم  رم  نف  مة هوقم  ع مهسذ 

 نا فاونفهظو 
 :(Psychoanalysis Approach)النفسيمدرسة التحليل  

 ل نؤقمم  يممذه نفنسوقممر يمم  نف  ,ممف نفهوقمم  نفهنقممه ي   رو  ممس ( نفممذي عبممس  
نن فىم  عمن نف ههمف نفلاىمب وي نمن نفمهو  و  مس ة يمذه نفنسوقمر رم   و  مر فبملاج 

فممهن فم  هممهفق نااممو    ههبمض نانممونض نفهوقمعر امما   مهية هظو ممر   هظهنممه قمعف ف  ع
فممع  ر مم  رمم  علمما نفممهو   مم  رمم  قممهسو نفبلمم ا   نفوهمم ن ن,هقممههعر نممن علمما ن  نممهع   

ن,هقممههعر    ننممه  هومموس همم  يممذه نفنسوقممر     وبعممر   قعهقممر    سف     ممهو ا نفيتممهو 
علمما نفب ننمم    نفممس نر  نفلاىممب و ر رمم  قممل   ن,هقممهن     ني نهن ممه  سونقممر   أق,ممسيه

نفىع ممعر نفقمم عر   نفىممهذ  نممن ي,ممم  ق  ه ممه   ع ننمم  نهيونر ممه     نااممو نفع ,ممو 
,م  نفقمل   فنويلر نف و فر ر   ىف,  ىع عر نفونىس      ,س نفنه ج نفبلن  رم   يل

و  علمممما نفمممموسا نممممن نعمممم لا  نممممسنو  نف يل,مممم  نفهوقمممم  نفيس,اممممر رمممم  هبممممض نفنوممممهيعا 
إلا  ه ممه لا  ممينل سنعمم  ن, ممهو نفبممها فلنسوقممر  ي,ممم  قممسة يممذه نفنممسنو   رنفقممعف ف  ع

نفيس,ار علما نامو نفب ننم  نفيتمهو ر رم  يمذه نفههيعمر   فههمة نفنسوقمر نا ملعر  ؤفمس 
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فممر رعنممه ني نممة نفنممسنو  نفيس,اممر هيهتممو نفومموس  ظو رمم  إفمما يممس هب,ممس علمما ناممو نف و  
 ( 22  ذ 1223 ون   نفونيهر  قاو ننه ني نهن ه هنهتع    ظو    و ف   و  

 ممو  يممذه نفنسوقممر إن ن,يممسنم نفب لعممر   نفهوقممعر  بنمم  علمما نقمم  عهة امملام 
(    نفلا عممم  Preconscious(     نمممه   ممم  نفممم ع   Conscious   يممم  نفممم ع

 Unconscious   و ي,ممم عيمم ي نفب مم  نفمم نع  نايممسنم نفهوقممعر نف مم  هممسوف ه و )
 آهعممه نارفممهو  نفنىممهعو   نفععممهلاة نف مم  لا هممسوف ه  نفممذفو هة عي مم ي نممه   مم  نفمم ع  

  مس عب  مس ن,هقمهن إن نفم ع    نمه   م  نفم ع  يم  نفنهمه س  نقم سعهس هوفقن هق  ع  
ن يممممذه  نهظمممموي يممممذه نفنسوقممممر ,ؤنهمممم ن  نفهممممهوي  نممممن نفب مممم    ناقاممممو  ينعممممر   إلا إن

فلأنهعمهة   نفنهه س نُ يّنر ي نه     ينعر  نمن   م  نفب م  نفلا عم    نفنم  ن نفمس,ههنف
   نايهقع      نفس نر  نفقهنهر عل  إسونقهه و  

 قممممنة يممممذه نفنسوقممممر نفىع ممممعر ن,هقممممههعر إفمممما امممملام نف هممممهة     هممممهمنة  
 Structures يممم   ف ممم  ( نهو ممملر فقه مممه ن وهعلمممرid  لاهمممه   )ego لاهمممه نفبلعمممه   )
 super ego همهر  نمن ن م  نف ه مر نفهوقمعر و عبنم   ف م  رم  نقم    نفلاىمب و   )

هىمف  فهنم   رمم   منعا نفىع ممعر  يم  نفنفم ن نف ي,ممس نفمذي , فممس  م لاس  ن,هقممهن  لا 
 علما ,  س ف  ن  هل    علا ر نههىو  ن  نف ن     عبن  هىف  هب,س عمن نفب لاهعمر   

نفب لاهعممر     ةن ممس  نفلممذ    إهمم  ,هيممم عممن ن,وتممهم نفومم وي  ممس ن نلاي نممها ههلاع هممهون
نف ن مممم  نف ,سمممم    ع مممم  رمممم  نفنيمممم و نف ممممسنس   نفيمممم نري(   عنامممم  يهفممممر نممممن نفو تمممما   
نااممهونة نف هس مممر   لا ,  مممس فسعممم   هظمممعا   فمممع  فممم  يممم  عل ممم   إلا نهممم  يممم  ن مممسو 

   فه هم ن,هقهن  ونف ه ر نفهوقعر   نفق ف نفوسع
لا عق  ع  ض ف  ض إوتهم هوق  ههفي  ل علا يه ه   نن نفنيع  فبسا    س 
نه ,وب   ههف ن     فذف   نن علال نفهن  عظ و نف ن اهه  ,ه اس نن  ف     عف ن ف  
علا ر ههف ن   ي  ض لاههض  نفذي عبن  علا نق    نف ع  ف, يفا ر  نف وهعلاة نف, نعر 

 ي ىمو ف عقم  ع   ة علما ن مس  نف ن م     نهم  ,ع  مو نف ن م     ن ما   يمنف ,سر     ن
 إوتهم يه هة  ف   هىف   ن,ن  و
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نفنفمم ن ناع,ممو   نفممذي ,هنمم  لاي ممه يمم   فممذنة نفبلعممه  نفتممن,و(  يمم  نفقمملا  
ناعلا   فلىع عر ,هن  نن علال  لاهه ن  سنم نمن قمن  وبم     عنم  قمه نة عيم ي 

ئ نفن  ن  نف   ,  ن م ه نف وم  نمن عملال علا  م    نفسعم  نفمذ,ن نف عا نف  ل,سعر   نههس
عق عسن ن نفب هف   نفا نف ف بلعا نف و  نف ن,ي  ,ن نف يع    نفع أ و   ىهه  ىهن 

سونسممممي  ف مممم    ع   ممممه نفبس نهعممممر نه ممممه  ا لاهمممه   , هيممممس  لاهممممه ناعلمممما فلقممممع و  علممم
س نف هممهة نفىع ممعر نفممالام  نفنيف نممر نممن   مم  نفن  نمم      علمما نفمموسا نممن نهمم  نيمم

إلا نه  عبن  هىف  نق     و يذن نفنف ن ُ,ا,ف  لاهه علا  ه نع نفقل   نفن  م ل   نم  
   و  لاهه ناعلا ع    لاهه ر   ق  نفبه ور نفهوقعر   إذ علع   ن عي س ن نسنر  ,ن 

ه ف مف   ن  لههة  ف      , س  لاهه ناعلا   ن  لههة نف ن م و يمذن نف م نين  ع ما  لاهم
 (      (Passer, 2001, p545   نفنس,و نف هو,ذي فلىع عر (

لان  لاهه عبو  ع مو نف ب ,مو عمن نفمس نر  نف سنسعمر   ر م  عبمهه  نمن نف لمس    ف ي ع م  
عقبا ,هبهس نفس نر  عن نف ع    ,    ه إفا  قهف,ف ن   فمر     ب مو عه مه نههىمو    

 نفهوقمم نفمسرهع  هافعمهة فبلعممه   ر هنم  نمه ,ممسعا رم  نيه فمر فل  ر,مس  مم,ن  ف م     لاهمه ن
 Defense Mechanisms نف   ي  عههو  عن  هنهف نن نفقل    عو  نف   و )

   نف لس و
فيهفمممر نهوبهفعمممر ي,هنمممه   ممم  ع همممر رممم  قممم ,  إىمممههع وسهمممر     فعظ مممو ن,يهمممه
نمممن ىمممعذ  ة   ع لممم  نفيه مممهة   نايمممسن    نف   بمممه    ممم ويه مممر    يمممس     

   هىمممه نف ممممونعهة نفهوقمممعر يمممم,ن  همممهفووسوقمممف ن ن عممممر نفظمممو   نفنيع ممممر ي لآعمممو
, ههر  يسرهن    يه  هن ف نه هو      نف أا,و   و هه   عق ههن فلووس ىب ون ههلاه ذنف 
هي  ن ن ,ن نع لو ,ن ننه , و ف علع  ىب و هبسا نلاو عه     لان نع عهو نيس نف سنس  

   م    رمهن نف مونعهة هيمس ذن  مه  ىمف  هم ع عي ف نف مس,  نلآعمو   ي ما  فم  هىمف  
 نن نلايهه هة و

 نف تمفونام  نف لمس    قمهو  ,و ه  ن,يهمهف   نف مونع هيمهلاة نهوبهفعمر س,مو 
  ي,هنه , بهن  نفهه  ن  نفن    رإه ا عق  ,  ن ه و  ر نن ىهه ه  نقهعس  ا علا 
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قمممل فعر  ةن  عه  نبهف مممر نفنىمممفلر نمممن عممملال نقممم و  نهممم      نف  ل,ممم   نفتممم,س   همممف 
نب,هرو ر س  ل ه إفا نفي  نفن بنس فلنىمفلر   ي,مم ع م ا نفوموس    ,معا نفن  م     يس,مس 

نفنههقممممممهر      عممممممر نفن ممممممهسو  ف  ,مممممم  نفتمممممموو نفني نمممممم  و     ةعممممممسس نممممممن ن, ممممممونمن
  نفذي عنا  نلاق  ههر نفىهسبر فل  س,مس عهمسنه لا عقم  ع  نفوموس نفن ه نمر    فههلاهقيه

  عمممسا نلاي نمممها و    نف مممو ف  ههلاق سمممهفهيف يمممذن نفقمممل   نفىمممب و   سهفهمممه نمممه ع ممم
 يعههمممه ي,هنمممه عىمممبو نفوممموس هىمممس   نفتممم   نمممن عممملال نقممم عسنا نفب مممه ,و    نفعنممم و   

 نفنعسونة   فىف  نن  ىفهل نف و ف و
نبورعممر  عممو  فل بهنمم  نمم  نفتمم  ف    ة ممس عقمم عسا  رممونس آعممو ن نقمم ون , عه

هة سرهععممر( نف مم  قمم س ذفويممه   إذ ,ل ممه نفهممه  إفمما يممذه عقممن, ه هبممض نفبلنممهم   آفعمم
نلآفعهة فينهعر  هوق ا   علا ىف   قهف,ف ع لعر لا ىب و ر ف ى ع     ي ,  نارفهو 

   نفع ونة   نفس نر    نف ونعهة نف    نا    س,سن هوقعه   نن يذه نلآفعهة  
 

عهة   نفمممذفو هة    يممم  عنلعمممر نقممم هبهس نفمممس نر    نف مممون  (Repressionالكبتتتت )
نفنا,مممو  فل لمممس نمممن ي,مممي نفىمممب و   ن,سون   ي,هنمممه ,ممم ا نفق مممة رمممهن نفنمممهس  نفنبي فمممر لا 

  سع  ر  ه ه  نفىب و علا نفوسا نن إه ه  ؤاو علا نفقل   و 
ي,هنه ,هفو نفهمه  نف ن م  رمإه ا ,  مهيل ن    ,ورتم ن نلاع مون  ( : Denialالإنكار)

هعممر  هوقمم ا هىممف  عنلعممر عممسنع فلممذنة و    ممو ه     مم س ع ممونة س,ممو قممهو    ذفمم  فين
يمممذه نلآفعمممر ههفعمممر  عمممو  قمممعأ   ذفويمممه  يممم  ن,قممم هف   رمممهفووس ,  بمممس عمممن نلاع مممون  
 ه ن      ن ن ن تبو   ي  ع و علا إن نلآعو ن يا نفذ,ن ,  و ن   مذه نف مور 

  نفن نامم     لمم  نفممس نر    ناهنممهف نفقممل فعر نفلاقمم عر ,ينيممر نفا مم  نفق ,ممو عممن فهيلمم
ههفىب و ههف لس   ن,يقه  هههي هف ههف عنر نفذن عر   تب  نفا ر ههفهو      عظ و 
ذفمم  نممن عمملال قممل   نفنوقممس نفممذي ,هفممو نفقممل   نفوهقممس رمم  هوقمم    ,هممهفق رمم  ن  ممها 

 نلآعو ن ههفوقهس و
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 عنلعر لا ىب و ر     نا  ر  إع هم  قههف ن   فر  (Rationalizationالتبرير )
ععه فلقل   ه موض إعومهم نفي ع مر عمن  فمذنة   ع م ا علما  قمه   يل,م  نفقمل   ن  نه

هأقممههف   ممس  نه  عممر   ف  و ممو نفن ظمم  نفممذي لا ,ل مميا ههفممس نا هبممسا نههقممهر نا مم و 
 نف  س نفذي ع سنم     عيمسم نف  و مو  عتمه ي,هنمه ,عمسع نفهمه   هوقم ا ههف ظمهيو همهن 

عبه   بنس    نفبف   يع و إن نف  و و لانفن    نفق,ئ ر  نفي ع ر ي  ن     ,س 
,ممسو  نفومموس نهمم  ع مم ا   ىمم ع  نف ن مم   مم   لا رنفقممذف   نف ي ,مم   مم  يمم  عنلعممر لا ىممب و 

 ي  عسعه فلذنةو  ي  نن  قاو نفي,  نفسرهععر نق عسننه ر  يعه  نفهه  و
نفهممه  سنربممه ي ع ممه   (   ي,هنممه ,عوممReaction Formationالتكتتويأ أليتتد  )

علمما  ا ا   عممن  و ممس نفق ممة  عب ممو ن عممن ذفمم  هقممل   عفقمم    عقممهعسيعممن  هوقمم
  هممف نف لممس نفنممو ه  هبنلعممر نفن ن  ممر نفوبلعممر فلن ن مم  نفىع ممعر س,ممو نفنوس هممر و ممس 
عىبو نفنوقس هيهفر نن نفب ي   نفقل عر   ن,يههف   نف نوس علا نفقل ر   ر,ل ه إفا 

  نمن تمب    إيهمهف   رم  يمذه نفيهفمر يذه نلآفعر ف  لف إفا نفتس  نهنه نه  عىبو ه
عفممم ن ىمممب وه نفىع ممم  نتمممهسن  نهنمممه فنمممه رممم  نفلاىمممب و   ر ممم  إذ عىمممبو ههفقمممل عر   
نفتب   عيه ل إن عظ و فلهه  نه    ي ن نهقم  لا    موه نفظمو       وبنمه ,  موف 
هبض نفنوقس,ن  نا  نفنو ى,ن ( ا يهف نفنهل ف  عق نس ن نفىب و ههف      رهفنمهل 

     ممس ,  مموف إفمما   مميهف نفهومم ذ   نفقممل ر     هظممويا يمم  نفن ممسو نف ي,ممس فل مم  رمم  
يذن نن ىهه   ن عي س ف  نفقا,و نن نان نل عهمسنه ,مؤسي س و نف قمع   م,ن نفونىم    
  يهف نفهو ذ فذن ه س نفقا,و نن نفنو ى,ن ,ههف  ن ر  علا   ا ههفىع معهة نفن نمر 

 ا ر  نفيعه  و ر  نفن  ن       نذ قل ف ا   قهف,  
 ( 27 ذ 2002 ي سنن   

 عنلعممممر ,ل ممممس ر, ممممه نفومممموس نممممه ,  مممم  همممم  نممممن  مممموهة  (Projectionالإستتتتقا  )
نور تر    س,و ن   فر ن  نهععه علا ىعذ آعو   فنه  هوق  رو ر فهوق  ف  لا 
,سو  ي ع ر س نرب  نف   ف   سوف مه فىمبو ههفع,همر   نلان  مهن   سهفهمه نمه , ن م  نارمونس 
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ن عق عسن ن يذه نلآفعر ه      قموعر نلايظمر رم   ق ,مو نفقمنهة نفىع معر نف م  نفذ,
لا ,وس  ه مممه رممم  نلآعمممو ن   لا عب ورممم ن     سيمممه رممم   هوقممم ا رهفىمممعذ نفوهقمممس نمممالا 
سهفهممه نممه ,ل ممس يممذه نف  نممر رمم  ن  نمم  نفنمم ظو,ن  نعبممه نقمم هبسن هوقمم    عىع مم ه 

رم  نفقمل   نف,م ن  ره,هقمهن نفمذي عفامو   س ر عهس نلآعو ن و  يذه نلآفعر  نهو  هفاو 
نن ن  ها نلآعو ن ههفوقهس   نفقمو ر  مس عنمهو  ه عمه نمن  هم نع ن,قم هف و      فعهفمسي 

 ( 217  ذ2001 
   يمم   قممل هه آعممو نممن آفعممهة نفممسرهع  ل ممه إف, ممه  (Compensationالتعتتوي) )

إذن  ر مممس  فمممذنة فن ن  مممر نفتممم  ف    ظ مممو رممم  نفنههف مممر رممم  قمممل   نبممم,ن  عه مممر 
عه عر نب,هر   بل  عىبو همهافا نمن  مونم ر مسنه ه     يم  نيه فمر رم  ن,مسنن نبم,ن 

ن,سنن آعو    س عف ن نف ب عض ي  نيه فر ف   عر نفىب و ههفه ذ   هبس  ن نعوس ر
, هممف هوقمم  نفىممب و   رمم  ن ممهل نبمم,ن ر,ل ممه نفومموس إفمما ن ممهل آعممو فل بمم عض عهمم  فمم

لس  إذن ر   نيه فر فل علذ نن نفىمب و همهفه ذ  ههفه ذ   نه ع هيه  نن    و   
نفنُممسو     نفنُ مم يا(    عبممس نيه فممر س,ممو  نععممر فلاو وممهع إفمما نفنقمم    نفممذي  تممب  

نفقل   ر  ق ,    نفن هلا  ر نن,هقهن فهوق       س , عذ نف ب عض   و   نتير ن
عقم     ن عفم ن  ي ,س نفه ه  نف ها   إعوهم ى م س,و نوسم ف رعم   رمهفووس نفمذي فما 

ن ن,ين ه و  ر نه رهه  عيه ل  ن عي   علا يذن نف ن,ي ه و  ر  عو  و  مس   مس  يمذه 
نفظممهيو   لعممر فممس  ناىممعهذ نفممذ,ن ,ه  مم ا نف أي,مم  ناقممهسعن     نفبلنمم     ي مما 

إفا نف ي  و   نيه فر   ه   ع هم نن يا  علا نه ا    تععن ه    ر,ل س ن نفن هوي 
وهم         ي ا   و   ا ههاع هم هىف  ن بنس و  نفن سو نفقه س ن  هن ا هبسا نفق

 (217ذ
    ,ل مممأ نفومموس إفممما يممذه نلآفعمممر رمم    مممة نهفممو نمممن  (Identificationالتتتقمص )

نفبنمو    يمم   قم,لر نممن  قمهس  هنمم   لاهمه    لاهممه ناعلما    قمم عسا هىمف  ف ,ممو نممن 
وىم  رم   ي ,مس ذ ن  ما    نف  م ل     نارونس نفذ,ن عبهه ن نن نىمهعو ن,يهمهف   نف
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إفا نق    ن   ل نن نلا ينن نفىع      ينهعر  هوق ا عهسنه عىبو ن إه ا هيه مر 
نممن  رإفمما نلاف  ممه  هممأرونس , ممس ن رمم, ا نف مم   و عقمم  ع  نفومموس إىممههع يه ه مم  ناقهقممع

عمملال يمممذه نلآفعممر عهمممسنه ,مممو ه  هوقممعه هىمممعذ     ىمممعهذ آعممو ن   عىمممبو ههف  يمممس 
ربهممسنه عىممبو  مم ي    مم و نبمم,ن ,ممو ه  هأهممه  آعممو ن عب  ممس هممأه ا  هممه ي,ن  نب مما  

 فق  عىبو  هبض نفوعو نفذي عبفق  يؤلام نفهه  علع  و
تميتتل مدرستتة التحليتتل النفستتي  تتي تفستتير الستتلوك المنحتتر  يتتمأ ا ستتبا  بهتت ا  

   الآتية
  نفب ممي عممن نفمم يفا رمم  نفممسنر    ف ممم ( هقمم ف تممب   لاهممه    لاهممه ناعلممما  و1

 نفق مممة ر قممم ن فلومموس  مممسو  نيممس س  علممما  نفن لممم ف   مم ر ا يهسممم  س ن نفهنمم  
   ,هيو  نفووس فقع و    ف  ( علع و نف هىسر ه , ر فع أ ر  نفهن    

 مممس ,هممم ج  قممم  ن نفقمممل   نفنتمممهس فلن  نممم  نمممن يمممس م نتممم ونف رممم  هنممم     و2
 نفيعه ور  نفقه نة نا فا نن  ع   ه    لاهه(و

عا فلاهه ناعلا  إفا  ق  ن نه عقنا ههفن وا نفب ه    س ,ؤسي نفهن  نفن ت و3
و   ذفمم  لان نفتممن,و نفيممهس  ممسن لا ,مم رو  ي إىممههع فن هفممف   ف مم (   نوممهس 
يممذه نفهظو ممر إن نفنههف ممر رمم  إينممهل  قمم  ن  لاهممه فممس  ن,هقممهن   نف ىممسس رمم  

  ق  ن  لاهه ناعلا  س ,ؤسي  عته إفا نلاهيون  نفقل ف  و

 ( 20  ذ 2002 نفبعق ي    
,و  رو  س إن ن,هقهن نف يع  هوقعه ي  نفذي  ق ن عهسه ض  لاهه ض   عر   هه ير ر  
 ي ,ممس نف مم نين  ممم,ن ن هفممف ض ف مم ض   ض  لاهمممه ناعلمماض   نف ن مم     نمممه تممب  نف مممير 
نفهوقعر رعبهم  تمب   لاهمه   ع ييمه عمن  ي ,مس يمذن نف م نين  ذفم  فقمع و  ن هفمف ض 

     , ن   قع و   لاهه ناعلما   رع قم  ن,هقمهن علما هوقم      ف  ض   رع  سا ههف ن
عف ة وسهه   رهفىعذ نفذي عق  ع   ن عي س نف ير نفهوقمعر   يم  نفىمعذ نف مهسو 
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   نفلمممم ا  هممممه,ااعلمممما نممممه  نفيممممف   نفبنمممم  نفنهمممم ج   إىممممههع نفيه ممممهة س ن نفىممممب و 
 (  22ذ  1222 نوق  نلا  نهع  و  

 :  iorism Approach )(Behavالمدرسة السلوكية
هظمو نفنمسنو  نفقمل فعر رم   وقم,و قمل   ن,هقمهن نمن نو م ا  قهقم     ر ه لمس    م

ي  نف بلا   ن,هقهن , بلا نن علال  بهنل  ن  نفب ههة نف    ب وض إىههع يه ه     
رمممهف بلا عقممم ليا نف عمممها  هىمممهف    لا ,ممم ا يمممذن نفهىمممهف إلا إذن نقممم ا,وة يه مممهة نفوممموس   

ع ه    نبها نفوسهمر رم  إىمههع يه مر     م س نىمفلر   نفنىمفلاة  قم ليا يه ل إىهه
يل ل   , بلا نفقهسن نفي  هنيه ف   ي  نه ع هسر  نن نىفلاة    فم  نمه ع مهس  
ن,هقهن  اههم  وهعل  ن   ,س   نىمفلر   رفقمف نفبمع  نىمفلر   نف وهعم  نم  ناقمو    

, ممه هه,رممهس  نممن   هوبمم  نفقممهه ر وإن نفن  نمم  نىممفلر ووووو عيممه ل ن,هقممهن نف  لممف عل
  رممهين هقمم ه ج يممس م نفم بلا نممن عمملال نلايظممر  سنم  نقم ه ه ع عنلعمر نفمم بلا عنلعممر 

 نفووس نفن نا  ههفقل   نف ه   فلنلايظر   نف   عا و
ن,هقمهن فممهسن ن  نمهع    رمم   وهعم  نقمم نو نمم   رمونس ن  نبمم    تمنن إ ممهو  ا هرممر 

عب و عن نهوبهلا     ف,م  ,مؤاو رم  نارمونس   , مأاو   ما   يذن نفن  ن    , بلا ف,  
عف قممممف  ممممذف  ن, فمممم    ن  هيه مممم  نفهوقممممعر    س نوه نفنع لوممممر   رفو مممم  عممممن هوقمممم      

 عف قف نفووس عهس  فا,و نن يذه نفع ونة ه و  سهنتر نن نف بف  يس,سيهو  
 ( 702  ذ 1221   لال     
نمممهم  إ همممهع نفنمممه ج نف  و  ممم  رممم  رممم   مممسنعهة نف مممون نفنهتممم   مممها هبمممض نفبل

نفهيمم م نفهوقممعر      ممل ن نممن علاف ممه إفمما  رفممهو  س,ممس   ه , ممر ف  ممهوف ن  ممس ة علمما 
نفو قمممم    نفي, نهمممهة   نه  ممممة هه,هقمممهن فممممهن نمممن و نسيممممه نا نسممم  نفبممممهفا نفوقممم, ف  

( نفذي نق ى  عن   و مس نف مسرر   إاهمهم سونقم   فبنلعمر نف تما Pavlovههرهف    
في, نههة إه مه  قم  ,ف فنا,مونة لا علا مر نههىمو  ف مه  هم ع نلاقم  ههر     مس و   فس  ن

ن نلاقمممم  ههر   ن , عمممذ نمممن يمممذه نلاقمممم  ههر  قممم,لر فسونقمممر  ظممممهس  نفنممما   نر ممموض 
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نفهوقعر ف ,و نفنا,و نا ل  عبه  نهو ه  ننونة ع  عر  س,س  ر  نفنا  ر و  سونقمر 
, ف  عه نفممسنهغ و   مممس   لممس علممما نفنا,مممونة رقمم, ف  عه نف تممما   ن  مم  إفممما سونقممر رقممم

نف س,لممر نف س,ممس  نقمما نا,ممونة ىممو عر فنممه   لممس علمما نلاقمم  ههر فلنا,ممو نفىممو   نقمما 
نفوب  نفنهبف  نفىو   اه  عيسم هىو ف عه ر      لس علا يذن نفه ع نن نف بلا 

 نقا نف بلا نفىو  و 
 إذن ن  مممون نفنا,مممو ن نلاقممم  ههر نفىمممو عر لا   قممم ن   ممملا إلا لايمممظ همممهرل   

ه مممه لا  ا مممة إلا إذن  نفىمممو   همممهفنا,و نف  عبممم      هبممم  نههىمممو  نمممونة ن  هفعمممر   فنمممه 
ذفمم  ىممهن فمم  عممهس     نقمم  ههر      ممة نممن آن لآعممو   ه مم و  نه ظنممر   ىممهه ه رمم

نف قمهر و    قممنا    عممر نفونه ممر  مم,ن نفنا,مو نفىممو     نلاقمم  ههر نفىممو عر ههف ممسععا 
 Reinforcement و قممن,ة نفنهممهسئ نف مم     مم  إف, ممه هممهرل      ل  مم  هنهممهسئ )

  و (Classical Conditioningنلاىونف نف  ل,سي   
( ر,مو  إن نفم بلا عيمسم عمن  و مس نمه Skinnerقفهو   نان,وف  نه نفبهفا 

(    يم  هم ع نمن نفم بلا عىمه  Operant Conditioningنقنهه نلاىونف ن, ونس   
فهمممهرل   نمممن ف هممم  ,ممم لعذ رممم  نق قمممهف نقممم  ههر ىمممو عر    نامممو نلاىمممونف نف  ل,مممسي 

ن نف سععا عيسم هبس نلاق  ههر لا   ل ه و   ,ع ل  عه    إن  نفا نف   نف سععا   إلا 
نلاقمم  ههر نفىممو عر نفنف قممهر رمم    ممهوف قممفهو نقمم  ههر ن ي ممر  إ ونسعممر(  ممؤسي إفمما 

ىممو عر   ع لمم  عممن نلاقمم  ههر إاههممر   رهلاىممونف ن, ونسمم  ,مم لعذ رمم   بلمما نقمم  ههر 
نا مملعر    قمم ن  قمم,لر إفمما يممس  و عممن  و ممس نلاىممونف ن, ونسمم  عف قممف ن,هقممهن 
فا,و نن نفبهسنة   ع ل  عن نفبهسنة  عو     عمن  و مس نف مسععا همهفا نف    نفب مهف 
  نف بنعا   ق ن نسلف ن  هيه هه نفهوقعر هي  نفهه    ناىعهم   فذف  عهسن هه نفعل عر 

نفقممذف   نف قمم    مم  ي مما نف و نممر ووو ر مم    قمم ن  ممسو  عه رمم    ف ممس    نانههممر فه
رهفيعممه  عهممهو  عممن   عممو ون ن مم  عه ممر  نيممسن هبممس نلآعممو امما عن ممس  اويممه إفمما ن ن مم  

  نفبس,مس نمن نفب ننم   هم ج  نفنم ة نن نف لاس  إفا نف ل غ ي ا  نق نو  عنلعهة   ,,و 
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رنمن عملال نفع مونة هم بلا نفنبورمر  نفم بلا  ننم  يم  يذه نف  ,ونة فقن نيس  يا يمذه نفب
 (وLahey,1998,P181 نفنىهق و  نفن هونة   نفنعه     نف سو  علا ي  

ههه  ,ؤفس قفهوعلا  أا,و نايسنم نف ,سعر ر     و    ىف,  نفقل       ,و  
إذن  وسهممه  ن هىمم    ي قممل   , ممف  ن هفممهر م    هبمميي ذفمم  نفقممل     إذن وس هممه رمم  

(   ذفم    بي مي نفقمل   Shaping    و  ي ه ع نن نفقمل   ر, مف عل,همه  ىمف,ل   
نفممذي عظ ممو ع مم   رمم  نلا  ممهه نف مميع  امما ه ن مم  نف بي ممي نلاه  ممهس  ي مما ه   مم  

ن فم   هم نع نفقمل   عنفمن نفقمع و  عل, مه   سو  عه إفما نفقمل   نفمذي هو مس  ي ع م  و   
ر  بي ممينة نهتممعر   نفقممل   ن,هقممهه  عممن  و ممس عنلعممر نف بي ممي رهفقممل   يمم  ي مم,ل

 وذ( 322  1223نق س ر    نعن    , تنن هظهنه نقع ون علع    ىل ي  
ن نف بلا ي  عههو   عن نق قهف عهسنة آفعر  ب,ن نفووس   نه نفبهفا ضي ض ر,و  

علمممما نف ق,مممم  فل ,سممممر     قمممم ن يممممذه نفبممممهسنة نممممن نلاو هممممهف نفىممممو    مممم,ن نا,ممممونة   
قوو   ن  ون ههف سععا     ,ذيف ضيم ض إفما نهم  ,م ا , قمها فهمه إن نق  هههة هىف  ن 

نف    اهو  ه ق    ةهبو   س ر ف,  , ا نلاو ههف  ,ن نلاق  هههة نفنف قهر   نفنا,ون
 هق  ع   ن هوقو ف   ه نع نف بلا ن نه  ل ة سو ر  ب ,سه و

ف همم   ضيمم ض  نعمم  يممهلاة نفمم بلا هن ممس   نيممس يمم  ن ممس  نف ممسععا     وقممو هظو مم
ىوف تو وي   فهر  فيس م نفم بلا  نف مسععا ,هىمه عمن فم  نمه ,عومض نف م  و نفهمه ا 
نممن سنرممم  نامممهو   ر ممموي    نف قممف    ي نهممم  ,هىمممأ نمممن نقمم بهس  نف ممم نين نفمممذي نع ممم  
ه , مممر لاقممم اهو  سنرممم  و  نفممممس نر    علممما ه عمممهن   ر و ممممر   فعمممر    اهه عمممر نف قممممهر و 

ر نام  نفيه مر إفما نف بمها   نفىمونف      همف نافما رها فعر ي  نفيه هة نفوق, ف  ع
    نفاهه عممممر يمممم  نا,ممممونة  ق قممممف  ممممور نفممممس نر  لا  ونه ممممه نفن قمممموو ههفممممس نر  نا فعممممر 
فهفس نر  نلا  نهععر هنه  ي ع  نن ن, ل   ني نهنهة    عا     علا يذه عف ن يهه  

 ( و212  ذ1223ه عهن نن نف سععا    ف    اهه ي و  ون   
قمم س إن نفقممل   نفنوقمس يمم  قممل   نم بلا ه , ممر لا  ممونن  هن نلاقمم ه هج ننمعنفم

ىممممف   هنممممهف قممممل فعر  ا ظ ممممو علمممم نفومممموس نفن ي ممممر رمممم  ذنقممممو   ةنفنا,ممممونة ههلاقمممم  ههه
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ن نفقممع و  علمما هممه   نارممونس  ه  ممر نف سنعممر  ممأ   نممن روتممعر  قهقممعر يمم    ن ىممه  رو
يمممم  نفن ممممسو ناقممممه  فل مممم   (    عظ ممممو يممممذن نفن  مممم  سنسنممممه رمممم  ن ن مممم  نف ممممونعهة 

 -نهسعممه    نبه عممه  -نفنقمم نو    رهفىممعذ نفممذي عقمم  ع   ن عقممع و علمما نلآعممو ن 
قعف ن ر   ت   رت  و إذن نه  وفي يذن نلار ونض ر  ذين نارونس رهه  ق   عنا  

 نظ و نن نظهيو نفقل   نفنوقس و  نفق ف نفوسع  اي
نف سععا نلا, ه   ,ور  نن نلاىونف  ن ف س      علنهم نفهو  نفقل ف,,ن إفا 

نفهوق     نلاق  ههر نفنوس هر هيس ذن  ه  نا   سععا ن, ه   ,هم ج عهم   هنمهف قمل فعر 
, هع    ن(و رنه عنفن Operant Conditioningن قوو   سعا نلاىونف ن, ونس   

وس نممن عمملال قممل ف  نفنوقممس عنامم   ممسععا ن, ممه   ,سربمم  ف قممونو نفقممل   نفنوقممسو  ممس نفومم
عفم ن يهممه   ممسععا قممل   فلوقمهس إلا نهمم  ,  مم و  ممه م   عفم  نف ممسععا نلا, ممه   نفممذي 

 عف ن  أا,وه ر ويو 
 عين رم  سنمهغ ن,هقمهن رم  ن ن م   نف  ة هوق إن نفذفو هة نف    ق قف ر  

 هة نف    مأ   علما نونيم  ن وه  مر ينهعمه رإه مه  عمين رم  ن ن م  ن  هوبر     ,هنه نفذفو 
  أنع لوممر   نفنا,ممونة  ممؤاو سنسنممه علمما نفممذفو هة نفنعي هممر نبممه و يممذن عبهمم  إن نفنفهرمم

علا نف     عين ر  نفمذفو هة نف م  نو ه مة ههف مسععا نلا, مه   نفمذي ,مؤسي إفما  قمونو 
  ذفو ممهة نع لوممر  لا   ممأاو ههفقممل   نفقممل  و رعنممه إن نلآاممهو نفقممل عر  عممين رمم  ن ن مم

نفنوقسو نفنىفلر ي  إن قل    نفنا,و _ نلاق  ههر( ي  قل   آف  س,مو  نع عقم  ع  
ن,رمملاة نمممن إسون  نفىمممعذ نفنوقمممس هىمممف  عىمممهه  عنممم  نفبمممهسنة نفقممم,سر   رهفىمممعذ 

  ن نلاق  هههة نف    أ   ه , ر فلقل   نفذي ,ؤس, ه لا عب  س نه  ع  ا هبن  ق,ئ ون  
نفنوقس فعقة آفعر هي ر   ف ه  سنر      تمنن عمسس نمن نفي مهسس نفنو ه مر  هه  هيمهة 

 نفووس نفهوقعر    ق  ه  نفنبور  و
إن   ممسا ىممعذ نممه رمم  ن  مم   ظعومم  نبمم,ن هقمم ف  سون مم  نفي ع عممر  ممس  نامم  
  س,مممسن هو مممسنن نف ممم     نفقمممع و  فىمممعذ آعمممو عو  مممو ف لممم  نف مممسونة     ,سربممم  ىمممب وه 

إفمما  إ هممهع  ممو  س,ممو ىمموععر فلإع ممهع  ممذف  نفىممعذ رمم  ن هممهة إسنو ممر     ههف  س,ممس
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 ظعوعر  ؤسي ه  إفا ر سنن ذف  نفن    و فذف   مس هلايمظ نام  يمذه نفقمل فعهة عهمسنه 
نممن  ىممفهل نفبنمم  نفنممهظا , و قمم ه  رممونس عيممه ف ن   ىممف  نهظ نممهة فلوقممهس   همم  ىممفلاُ 

إن نفوسهر ر  ه ونوقس نفذي ع  ن ن ن,ع هع هأي ىعذ لا عق,و تنن إ هو نفبن  نف
 و نفقع و   س  ق ن نفق ف ناقهق  اسلف نظهيو نفوقهس

 :(Cognitive Approach ) المعر ية ةالمدرس 
( نفذ,ن ,و ن Stoics   ا يذه نفنسوقر علا سعهسا  ب س إفا ع س نفو ن ,,ن  

ة نايممسنم ر عممن نعمم لال نين مم     فعقممؤ فإن رفممو  ن,هقممهن عممن نايممسنم يمم  نفنقمم
هوق ه   رهفنىفلاة نفهوقعر  و   ههفسو ر ناقهقعر إفما إن نفوموس ع م ا   يو م  نف ن م  

علا ن سنهة ن ل  مر   نر ونتمهة عه سمر  هىمأ عمن  بلما عمه ئ  همن    فّ  نفي هسس  ه
يممسم عمملال نونيمم  نفهنمم  نفنبورمم  فلومموس و  نممن عمملال نلا  ممونف نممن نفع ممونة نفقممهه ر 

ف مو  نفنأف رمر فيم  نفنىمفلاة عقم  ع  نفنع  م ن ر ما نلاهيونرمهة فلأرونس  نقم عسنا ن
 نفقل فعر   نفقب  ف بس,ل ه و 

عقل  نارونس قل فه نع لوه ر  ن ن  ر نفظمو   نفن ىمه  ر رم  تم م  وقم,ويا 
فلن ن     ع سو ن اهوق ا  بلعنهة ذن عر ن وه  ر    س عفوو نفووس نلاقم  ههر هوقم ه 

ههقمم  ه      مم  يممس ا ه    ممس  ؤي,ممم ع ممه  نممن نفقمم   نف ه ممرمم  نفن ن مم  نفن ىممه  ر ه
, ين,ممس  قممونو يممذه نلاقمم  ههر ف  ممه  قممنر نممن قممنه   نفىع ممعر   رع ممهل يممذن نفىممعذ 
عس نه     نو ى     رهقس    ى هعوووو و إن نلا قمه  رم  نلاقم  هههة عبفم    م س 

  ىمف  يمذه نف  نعمس    نعس عهنر  يفا نف و  ر نف   عق  ,ف   ه نفووس فن ن   نب,هر  
علع    س,ون م  فلن ن م       , ه م  نفذن عمر    نمسه ههفنبمه,,و نف م   اناقه  نفذي ق, ه

 ( 2  ذ2000عيفا   ه علا نق  ههه     عبو   سو هوق      ع   
 ؤفس نفهظو هة نفنبورعر علا نفس و نفوبهل نفذي ,لبهم  ن,هقمهن هوقم  رم  هنم ه 

هن ففهسن ي  , ذل   سه ههق نونو في مهس  ا  م  هبهفنم  نفعهذ   ي,م  هظو إفا ن,هق
فم  ,مؤسي س وه هىمف   قامو فومهم  رم  يمذن نفبمهفا  نمن عملال يمذه نف  م س ع م و  و مه 
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 قاو   سنه فلقى  عمن   نهمف  ,س م    فمهف وف,و  ع مونة نب,همر   نلاقم  ههر فلن هفمف 
,س مممممم      نفنوو تممممممر علعمممممم    ره,هقممممممهن ,هنمممممم    ,  مممممم و نممممممن عمممممملال نف ق,مممممم  نمممممم   

نفنعفههينمممممهة نفنقممممم عسنر رممممم  عنلعمممممر نف ق,ممممم     ,ممممممو نممممم  ي مممممهس   وهعممممم  نفوممممموس نمممممم  
 ,س  وره,هقهن فع  وي,هر ف وهعلاة فعنهسعر    نؤاونة عنعهم    نهبفهقهة آفعر    م  
ي  فهسن عوتر فل بلا نفعمه ئ   فسعم  نف مسو  علما   ميعي ه   يم,ن عتم  ,مسه علما 

 وي عل, ه  نف  يع  نفلايا ف, ب  يعه    قاو  وتهم ن ن ن نفن هف ر ر   وف,وه   ,
 ( 21  ذ 1222ف  و   يوني   

إن ن,هقهن , هم  نه  مه  ىمه  نفنمه ج نفبلنم  رم   همه ل نفنىمفلاة   ر م  ع م ا  مإ ونم 
نفنلايظممهة   امما عتمم  رو تممه  وقمم,و ر ف ممه   امما ,ع  ممو  ممس  ه   إفمما  ن ع مم  رمم  

 ن   سعممم  إفممما   مممس,و قمممو   فلن  ممم     عظممم  ه هعمممر نانمممو إفممما  بنعنمممهة نمممن ىمممهه ه 
 ن,هقهن عق عسا يذن نفهن ذج فلنه ج نف  و    هىف  ن قوو س ن  ن عو ن فذف و

 س  ب س نلاهيونرهة نفقل فعر إفا ن سنهة نه  عر عه سر   ع ونة ععهفعر نيورر  ي,س 
   عمممن نف وقممم,ونة نفقمممهسس     مممس  هممم ج عمممن عنلعمممهة عهسعمممر نمممن   ,ممم  نفممم بلا نفعمممه ئ

نلاقمم سلال نفن همم  علمما نبل نممهة س,ممو فهرعممر    س,ممو  مميعير     عممسا نف ن,,ممي  مم,ن 
نف ن     نفععهل   فنه إن نف وف,و عف ن عه ئ اه  نقم نس نمن ن مسنهة عه سمر وو إن 
نفنىممهق  نفقممل فعر   نفهوقممعر عنفممن يل ممه نممن عمملال ىمميذ نفو مما   نف ن,,ممي     مميع  

 Cognitiveومممه   نقممم ر نفبنلعمممهة نفنبورعمممر نفنومممهيعا    بلممما ن  هيمممهة  قامممو  قع

Process نامممم  نلاقمممم هههف )Introspection  نف ه ممممو   )Insight نع هممممهو   )
 (وLearning (   نف بلا Reality Testingنف ن    

, بوض ن,هقمهن     هىمف  نقم نو إفما نا,مونة  مهسو  نمن نف ,سمر إفما   مهيه 
نمه عوبلم    نمه عيقم  ه مو  عمس    إلا نفب      إىمهونة عهو عمر ( نفمذي عنلم  علعم  

ن وس س ناربهل   مهه يمذه نفنا,مونة  ع لم  نمن رموس إفما آعمو   عبم س ذفم  إفما   م س  
( نفوقهس  نف نوس    عو  Processing  هي ذن   نف هظعا فس  ن,هقهن ع  ا هوبلهر  

هوة ىمموون  ه   عوقممويه   ع ممسو   ننممو فلإهقممهن فل بهنمم  نب ممه و  ممو ه  نهظ نممر نلاىمم
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نا فمممما رمممم  نفومممموس إلا ه ممممسو نممممه  يممممو   رهي,ممممم لا  ممممؤاو نفنهظ نمممم رنفعهو عممممر ههفسنعلعمممم
 هظ,و  ه نفسنعلعر و

ف ممس  ممسن نلا  ممهه نفنبورمم    فأهمم  ه  ممر نف  ممهم  مم,ن نفقممل فعر   نف يل,لعممر   ر ممس 
ن إسوهف ا فل ههف نفنبور   س ر ة علم, ا إسون  نفقا,مو  ن    سو  نف يل,ل, ن   نفقل ف,

هيو نفقممل   ن,هقممهه    نىممهقل   ر ممس  ممس  علمما نفممهو  نف يل,لمم     عمم  ني نهنمم  نممن نظمم
إفمما   عبممر نف ن مم    آفعممهة نف ق,مم  نفهوقمم  ف ممذن نف ن مم    فنممه  ممسن نفقممل ف,,ن نلاي نممها 

نفنوممهيعا   نارفممهو هبممس  ن فممهن  وف,ممييا نه ممهه علمما ناسنم نفيوفمم  و    ممس  ر سونقمم
نفنبورعمممر ف و  مممر فو ممما نفنىمممفلاة  رنفقمممعف ف  ع (  ينعمممرArieti1968ن ممموي آو  ممم   

ن,هقممممممههعر نؤفممممممسن إن  قمممممم ه ف ,ممممممون نممممممن يعممممممه  نفومممممموس عبمممممم س إفمممممما  ههمن مممممم  نفنبورعمممممممر 
 Cognitive Constructs     )  ن نممن نفنيممهل  ن هو مما نفقممهسن نفهىمموي س ن  ن

(   ي    مممه Self-imageه بمممو  علممما  ههمن ممم  نفهوقمممعر نفن نمممر ناممم   ممم و   فمممذنة  
 Self-Identity نف  نذ   )Identification     نان      نف  ل  إفا نفنق   )

 ( و 21 ذ2000و   ع   
 أا,و ر  قل   ن,هقمهن رنمه ,   بم  نفىمعذ يم  نفمذي   إن فل       نلاق هه

  نف   بممهة  فلبنمم  نف   بممهة نفقممهو   ورمم  ينممر   نممينج نفومموس  فلع ممونة عب مم  نبهمما 
هقهن نه عىه  ف هف ن,وىهسنة    نفسف,   ,     ر   ربهفم  ر  ذين ن,  اه  ونفق,سر 

  ع مممعا هممم  هوقممم    نلآعمممو ن    ,  مممم,ن نف ممم نف   نفع مممأ رممم    ممموره       ممممورهة 
نلآعو ن    ي  عق عسا   نعس عه ر ه  فنبمه,,و هوقمعر   مع  سو مر ه هيم  رم  عنم  

نبم,ن اما , موي نب,ن   عق وىمس   مه رم  إ مسنو نف بلعنمهة فهوقم     ف ,موه رم  ن  م  
نف بممممسعلاة رمممم  تمممم م نممممه  قمممموو عهمممم   ربهفمممم  و  لا ع   ممممو س و نف  نعممممس علمممما    عمممم  
نفقممل    ر مم   ي سهممه  عتممه هنع مم  عقممهعس علمما ر مما نفن ن مم  نفيعه عممر نفنع لوممر     
نامممهلا علممما ذفممم     مممس ع لمممف نيمممس نفنسوقممم,ن رممم  ن  ممم  نن يمممهه  نمممن  مممهف ,ن عمممسا 

  ر ممممس عقمممم  ,ف نا ل    ون  نممممه  نفهظممممو رمممم   اهممممهم نلان يممممهن  هنف يممممسم نمممم  هبتمممم ن
ههف تف نسععه  ه  لا ع       س , يس  نفنسو    ه  سه نه  هسن يهسن هبس نلان يهن   
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 نممه نف هفممف نفاممهه  ر ممس ,ه ههمم  نفيممين عهممس قممنهع  بل,ممس نفنممسو    ,ل مميا نف ممنة إفمما 
نف  نعممس نف مم   ه هعممر نلان يممهن  و إن نلاقمم  ه  ,ن نفنع لو مم,ن عنفممن ر ن نممه نممن عمملال

 ه  ه ف  نه نه ر   وق,وه فلن    ذن م    نمن اما نلاقم  ههر ف مذن نفن  م    رهف هفمف 
نا ل رقمممو نلايظمممر نفنمممسو    نهممم  ,و مممس  ن ,ممم يفا  ممم  (   نقممم  هف ه تمممف علممما 
 قه  نف هعس  نف    سة إفا يذن نف وق,و   إن نف   عا نف هسو نن نفقل ر ي  نق  سنس 

   بلعنممهة ذن عممر   ن ,مموس ه مم   علمما نفنممسو  (   نف هعممس  ستمم    نقمم  ههر (   مم  رمم  
ف  نن عيه ل  ن عقمئ نبمهنل   ( و  نمه  نو فهوق  نأ ونم ذف  نلاه  ها   , ف  ن  ا

نف هفف نفاهه  رفهن  وق,وه   نن نفنمسو  تمه ه  هوبم  لا ,ل,مس  م    قم   عفويهم  
عا نف هسو نمن نفقمل ر عبهم  نن نلآن ر هعسن ( نلاهوبهل ي  نفع     نف هعس    نف    

نفوتممعير   نفس هعممر (   نف بلعنممهة نفذن عممر   , ممف  ن نف مميا نف ممنة رممهن ذفمم  قمم   
ع لمم  نممن ي مما نفع ممأ ( و نفناممهل , تمم  ف,مم   ن نفهممه  ,  ممور ن رمم  يعممه  ا  ر ممه 

رفمم   هفممف نقمم عسا نبعممهون نع لوممه رمم    مم عا يممس,م نفنممسو     نف  نعممس فن ن عممر نممن 
نع لم      مس   نعمس نع لومر     م  إفما ه مهسج ن هه,همر   ه , مر      إفما  وقم,و 

  نه نهوفذف   هه,ن قل   ف  
  عيمه ل نفقمل   ه مو  ن   فمر  يعه     نعسه نفبهنر ر   سنعر  ن,هقهنعق نس 

ن  نهععممه   , ىمموف   نعممس نفقممل   نممن عمملال نلايظممر قممل     ع ممونة نلآعممو ن نف مم  
  بن  يذه نف  نعمس ه و  مر نلاقم ه هن نف م  , هب مه  نلا  نهع و بس  يم نن نفن و م 

( هن سنمممر ف مممو    فممم  Syllogismره,هقمممهن عب نمممس نف عمممه  نفنه  ممم    ض نفنهه  مممرض 
  مم عا ع ممسو عممن ىممعذ رمم  ن  مم  نفقممل ر يمم  نه  ممهس ( رن سنممر  مم و    نفنممسو  

فق مو  نفىمعذ لا ع مو  ههفن سنمر ن ن ع  نه  (   نفه , ر   نفنسو  ,ه  سه  (   إلا 
فهوق  اه ه  قهقه نهسن ر ر  هظهن  نفنبور     هوة  ي  نهم       مس عفم ن نمسوفه 
فلن سنممر نف مم و     ممس لا عفمم ن   هيقممف نفظممو     إلا نهمم  رمم  فمم  نايمم نل عبممو  

 ه , ر نف عه  نف   ق أعذ نفن    نفنوفيي و
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   العلاقة بيأ المدارس الثلاث  ي وصف السلوك
هة نفهوقمممعر نمممن نهوبمممهلاة    رفمممهو    قمممل    قممم ن نمممن نفنبمممو    ن نفنب عممم

ذن عمر لا عقمم  ع   ي ىممعذ  ن ,ع ويممه قمم    ممهي  ه     هىممه نف بنعنممهة نممن عمملال 
نون هر نفع ونة نفذن عر فلووس   ن هوه  ه هبلا هة نههظو  فس  نلآعمو ن نمن عملال  ب مف 

فممممس   نفعه ممممر  نقمممم  ههر نهوبهفعممممر ( ونفنقلقمممم    يممممسم عممممهو   ن تمممم ع   نارفممممه
 نلآعو ن    يس,س      نفىه    نلاع لا   ,ه ا و

إن  وقمم,ون نب,هممه فيممسم نممه ,ممؤسي إفمما نقمم  ههر نهوبهفعممر نب,هممر     هممهم علمما 
نف أ  ممم  نفىع ممم  نفمممذي عتمممب  نفوممموس فليمممسم   قممم ن نقممم  ه    نلاهوبهفعمممر   رمممهفنبها 

يمم  نفوفممو  نفعممهذ فليممسم يمم  نفممذي عيممسس   عبممر   همم ع نلاقمم  ههر نلاهوبهفعممر   يممذه 
 نفووتعر ناقهقعر ف وق,و علا نفهو  نفنبور  فلقل   و

ناعو  ر  سونق  ه فلقل   علا نف  هو و نف م   رفا  ل وة نفنسنو  نفقعف ف  ع
ع سن ه نارونس عن  وف,ويا   ىب ويا   رهفقل فعر نف  ل,سعر  وقو نلاق  هههة نفقمل فعر 

(     عمذ نف و مس Stimulus - Responseنقم  ههر ((   - ر ه فهنم ذج    نمؤاو 
ناقمم   نفممذي ع مم  نفيممسم نفعممهو   نههىممو  ههلاقمم  ههر نلاهوبهفعممر  س ن   قمم  نممن 
نفوفو    نفنبها   ه , ر لاىونف قه س و  نه نسوقر نف يل,ل  نفهوق  رإه ه   ه   قل هه 
 مر  قاو  ب ,سن   رهف به ف ر, ه عف ن علا ىف     ن يهه  يسم ع   ر,ا,و وسهمر نف   

لا ىممب و ر    هنممه إن يممذه نفوسهممر س,ممو ن   فممر   رإه ممه  ىممف    س,ممسن سنعلعممه رمم   سنعممر 
نه اه  ه ر  نف ع    إذن فا , نفن نفووس نن  مس يمذه نفسربمر نفنيونمر ههقم عسنا  يمس  

( رههممم  قممم   عىمممبو ههفمممذهف   Defense Mechanismآفعمممهة نفمممسرهع نفهوقممم   
لا , فمممم ن  ينعممممر فلنبممممهه  نف ه لممممر فلنلايظممممر  نف لممممس و   نفنلايممممظ إن فمممملا نفهنمممم ذ ,ن

ن ,ورت ن نفنبها هىف  فهن      ,وفمي   نلاق ع ههعر    نف  و   نفنههىو  رهفقل ف,
ن علممما نفنبهممما نفلاىمممب وي     ,ع لممم  نفهن ذ مممهن رممم   يس,مممس ن  ممم  نفنمممؤاو   نف يل,ل,ممم
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ف نفنهمممهل و نفنممم يفا ههفقمممل   ر,مممونه نفقمممل ف,,ن عهو عمممه   ,مممونه نف يل,ل,ممم ن سنعلعمممه  مممب
 McMullin ,1981,P9) 

  ) ApproachSocial Learning)التعلم الاجتماعي  مدرسة
    ينممه نممن  عمملاا نفنسوقممر نفقممل فعر نفيس,اممر   س لاوس ن,للممو   فممهن نفبممهفن,ن

نفىمممم ,و  نفمممم بلا نلا  نممممهع   هف ه , نممممرمممم   إفمممما يممممذن نفهمممم ع نممممن نفمممم بلا ن  ل نممممن  ىممممهو 
نف يل,م   هظو مر نفقمل فعر  نهمهسئنفهظو مر س  م,ن نهمهسئ ل  ر,مف نيه فمر نمه ا نفنيهقه ( 
 ف مممموة هههممممس ون  إفمممما  عبمممم س رمممم    لمممم و يممممذن نلا  ممممهه إلا إن نفوتمممم  نفوسعقمممم نفهوقمممم   

نفىم ,و  نفم بلا نلا  نمهع   هنم  نفىع معر(  اما ف مهف  هف ه , نمرم   ( و  ىهوس  نف موي
 او1222نفذي  سو عها  Bandura هظو ر نف بلا نلا  نهع ( ف هس ون 

( نمن عملال نفهيم م نف  و  عمر نف م  Albert Bandora هههمس ون(  ف موةيم ا    
 ن,هقمهن سونقمر عنلعمر  وهعم   ( 1222 -1222          سق ههو و   ونيه ر   هنبر 

   لممسفممذف     يمم  ه ممهج نف ,سممر  ب نعمم  نف هه  ممه  ره,هقممهننمم  نف ,سممر نف مم  عبممع  ر, ممه 
ىع ممعر  ي,ممم عنفممن نف بممو  علمما  -نلا  نممهع هظو ممر نفمم بلا  -علمما يممذه نفهظو ممر

نمم  ن  نبمم  نفممذي عبممع  رعمم و  ن,هقممهننممن عمملال نف وهعمم  نلا  نممهع  ف ممذن  ن,هقممهن
 ىف  نن علال نلايظر  قل   نلآعو ن نفنيع ,نن,هقهن عُ   و   هههس ون(  ن قل   

نمهذج   فله نفنؤاو ن ر  يعه     نف بلا عيسم نن علال قلقملر نمن عنلعمهة نف  ل,مس  ه 
, ممس     ل,ممس  نيهقممه  نفهنممهذج نفن هيممر  ن,هقممهن,ممو   ن  نهنمم  و  يمم  نفن  مم س  نف ممس   (

نفهنممهذج نفقممل فعر نف مم  علايظ ممه    لقممهه   ناق ممو  ن,عمم   رهلآهممهم نهنمم  نهممذ نف و فممر 
نفنبلنمر    نفنبلما  إفماعيهق, ه  ع لمسيهو  هبمس سعم ل نف وم  نفنسوقمر ,  م    ن عيه ل 
  نممهاع ممأ قممل ف    ي فممهن لا ممس نممن   هممف فممذف   فقممل ف وفمم    ممس     ممه هن ذفعفمم ن 

 ,ممم بلا نف وممم  نف ومم  سنعممم  نف ,مممة   نمممها نف لن,ممذ رممم  نفنسوقمممر اهممم  قممو   نف  ل,مممس رنمممالا
نن نفنبلنمممم,نوفهلآهممممهم    ههانههممممرهن ذ ممممه  ,  مممم    نهنمممم  سنممممه   مممم إذن نانههممممرقممممل   



 الفساد وجهة نظر نفسية )سيكلوجية الفساد( ..............................د. مظفر جواد أحمد
 

 9002 السنة                                                                      (         46)العدد 
222 

  ممم  ع مممو نا عمممهل فنمممه ,ه  ممم  نفقمممل   نفقمممل   نفنممم بلا ناممم  نفبمممس نن   نلاه  مممه   مممس ,ه
 نف يع    نفنبهنلر نفسنرسر   ع ه  قل فه ,    ه  نفن  ن و

 علمما  قممه  نفهيمم م نف نقممبر نف مم   ممها   ممه هههممس ون   ف ممي ن  هبممه هممهن ن,هقممهن 
, بلا نفقا,و نن قل ف  ق نم  قهن  هفيه ق عه    ىهذن س,و ق ي نن علال نفنيهقه  

ف  نهمممذ نف و فمممر ههقمم  ه  هه فلهنمممهذج نفبس,مممس  نف مم  ع مممسن ه فهمممه   ,  مم و و ممم,سهه نفقممل  
فهنممهذج  بلمما نفل ممر      همم  علمما  رممس نفنبممه,,و نفا هرعممر رمم   ننفن  نمم  ن  ممس  ههف نفممس,
 ( 322  ذ1223يتهو هه   ىل ي   

رمممهارونس ,عيهممم ن    عمممر  مممسع  رممم  عنلعمممر نفممم بلا ههفنلايظمممر نف همممهة نبورعمممر 
ف ظ مو  نقم سعهس ه قو  نفهب,مس  نفنمس     ه ما يهمه  إفما يم,ن نفقل   نفنلايظ ر  نفذن

 نفس ووهىف  نق  ههر فن     س,س عبهس رع   نا,  
(  ممممس لا عأعممممذ ىممممف  نف  ل,مممممس Modelingإن نفمممم بلا ههفنلايظممممر    نفهنذ ممممر  

نفقهنمم    رلممهبض نفقممل فعهة نفنلايظممر  مممأا,و عفقمم  علمما نفقممل   و عهممسنه هلايمممظ 
,  ممه   نمم  نهظ نممر  عنهممه   رإههممه  ممس هقممل     ظهنهممه نفنبورمم  قممل فه لا , نهىمما نمم  ه

قل   نتهس ف   لا ه لسه  رم   ,سمر نيهرظمر نمالا    مس ,مسع ن وؤعمر ننمو   هنلاهم  س,مو 
ني ىنر إفا ورت ه فهن ذج     نف نق   قاو ههف  هف,س نف م   لميا ههفيىمنر  إن نفب م  

  نفنلايممممظ    نع عممممهو  لمممم  نفهىمممموي فسعمممم   ممممسو  يهسلممممر علمممما نلايظممممر   عممممين نفقممممل  
نفقممل فعهة نف مم    ههقممف   نممينج نارممونس     هن مموس  ن هقممن  فلقممل   نفنلايممظ هممهن 

نهظن هه نفنبورعر   ع ه  عهتبه ف  نعس نف بي ي نف    ا نف  و  إف, مه  نع ه   ي  ن
 نممن عمملال نلايظممر نفومموس فبهفنمم  نلا  نممهع    نف وقمم,و نفنبورمم  ف ممذن نفبممهفا  قممهه ه  
علال نفا نف  نفب هف لاق  ههه   ف ذن نفبهفا , ا  بلما نفنبل نمهة نفبس,مس   نفنب مس    نن

  ر  نفقا,و نمن نايعمهن عفم ن نفم بلا ههفنلايظمر   فذف  نفن هونة  ناسنمنة نفنع لور
 قامممو ربهفعمممر نمممن نلاىمممونف ن, ونسممم  رممم   ىمممف,  نفقمممل     عه مممر إذن نمممه عُمممسّ نفقمممل   

 (Crook,1991, p225  ونفنُ لس ي  ن سو نف بي ي
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 نلاه ههه نفنلايظر هأوب  نوني     ي  نفنويلر  عنو نفقل   نفن بلا نن علال

Attention     نويلممر نلاي وممه  Retention    نويلممر نف هو,ممذ Behavioral 

Production      نفسنربعر  نويلر نف بي ي  Motivation) 
رمم  يممذه نفنويلممر علايممظ    فمم ن  بلممالا ع    ممس ه هعنلعممر تممو و ر  الانتبتتا :المرحلتتة 

,  ممم,ن  نلمممر      وفمممي علعممم نفومموس    ههممم  إفممما قمممل   نفهنممم ذج نفمممذي ,وسمممف رممم    ل,مممسه 
   نفيقمممعر فمممس  نفنممم بلا ةناممم  ن,نفههعمممه و  يهمممه  ع ننممم   مممؤاو رممم  نلاه همممهه  و مممعلا 

 و ع هسذ نفهن ذج   نفع و  نفقهه ر نف عنر نف ظعوعر نفقهه ر(
( رم  يمذه نفنويلمر  ر م و ذيهعمنع ينن قل   نفهن ذج علم  ىمف     الاحتفاظ:مرحلة 
 عمممي ن  ذيهعمممرو ممم و    ممم ا نع ينهممم  هىمممف  لايظممم  فممم  نفقمممل   نفمممذي  نفوممموس,ع مممين 

 نفنبل نهة    نلاي وه    ه , ا ه و   ,ن 
نف و  ممر نف  مم و ر  ,مم ا  عممي ن نفنبل نممهة رمم   مم و  ونمم ي  ممسل علمما  مم و  ي ع عممر  

   يممذه نف مم و يمم  نف مم  ,مم ا نقمم و هع ه رمم  نفن ن مم  نفلاي ممر فلع ممو  ن تمم  نلاي ممذنم
هبس يس م نف بلا ههفنلايظر  ر  يذن , وس   يهف يذن نلا  هه نم    ميهف نلا  مهه 
نفنبورممم  نفمممذ,ن ,مممو ن  ن نفقمممل   , يمممسس  فممم   يسعمممه ههف ممم و نفذيهعمممر     نف نامممعلاة 

Representationفلع ونة نفقهه رو ) 
اقامممو  ينعمممر عهمممس   ممميهف يمممذن نلا  مممهه   يممم   ب نمممس علممما يممم  ن الطريقتتتة اللفظيتتتة:

نف ىمممو,و نفل ممم ي     قممما يمممذه نف و  مممر ههفبن نعمممر  رو, مممه   يممم ل نفنبل نمممهة نفه مممو ر 
  نفقنبعر  س,ويه إفا ىوو  ف  عر      ع هسذ نفهن ذج  ن    نلاي ذنمو

قل    عيمه ل نمن   هو,ذ نف نفووس ر  يذه نفنويلر ع  ا  مرحلة التنفي ) تقليد السلوك (
  ر   نع  نفنظهيو    يسس إفا  ي نس  , مو ا نمه  نف س  نن قل    ف ن ع  و علاف  

 مما  بلنمم   نلاي وممه  همم    عي همم     نبور مم  يقممف ف ممر علمما نفممهو  نفنبورمم ( إفمما  سنم 
نمه , ممف  نفومموس عبمو  ر ممسظمهيو   يهمه عن,ممي   ميهف يممذن نلا  مهه  مم,ن نفم بلا  ناسنم  

علما ناسنم نف ميع    فم  ذفم  نمن عنلعمهة نفم بلا نف م  عنفممن  ن   ن ,مؤسي    بمو 
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  ا ههفنلايظر   فقه   مس  ب يه نفن مهو ( رم  ناسنم نفوبلم   رهق قمهف نفن مهونة نفبنلعمر 
 وناسنسعر ,  لف ىو  ه    ه ي نفنلايظر  نفنبورر 

يلمر نفقمهه ر   رم  نفنو     هو,مذ نفقمل   نفوموسهبمس  ن ع م ا  ( : الدا عيتةمرحلة التعزيتز ) 
ل بي ممممي  ظعو مممم,ن   ف فا,ممممون نممممن نفنبمممميينة   ننممممه عبمممميي نممممن نقمممم نونو ر نفقممممل   , ل ممما

   وسعق ,ن ر  نف بلا ههفنلايظر
 همم  عيممسم فممس  نفنمم بلا    بممه هأهمم  قمم   عبمميي علمما نفهيمم  نفممذي عبمميي همم  نا فمما   

 نفهن ذج  ههفا نف  نفب هف( إذن  س  ناهى ر نف   علايظ هو
رنممممه , بلنمممم  نفومممموس  - همممم  ع مممم ا  ممممس و نفممممسنر  ف ي  مممم  نفمممم بلا إفمممما  سنم ربلمممم  نفاههعممممر  

ذ   1222 نفبنمو  و ههفنلايظر عظ  فهنهه ي ا ,  رو ف  س نع  نق بنهف     ظعوم 
122 ) 

 :منهالعدة أسبا   المفسدالإنساأ السلوك  قد يسلك
 علال ع ون   نفقهه رو  نظهيو نفوقهس ننف هنق ق و1
  ىفهلا عس,س  نن ن,اههر فل عها   ذن نفقل  و  لنن ,هه      ههل    و2
لبس,س نن ناقههف فه , ر  نفنوقس ا  يو ت  هىف  نههىو ههفقل    و3

 نلا  نهععر    نف ,سعر نفعه رو
عب مموض  ممو   ا نممن ع نسممس فنممه  ه , ممر نفنوقممس,مم بلا هبممض نارممونس نفقممل     

ذن نن مس يمذن نفهم ع  ي ل  ,ه ا  بم,ن  يمسنر ا عيموي ن ه هيمه  لا ,ل م ن ع ههمه  ,مذفو    ن 
 نفوقمممهسنمممن نفقمممل   إفممما نفن ن ممم  نفنىمممه  ر رمممإن نفوممموس عفممم ن  مممس نق قمممف ن  هيمممه إفممما 

 ره,هقهن عبل  نن ىأن نف قهس  نف    قو  ف  نفه ه    ىه  يه ه  و 
إن  وقممم,و هظو مممر نفممم بلا نلا  نمممهع  فلقمممل   , بممم  نهممم  نمممهس   ه لمممر فل عمممه  

 بلنمه عنفمن  بلنم  نمن عملال نفنلايظمر    نىمهيس  رم,لا قمل فه ن هبمسه نف  و ف  ذفم  
    ممونم    ممر    نف  ل,ممس  فنممه  همم  علايممظ  ن هظو ممر نفمم بلا نلا  نممهع   رمموسة ني نهنممه 
عه ه فلظو   نلا  نهععر  نفا هرعر  نفنسوقعر  ع نن  نف وبعر ي,م ع  ل ضهههس ونض رم  
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قممل   ن,هقممهن قممل   نمم بلا  ف ههمم   هظو ممر نفمم بلا نلا  نممهع ( فيقممن نفيممظ  ن نبظمما
   ا  بلن  نن علال نف س    اههم نلايظه هه  رنن نلايظر قل   نلآعو ن عف ن  يسهه 

  ورفو  عن فعوعر إه هي نفقل   نف س,س
 : (Humanism Approach ( الإنسانية المدرسة 

,ممذيف   مميهف يممذن نلا  ممهه إفمما إع ممهم  ممور إهقممههعر فبلمما نفممهو    سونقممر 
ففممم  ن قهنممم   مممسلا نمممن   قمممعن  إفممما قلقممملر نمممن نا مممينم    نفنف همممهة  نفقمممهسن نفيممم 

نفنع لور   رأي هىهف ع سو عن ن,هقهن رهه  ع سو عه  هأقوه ف ه   يس  ن قهنلر   
لا فنمممه  سوقممم  همممه   نفنمممسنو  ناممم  نسوقمممر نف يل,ممم  نفهوقممم  نف ممم   قمممنة نفىع مممعر 

 مسو  نفنف همهة نفنبورعمر نام  ن,هقههعر إفا الام نف همهة    نفنسوقمر نفنبورعمر نف م  
 فنف ههة نهو لر و نفذنقو نفذفهم   نف وف,و   

 ي  نن و نس يذن نلا  هه نمن  يما  نهقل    ونيهاهظو ر نهقل  نف   هظويه  بس 
يمممذه   ننفممموسا نمممن علممما همممه نفيهتمممو      إفمممانف ممم  عب نمممس عل, مممه نفبلنمممهم نفهظو مممهة  
س  قمم ن نفهظو ممر نفناهفعممر رمم  علمما  مم  ه ممهإلا  1230-1220عممها   تممبةنفهظو ممر  ممس 

 إسنو  ه و   ن,هقههعرنفس نر  
   س ن  و  نهقمل   ن ن,هقمهن , فمس   فسعم  عنقمر  هظنمر نمن نفيه مهة نو همر 
ر  ىف  يون    عقبا ن,هقهن نفا  ي ,س يذه نفيه مهة    عهمسنه   ي مس ن ن عمر 

هن  و  م  عمملال  نيمس  نمن نفيه مهة  يم  ن ن عمر  عمو   س,مس  نيل مه   عىمس ن,هقم
ناهظنر نفنع لور هىف  يون   سن ههفيه هة نفوق, ف  عر   نه  هم ههفيه ر إفا  ي ,س 

   فذنة و
 ي  ه ممه نو هممر  هبممه   ين,  ممه ن  ممهعس  رمم   يه ممهة, ىممف  نف مموا نممن عنمم  

عي ه  ه    ن,هقهن ن نفيه ر نف   نه ينل  نق ىهر نهقل  ي    تهر نه  رهفن او فلأيا
عي   مممه هبمممس   يممم  نفمممسنر  نف ي,مممس فممم  فلبنممم   نفنههرقمممر    عهمممسنه   ي مممس   ي نف ممم  فممما

 نفيه ر  ه و   ل هسعه فيهري   ف أ   هبسيه نفيه ر نف هفعر   لبف س و نفيهري و
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  امما , يمم ل نفبنمم   ههانممهنيمم  ع  ن ,و ممس نفومموس    ناقمم رهبممس إىممههع نف ونسممي 
و مس   ,سو   هم,م  ي,مم     سون م  يهمنفمهن ف  م  و ن ن إفما   ي فعاا  ن  نهع  ن    إفا
 مممه  عهنممم  ف, ن  نيمممه ل  هيمممسع  اممما  نفن همممهسلبنممم  رممم   ممم  نمممن نفا مممر  نلاي مممونا ع ن 

   فقم  هبنم   فلآعمو ن هين لا هبنم  نمن   م  نفنمهل   رم فم ن  عن هم  ن رت  نه عنف
 هين هبن  نن      هوقهه  اهوقهه وو فق  هبع   هيف  هي س ذ ن ههو 

 هقل  ر  عن  ن ن عهة   لعذ يه هة ن
 ( Physiological needs, ف  عر   قنفيه هة نفو -1

نف بممممها  إفمممما يمممم   ىممممن  نفيه ممممهة نف قممممنههعر ناقهقممممعر لاقمممم نونو نفيعممممه  فهفيه ممممر 
  نفىونف  نف  نم  نفنله   نفونير نفبه وعر  س,ويهو 

 ( safety needs   عريه هة نانهنف -2
هن ق نم فمهن يمذن نانمهن نمن نفههيعمر نفنهسعمر  ي   ىن  يه هة نفىعذ ف  ر,و نان

  نف قسعرو   نن نفههيعر نفنبه عر  نفهوقعر    نانهن تس ناتونو 
 ( Social needsنفيه هة نلا  نهععر    -3

 ن وهعم  نم  نارمونس نلآعمو ن رم   نلآعو ن  ىن  يه ر نفووس فىب وه هأه  ني  ف نن 
 نفن  ن و 

 ( Esteem needsيه هة نف  س,و    -2
  ىن  يه ر نفووس فىب وه    س,و نلآعو ن ف   ني ونن ا  ىب وه ههف سو   نفه ه   فذف  

  و نفيه ر ف  س,و نفىعذ فذن  
 ( Self actualization    فذنةيه هة  ي ,س  -3

 عف ن   ىن  يه ر نفووس  ن عي س  يلان   آنهف  هأن ع ه  نه  ونس س نه  ن 
و  يم  نفيه مر فنفنوسم  نفنوفمي  إفما   ن نيه  ر  نف   ل  عف ن ذف  ههق عسنا  سون 

ر  يذن نفنق    ي,م  ظ   قمهر  ف قم ن ض  رتم  نمه عفم ن   فذنةناقاو و عه  ف ي ,س 
 (Reeve, 2001, P 341    هإنفههعهض   ي س نن 
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 ف  تع   قاو يوا نهقمل  قمهذفو نفنامهل نفهقمع  عمن رموس نبم,ن رمهفووس عفم ن 
 نامم  رمم  نفنأقمم   نفنىمموف  نفنقممفن رمملا ,هيممم عممن نفيه ممهة فسعمم  يه ممهة  قهقممعر  

  فمذنةرلا ,هيم نفووس عن يه هة   مس,و  نف قنعر  هبس  ن , رو يه ه    إفاناعو  
ذن نقمفن فم  س لا , م فم  رههم  , ممس  ههفهيمم عمن نانممهن  ن مم رو يمذه نفيه مهة  ةفههمم    ن 

بهم ي    م سه نم   يلم     نفنهسي نن عملال نفبنم     نف ظعومر    نمن عملال نانمن نفن
  ممس هم عممهوج نيممع  نفبهسلممر قمم نم فممهن رمم   إفمماعهسل مم  و امما عىممبو نفومموس هأهمم  عي ممهج 

ىب وه هأه  ني م ف فمس, ا  س,مو  إفانفنسوقر    نف هنبر    ر  نفهن  ظعو    عي هج 
  س,و نلآعو ن ,ه هين م   عىمبو ههف مسو  علما نفه مه    مأ    إفافنه نه  عي هج   نه  ذ
يه مممر نفعهنقمممر  نف ممم   قممم ن نمممن   مممس,و نفىمممعذ فذن ممم  نمممن عممملال  ي ,مممس  ن يمممر نف

ب نممممس علمممما ىع ممممعر نفومممموس  يه ممممهة يمممم  يه ممممهة هقمممم عر ي,ممممم نف إلا  ن    يلانمممم و
 و  يسنر  

,و  نهقل  إن نفمس نر  نفاهه عمر ف مه نفههمر رم  يعه همه اه مه  ب نمس علما نفمس نر  
ن أا  عقممم,و إىمممههع نفيه مممهة نا فعمممر   فمممنا فعمممر   فنمممه إن نفمممس نر  نفاهه عمممر   مممس  إفممم

نفيه مممهة نفاهه عمممر فعقمممة سهعمممر هيمممس ذن  مممه   فقه مممه  قمممهس  فتمممنهن  ي ,مممس نفيه مممهة 
  رهفيه مممر إفممما نانمممن   نفيه مممر إفممما نفه مممه    نفيه مممر إفممما نف نلممم  لا   لمممف نلا فعمممر

هبض فذن  ه   إهنه اه ه  قهس  ف ي ,س نفيه هة نف فعر ه  و   رت    إلا إذن يسم ف
(   يمم   ن Functional Autonomyيممذه نفيه ممهة همم ع نممن نلاقمم  لال نفمم ظعو   

 قم    نفيه ممهة    عمموج نممن نفهظممها نفممسنرب    ر ممسلا نممن  ن  قمم ن  قمم,لر   يمم ل إفمما 
سهعمممر     ,ممم ا ذفممم  هوبممم  نفظمممو   نف ,سعمممر   نفنلاهقمممهة نف ممم   مممهي ة إىمممههع يمممذه 

هل   فذ   ر   نب   عنام  ه عمه نمن نفيه هة   رقل   نفن ظ  نفنو ى  ر  يه  فلن
نلاق  لال نف ظعو    رها   رم   نم  نفنمهل ,ىمههع نفيه مهة نا فعمر   فقهم  عيمسم 
فظو    وب عر   ن  نهععر نب,هر  ن , ي ل نفنهل نن  ق,لر ,ىههع هبمض نفيه مهة 

  نمن إفا سهعر   لف  فذن  ه   إذ , س نفوموس فذّ م  رم   نم  نفنمهل   ي هس م  لا نلاقم وهس
 ( 220  ذ  1220إهوه     فوهر    
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 )المبحث الثالث(

  الاستنتاجات
 

قمممم س ايمممما نفهظو ممممهة نف مممم  يه فممممة  وقمممم,و نفقممممل   ننممممن عمممملال نفبمممموض نف
 نفنهيو   نه ه نفقل   نفوهقس عنفن نق ه هج نه ,ل  

نفوقمممهس يممم  ن ن عمممر نمممن ناهنمممهف نفقمممل فعر نفقمممل عر    أعمممذ   ممم ه   نظمممهيو  و1
نممممموض ن  نممممهع  ,ممممؤ ج نفع ممممم نر  مممم,ن  رممممونس نفن  نممممم     ن بممممسس      يمممم 

ع   ممه ينمملام نفبنمم      عهممسنه عىمم س رههمم   ممس ,ممسر  إفمما نف عو ممف   عوقممس 
  ,هنمم  نف ممونعهة   رع مم  ن,ه ممهج   ن, ممسنع     ف ممذن  رنفبلا ممهة نلا  نهععمم

ر ممم  عناممم  نىمممفلر ن  نهععمممر  هوقمممعر  مممهبف  علممما نفن  نممم    هىمممف  عمممها   
 نوقس هوق  هىف  عهذ و علا نفووس نف

لا ممممس  ن عفمممم ن فبلنممممهم نفممممهو  س و ف يس,ممممس  قممممههف نفوقممممهس   نفنقممممهينر رمممم   و2
نف  ممسي ف ممذه نفظممهيو  نممن عمملال نقمم عسنا نف و  ممر نفبلنعممر رمم  نفهيممم   رومم  
نفه هعمممر نفوقمممهس قمممل   إهقمممهه   ه ممم  فلويمممذ   نف ىمممععذ   نف ه مممؤ    تممم  

 نفق ون , عهة نفنههقهر فنبهف   و

هس فممس  نفومموس نفنوقممس نهوبممهلاة هوقممعر ن بممسس  نامم  نف لممس   نفىمم    ,ا,ممو نفوقمم و3
نفي ممممس   تممممب  نفىممممب و هممممهانن نفهوقمممم    ع,هممممر نانمممم    نفعمممم     يمممم  
نهوبهلاة  ؤذي  هي  ه     إن  ؤذي نفن  ن      س  ىف  فم  هم ع نمن  هم نع 
نلاتمم ونههة نفهوقممعر علمما نفمموسا نممن ظ مم وه  يعههممه هن  مم  نف مم ي نف ناممس نممن 

 وق وه

 ممممس ,هىممممه نفوقممممهس   فممممههيون  قممممل ف    نممممن  قممممه   قممممل عر  ّ فممممس يه ممممر      و2
نفيه مر  ّ فمس سنرم      نفمسنر  ,ّ فمس عميا   رمإونس    رهقم  ههر نهيورمر    قممل   
س,ممو ن  مم ل     ممس  اممهو نفممس نر  ه , ممر فب ننمم  ن بممسس    نه ممه  بلممس ن,هقممهن 
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يه مهة نفنهسعمر هىمف  ,سربم  ههفنلذنة نفيقعر   نفنههف ر ر  نفقب  ,ىمههع نف
 س نه فلي  ل علا نفني س نه ه و

 قر ي   عع نن  وس رت م الاا  عنفن  وق,و نفقل   نفوهقس ر و3

نفسنربعممر     نممس   مم رو نفومموذ     سعممهف نفنون هممر فلممذنة و إذ ,هممسر  هبممض 
نارمممونس هيممم  يمممذن نفقمممل   فممموس   ا رممم  ننممم لا  نمممه لا عقممم  عب ن نن لاقممم    

عبمممس يمممذن نفقمممل   ن ممموو   قممم,لر لاقممم وسنس    مممونه ا  هعمممر ن  مممهه ,يقهقممم ا ههفس
  مس عنام   همهف   وووو رهعذ  ن نل نف ,و ي  يس ف ا   , مف  ن ,ه ميع نفي   و

نف م    نق نونو  نفيونهن     سنربر   فعر فلقل   نفنوقس إلا  ه ه لا  بن  علا 
 عف ن ق   ه نف ن    عسا نانههر و

   س ممر نف ىممععذ     ممس رقمموة نفهظو ممهة نفهوقممعر ,ممو ه   ي عمملاج اي ظممهيو  و7
 نفنع لور نفقل   نفنهيو  علا  قه  نه ل ه  ه نفهظو ر ي,م  

   و  هظو ر نف يل,  نفهوق  إن نفقل   نفنهيو  ,و ه  هتب   لاهه Ego  ر )
 Super(    لاهمممه ناعلممما ض نفتممن,وض  Id ي ,ممس نف ممم نين  ممم,ن ن هفمممف  ف ممم   

Egoفمممف نا فممما   تممممب  نفاههعمممر   هىمممف  ,مممؤسي إفمممما (   هقممم ف قمممع و  ن ه
تمممب  رممم  نلاقممم  ونو نفهوقممم  و   نفىممممعذ نفمممذي عقممم  ع   ن عي مممس نف مممم نين 
فهوقممم  ع ممممه   ممممهسون علممما نممممه  نفيممممف   نفبنممم  نفنهمممم ج   إىممممههع يه ه مممم  س ن 

 نفىب و هه,اا    نفل ا و

  نممه   مميهف نلا  ممهه نفقممل ف  عنفممن نق قممهه  فنممه عنفممن نفمم علذ نهمم    ىممهه  
ذن نه نق قمف نفوموس عمهسنة   ههقمف نم  ا هرمر ن  نبم     ىهن نفقل   نفق ي    ن 
قمم, ن   ههقمم  ونو هوقمم      نذن رىمم  رمم  نق قممهف عممهسنة   ههقممف نمم  نممه يمم  
ن بممهو  علعمم  رمم  نفن  نمم  نممن عممهسنة   رههمم  قمم   عبممهه  نممن تمم  ف هوقممعر 

  ؤسي إفا نهيونرهة قل فعر و

 ع  ر,مممو ن إن نفقمممل   نفوهقمممس ,مممو ه  رممم  نفممم بلا نلا  نمممه ر نمممه   ممميهف هظو ممم
نفىع مممعر ض هنذ مممرض نا همممهم فلإهمممهم   إن نفقمممل   نفىمممهذ يممم  فمممع   قامممو نمممن 
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عمهسنة قمم,سر  بلن ممه ن,هقممهن ههف و  ممر هوقم ه نف مم   بلمما   ممه نفبممهسنة نف ,ممس    
 ره,هقهن , بلا نفقا,و نن قل فعه   نن علال ض نفنيفه  ضو

   ن نفس نر  يم  نفن   مهة ناقهقمعر فلقمل     ,و    يهف نلا  هه ن,هقهه 
  ق ع ه فهن    س,و ق ي    عب نمس   نرمس نفوموس رم  نفيعمه  علما نمس  نفه مه  
نفذي ع ,ه  ر  إىمههع يه ه م  ه و  مر  وتم  ن هفهم  نفىع معر نمن   مر   
  نفن هفممف نلا  نهععممر نممن   ممر  عممو     إذن نممه رىمم  نفومموس  إىممههع س نربمم  

 وسعمممه  نممم   فرههممم  قممم   , بممموض  فتممم  ف ىمممس,س    ههقممم ههف و  مممر نفن  نيهمممر
ي ممما نفوىممم  رممم   ي ,مممس ن,ىمممههع      بمممس س نرممم  نف نلممم    نفقمممع و  نمممن  يممما 
 نفس نر  نلا  نهععر نف    س  ىف  نفقل   نفوهقس إذن    ة ه و  ر عه سر و

عنفممن نبهف ممر ظممهيو  نفوقممهس هىممف  ن ممهن نممن عمملال نقمم عسنا ناقمم  نفبلنعممر  و2
 هيهة نفهظو مر نفقمهه ر نفمذفو   ي,مم إن فقم  هظو مر  قمهف,  ه رم  ايس  نلا 

نف ىمممععذ      هعه  مممه رممم  نفبممملاج      نقممم عسنا  قامممو نمممن    ممم  رممم  تممم م 
نفيهفممممر هوقمممم ه  فنممممه عنفممممن نقمممم عسنا   هعممممهة ن,وىممممهس   نف   عمممم  نفهوقمممم  رمممم  

 نف  سي ف ذه نفظهيو  و
 
 
 
 
 
 
 
 

 التوصيات
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 إوىمهس موننج  إعمسنسعسا نفهظو هة نفهوقمعر رم   نتير   ن ههر  ق  آفعرنع نهس  و2
علممما فهرمممر نفنقممم  عهة  م نفهىمممهوقممم     وبممم ي ف وقممم,ا نومممهيعا نفهينيمممر فمممس  

 نف بلعنعرو

 مم  ,       ي  وهمهنج  ا عوم   إعممسنسنلاقم بههر هبلنمهم نفممهو  نفنع  م,ن عهمس  و3
ر ههفب ننمم  نف ,سعممر   نفهوقممعر نفنيع ممم , ممأاو ن فمم ه ا هىممو  ن,رممونسنممؤاون علمما 

   او

 عه مر   ر  ف  نؤققر يف نعر  نفهوق قي فل   ع  ننو  ,هىهم ىو    إ, هس و7
نفل ممممهمنة  إعممممسنس,ممممسو  ه نعمممم ذ هوقمممم    مممم ا ههف ممممير نفهوقممممعر فلبممممهنل,ن     

نف مم  عبممهه  نه ممه نفنه قمم ,ن   نفنهظنممر نفووسعممر   نف نبعممر فنهه ىممر نفنىممهق  
 يذن  نو نبن ل ه  ر  نسلف س ل نفبهفا نفن  سنر و

إعتمهع نفن  مسن,ن فلبنم  رمم  نفنؤققمهة فهرمر فلويممذ نفهوقم  نفن مهن ف عممه   و2
نمممممس  نقممممم بسنسيا فلبنممممم     ممممم ي ب ا علممممما ناعنمممممهل نفنع لومممممر يقمممممف  لممممم  

 نلاق بسنسنةو

هوقممعر  ةإعتممهع ناىممعهذ نفممذ,ن , و مم ن إفمما ن ن مم  إسنو ممر ن  سنممر لاع هممهون و2
فن ن مم   علنممه هممهن فممس  نف عهسعممر    يل,مم  ا ف ممذه ن ا  ممع   ممسون  ا   نقمم بسنسن  

نوفي نفسونقهة نف وب عمر   ناهيمهم نفهوقمعر نع  مو هوقم  ن ع مذ رم  يمذن 
 نفن هلو

إعسنس سونقهة علنعر   ن ت ععر فل بو  علا  قههف نفوقهس ر  ف  نؤققمر  و2
علمممما يممممس   فل بممممو  علمممما نفن  نممممهة ناقهقممممعر نف مممم   سة إفمممما ظ مممم و  لمممم  

عممملاج  ي ظمممهيو   مممس ن  ىمممععذ نفظمممهيو    نيه فمممر علا  مممه   إذ لا عنفمممن 
 س ,س فليهفر و

نف وف,ي علا  ع ذ علما نفمهو  ن,سنوي   علما نفمهو  نف مههع     و10
      ع   لهر نفسونقهة نفبلعه فلاي نها   ذ,ن نف ع  ,ن نفبنل,,ن و
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فممسو   ناقهسعنعممرنممهس  علمما نفممهو  رمم   نعمم  نلاع  ه ممهة  ممسو    و11
نفقلعممر   نامم   ممسو   نممهس     ق,عومم  يقممف نف ع ممذ نفممس ,س ف لمم     نه  مم 

علا نفهو  نفنبنهوي   نف ههع     فلعهة نف هسقمر     علما نفمهو  نف همهس  
 ر  فلعر نف هه ن   علا نفهو  ن,سنوي ر  فلعهة ن,سنو    نلا   هس  يفذن و
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في مادة القياس والتقويم  راش أنموذجعلى وفق  اختبار تحصيلي بناء

 التربوي والنفسي

 
 

 
 التعريف بالبحث الأولالفصل    

 :ثمشكلة البح
تُعَدُّ الاختبارات التحصيلية من أهم أدوات تقويم المتعلم، إذ لازال الاهتمام بها  

ين العمليتة التعليميتة، حيتن أن مستمراً لما لها من دور لا يستتهان بتف  تو تو يتف وتحست
ال يدة مقياس لا غنى عنف لمعر ة مدى ن اح المواقت  التعليميتة المختل تة  الاختبارات 

(، وهتتتتذا أاتتتتار انتبتتتتاد المختصتتتتين لدراستتتتة ومتابعتتتتة 29: 7291العبيتتتتدل وال بتتتتورل ، )
أساليبها وأنواعها وطتر  صتياغة أستهلتها رغبتة  تو تطوكرهتا يتو تتودل متا هتو مطلتو  

 ا  و المرحلة الحالية.منه
التقويم والامتحانات باهتمام يبير متن  وأسالي لذلك يحظى م ال تطوكر نظم 

الدراستات والبحتون  أكدتتفمتا  إلتى ان  الدول المتطورة والنامية على حد سواء استنادا 
 تتو  وأستاليبفالبالغتتة لعمليتات التقتويم المتطتتور  الأهميتةالتربويتة والن ستية المعاصتترة متن 

ف مستتتار العمتتتب التربتتول والنهتتتود بتتتف و تتو تحديتتتد متتتدى تحقيتت  النظتتتام التعليمتتتو تو يتت
 تو عمليتة تقتويم تحصتيب الطالت  بمتا  أساستياالمر وة وتعتد هتذد التنظم متدخ   لأهدا ف

 أهتدا موضتوعية يحقت   أكاترقياس تحصيب الطالت  قياستا  وأسالي  أدواتتحددد من 
ت التحصتتيب المختل تتة لتتدى الطلبتتة وتعتتد المنتتاهو والمتتادة الدراستتية ويميتتز بتتين مستتتويا

:  9006رهيسية  و تقويم التحصيب ) الدوسرل ،  أدواتالاختبارات المحلية والمريزكة 
776.) 

وعليتتف يميتتن ان تنباتت  ملتتيلة البحتتن الحتتالو متتن قلتتة الاختبتتارات التحصتتيلية 
 راش أنموذجالتو تبنى على و   

 م.د. صفاء طارق حبيب  خالد جمال جاسم الدليمي
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 أهمية البحث: 
والمدرستتة والم تمتت   الأستترةوانتت  التتتو توليهتتا يعتتد التحصتتيب الدراستتو متتن ال  

 تتو حيتاة ال تترد، لمتا يترتت  علتتى نتاه تف متتن قترارات تربويتتة  لأهميتتفاهتمامتا يبيترا نظتترا 
بقصتتتتد  الأستتتترة(،  التحصتتتتيب الدراستتتتو يايتتتتر قلتتتت  Vernon ,1995:216حاستتتتمة )

 ، امتتتا المدرستتتة  تضتتت  التحصتتتيب الدراستتتو هتتتد ا متتتنأبناءهتتتاالاطمهنتتتان علتتتى مستتتتقبب 
ولايقتتب اهتمتتام الدولتتة عتتن اهتمتتام الاستترة والمدرستتة لانتتف  ،اهتتدا ها تحتتاول الوصتتول اليتتف

 ,Doyle & Fordناب  من اهتمامها بارواتها الحقيقية التو تكمتن  تو عقتول لتبابها )

اذ اننا لانستطي  معر ة مقدار تعليم الطلبة بصورة  يدة مهما صتمم  ،(1984:20-23
ودقيقتا دون قيتاس او وصت  او   يتدااد المدرستين اعتداد المنهو بدقتة، او ييت  تتم اعتد

 (. Kirby, 1994:10تقويم مستوى تحصيلهم ومستوى التقدم الذل احترزود )
 تتتدال ان اختبتتتتارات التحصتتتتيب الدراستتتتو والاختبتتتارات بصتتتت ة عامتتتتة تلتتتتغب  ولا

اهتمتام الطت   واوليتاء الامتتور وصتانعو السياستات التعليميتة ، وذلتتك لمتا لهتا متتن دور 
موار  عال  و تحديد مستقبب المتعلمين بما ينتهو اليف متن تصتني هم امتا التى نتا حين 

 (، 7:  7299او راسبين  و يب  رقة دراسية معينة ) مراد و مصط ى ، 
 و متادة القيتاس   اختبار تحصيلووعليف يمين ان تنبا  اهمية البحن الحالو  و بناء 

من ا ب الوصول بطلبة يليات التربية  راش على و   انموذج والتقويم الن سو والتربول 
التتى مستتتوى التتتمين  تتو هتتذد المتتادة لمتتا لهتتذد المتتادة متتن اهميتتة للمعلتتم يونهتتا تعتتد اداة 
التواصب بين المعلم والمتعلم لمعر ة مستوى اداء طلبتف ومدى ابتعادهم او اقتترابهم متن 

 .اتحقي  الاهدا  التربوية التو يسعى النظام التربول الى تحقيقه
 
 هدف البحث: 

 تتتو متتتادة القيتتتاس والتقتتتويم اختبتتتار تحصتتتيلو البحتتتن الحتتتالو إلتتتى بنتتتاء رمتتتو ي
 . على و   انموذج راش والن سو والتربول ل قسام غير الاختصاص  و يليات التربية
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 حدود البحث:
 يتحدد البحن الحالو بت

ت متتادة القيتتاس والتقتتويم التربتتول والن ستتو ل قستتام غيتتر الاختصتتاص  تتو يليتتا -7
 التربية  و بغداد

طلبة الص  الراب   و الاقسام غير الاختصاص  و يليتات التربيتة الدراستات  -9
 الصباحية ويستانى منهم طلبة الدراسات المساهية.

 تحديد المصطلحات:
 الاختبار التحصيلي:  -1

الاختبار التحصيلو بانف  Ghiselli & et al"  7297عر  " يزلو وآخرون،        
 قرات أو الأسهلة أو المهام التو تقتدم للطالت  لتحديتد مستتوى تحصتيلف متن "عينة من ال

 (.Ghiselli & et al , 1981 : 432المعلومات أو المهارات" )
" بانتتتف" وستتتيلة منظمتتتة تستتتتهد    7222 تتتو حتتتين عر تتتف " الظتتتاهر وآختتترون،         

 ،المعر تتةقيتتاس يميتتة المعلومتتات التتتو يح ظهتتا الطالتت  وكتتتذيرها  تتو حقتتب متتن حقتتول 
وقدرتتف علتى  همهتا، أو تطبيقهتا، او تحليلهتا والانت تاف بهتا  تو مواقت  الحيتاة المختل تتة" 

 (.00:  7222 ،)الظاهر وآخرون 
" 9000 و حين عر تف "مديركة الاختبارات  تو وزارة التربيتة والتعلتيم الأردنيتة،         

هارات  و مادة دراسية بأنف "طركقة منظمة لتحديد مستوى تحصيب الطلبة لمعلومات وم
تتتم تعلمهتتا مستتبقاً وذلتتك متتن ختت ل ا ابتتاتهم علتتى م موعتتة متتن ال قتترات تماتتب محتتتوى 

 (.7:  9000 ،المادة الدراسية ")وزارة التربية والتعليم الاردنية 
" بأنف" موق  يطل   و ااناهتف متن الم حتوص ان يظهتر 9000وعر ف "الب ة،         

تتصب بموضوف معين أو عدد  ،تف وميولف أو  وان  منها معار ف أو مهاراتف أو إت اها
 (.740:  9000 ،من الموضوعات" )الب ة 
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" الاختبار التحصيلو بانف "ا راء منظم لتحديد 9000وعر  " ابو ادو،         
 ،مقدار ما تعلمف الطلبة  و موضوف ما  و ضوء الأهدا  المحددة ")ابو  ادو 

9000  :604.) 
 انموذج راش -4
سمو بأنموذج راش نسبة إلى راش اسم اللخص الذل ابتكر هذا الأنموذج            

 يف المنحنى المميز لل قرة دالة  ن ويعد احد نماذج نظركة السمات الكامنة وييو 
لوغارتمية أحادية المعلم لذلك يطل  عليف أحيانا الأنموذج اللوغارتمو أحادل المعلم 

one –parameter  Logistic Model   أو أنموذج راش اللوغارتمو الاحتمالو
ويقوم هذا الأنموذج على مبدأ   Rash simple Logistic model.  البسيط

الاحتمالية بالاعتماد على خاصية ال قرة وقدرة ال رد المقاسة ، وذلك لتقدير قدرة ال رد 
لتقدير دون الر وف إلى معيار الم موعة التو ينتمو إليها ال رد ودون أن يتأار هذا ا

بخصاهص  قرات الاختبار أل انف متحرر من اار العينة وال قرة با تراد أن أل  رد 
                                                 لف احتمالية معينة للإ ابة عن أية  قرة

     ( Rash ,1961,p:49 )  ( Masters,1982,p:152 )   
 وي :مادة القياس والتقويم النفسي والترب -3
)) مقرر دراسو يدرسف ط   الص  الراب   و يليات التربية وعدد وحداتها   

 الدراسية وحدتان لغير الاختصاص وارب  وحدات لذول الاختصاص اسبوعيا (( 
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 اطار نظري ودراسات سابقة الفصل الثاني
 نظريات القياس النفسي:

د ات اهين من خ ل الإط ف على بعد أدبيات القياس الن سو لوحظ و و 
نظركين عامين تندرج تحتهما نظركات القياس الن سو التو حاولت ت سيرد  و إي اد 
أسالي  ووساهب علمية لتصب بف الى اعلى در ة  و الدقة والموضوعية  و القياس 
ويسمى الأول بالأت اد التقليدل المتماب بالنظركة السييومتركة التقليدية أو الك سييية، 

ولكون بناء الاختبار سيستند ت اد المعاصر أو النظركة المعاصرة ويسمى الأخر بالأ
 بعرد النظركة بصورة مو زة. الى النظركة المعاصرة سيقوم الباحن 

 : Theory Modern testنظريات القياس الحديثة  
ي حظ الذل يطل  على أدبيات القياس المعاصر بوضوح اسهام التطورات        

لم القياس والتقويم التربول والن سو ، الذل أدى بدورد الى اعادة التكنولو ية  و تقدم ع
وتطوكر نماذج ونظركات  ،النظر  و النظركات والنماذج السييومتركة الك سييية 

معاصرة للتغل  على ياير من الملي ت المتعلقة ببناء الاختبارات والمقاييس  و 
كار مرونة وم همة لطبيعة الظواهر مما ي علها أ ،ال وان  المختل ة للسلوك الانسانو 

 (.419:  9000 ،السلويية )ع م 
من هذا القرن لتحديد مسار التعليم عتن  الأخيركنتزايد الاهتمام  و العقدين  إذ

المتتواد الدراستتية أل  تتو عبتتارات تصتت   لأهتتدا )الستتلويية(  الإ راهيتتةطركتت  الصتتياغة 
خبتتتترة التعليمتتتتة ، بحيتتتتن يميتتتتن  تتتتو ستتتتلوك الطالتتتت  نتي تتتتة لل إحدااتتتتفالتغيتتتتر المطلتتتتو  

م حظتتة هتتذا الستتلوك وقياستتف مبالتترة بواستتطة الاختبتتارات محييتتة المر تت  ، وادت هتتذد 
الحريتتة التتى اعتتادة النظتتر  تتو طتتر  واستتالي  التعلتتيم والتقتتويم واستتس التتتعلم المعتتتادة ، 

تعتبر  (Mastry Tests) ظهر نوف من التعلم القاهم على التمين ،  اختبارات التمين 
( الامتتر  24– 29:  7294)عتت م ،  وعتتا خاصتتا متتن الاختبتتارات المحييتتة المر تت  ن
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لتتتعلم متن ا تتب لتى االتذل ادى التتى ظهتور ات تتاد اختر  تتو القيتاس يعتمتتد  تو الاستتاس ع
 .التمين ومن النظركات التو انباقت من هذا الات اد نظركة  السمات الكامنة 

 (Latent Trait Theoryنظرية السمات الكامنة )

عنو السمة الكامنة، العتتت قتتتة المتوقعة بين الاست ابات الم حظة علتتتى ت
الاختبتتتتار، والسمات أو القتتتدرات غيتتتر الم حظة، التتتتو ي ترد أن تحدد هذد 
الاست ابات. والسمة )بُعد يمو( يمين أن يُحدد عليف مواض  الأ راد، ولا يُصح نظركاً 

بُعد سمة ما على ص ات أل من العينات التو ينتمو أن يتوق  موض  ال رد على 
 (.402: 7224أليها هذا ال رد )اللرقاول وآخرون،

 - Lawleym,1943وآنباقت "نظركة السمة الكامنة" عن البحون التو أ راها )

(. ولكن يميننا القول ان ال ضب الحقيقو Tucker, 1946(  ضً  عن أعمال )1944
(، و Lazarsfield, 1950إلى "لازارس يلد" ) و تطور هذد النظركة ير   

(. وظلت أعمالهما وغيرهما من علماء القياس  و هذا Lord, 1952-1953"لورد")
الخصوص حتى سبعينيات القرن الماضو، لا يلت ت إليها إلا عدد محدود من خبراء 
 القياس  و الولايات المتحدة الأمركيية وبعد الدول المتطورة. غير انف حدن تقدم

( يتابة Lordسرك   و الحرية البحاية والتطبيقية لهذد النظركة بعد ان نلر "لورد" )
 Statistical Theories of) )النظركات الاحصاهية لدر ات الاختبارات العقلية(

Mental Test Scores الذل  م  بين غ  يف لأول مرة أسس النظركة ،)
 (.499: 9000لكامنة )ع م،الساييومتركة الك سييية، واسس نظركة السمة ا

 ومن القواعد التي ارتكزت عليها نظرية السمات الكامنة مايأتي:
الخطأ المعيارل للقياس يختل  بتاخت   التدر ات او انمتالا الاستت ابة ولكنتف  -7

 يعمم للعينات الكبيرة.
 الاختبار الاقصر ممين ان ييون اكار اباتا من الاختبار الاطول. -9
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ختبتتتتار  تتتتو صتتتتورد المتعتتتتددة ا ضتتتتب عنتتتتدما تختلتتتت  تكتتتتون مقارنتتتتة در تتتتات الا -4
 مستويات الصعوبة ل ختبار بين الالخاص.

يمين الحصول على تقديرات غير متحيزة لخصاهص الم ردة من عينات غير  -6
 ممالة 

 ييون لدر ات الاختبار مدلول اذا قورنت ببعدها عن الم ردات. -0

 ابقة .خصاهص مقاييس المدى يمين تحقيقها بتطبي  نماذج قياس س -4

 الصيغ المختلطة للم ردات يمين ان تقدم در ات ا ضب ل ختبار . -1

التغيتتتر  تتتو التتتدر ات يميتتتن مقارنتتتتف بلتتتيب م هتتتوم عنتتتدما تختلتتت  مستتتتويات  -9
 الدر ات الاولية )الخام(.

 التحليب العاملو لبيانات الم ردة ينتو عنف تحليب عاملو يامب المعلومات . -2

بالتتتتتتتتتترة بالخصتتتتتتتتتتاهص م متتتتتتتتتتح مايتتتتتتتتتترات الم تتتتتتتتتتردة يميتتتتتتتتتتن ربطهتتتتتتتتتتا م -70
 .( Embreston & Reise , 2000 : 15)السييومتركة.

وتعتتتددت نمتتتاذج الستتتمات الكامنتتتة وتباينتتتت متتتن حيتتتن ألتتتيال المنحنيتتتات المميتتتزة تبعتتتا 
 لاخت   عدد )بارامترات( أو معالم الم ردات وهو: 

م يعد من النماذج ا اية البارامتر أو المعل   Birnbanm modelأنموذج بيرنبوم  -7
 التو تأخذ بالحسبان الصعوبة والتمييز وتخمين الاست ابة . 

وهو من النماذج اناهية البارامتر الصعوبة والتمييز   Lord modelأنموذج لورد  -9
 . 

، )صعوبة( ريعد أنموذ ا أحادل المعلم أو بارا مت  Rash modelأنموذج راش  -4
إذ يسمح   I.C.Cمميز لل قرة وتختل  هذد النماذج  يما بينها من حين المنحنى ال

الأنموذج الأول بتقاط  المنحنيات المميزة للم ردة . أما الأنموذج الاانو  انف 
 المميزة تتتاتالمنحني يسمح لها أيضا بالتقاط  أما أنموذج راش  انتتف يسمح بتوازل 

 ال قتترات ل ميتتت 
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 (Lord&Novick,1968:496) (Harnisch,1983:191-204 )   أيضا  ، ويطل
 )على الأنموذج الأول ) الانموذج اللوغارتمو ا او المعلم أو الأنموذج التام 

Complete, Three-parameter)   إما الأنموذج الاانو  يسمى بالأنموذج
اللوغارتمو اناهو المعلم إما الأنموذج الاالن الذل الت  من الأنموذج الأول  تم 

د معلم الصعوبة  قط  انف يسمى الأنموذج تابيت ي  من التمييز والتخمين.واعتما
 . ( Hulin, et al, 1983:35 )  اللوغارتمو أحادل المعلتتم

   RASCH MODELأنمـوذج راش  -أ
 One Parameter -يسمى الأنموذج اللوغارتمو ألأحادل البارامتر

Logistic Model   أو أنموذج راش اللوغارتمو الاحتمالو البسيطRash Simple 

Logistic Model   ويسمى أيضا أنموذج المعلم الحر  و تحليب ال قراتSample 

Free Item Analysis Model   ( Baker,1977,P:167 ) وعندما يان راش ،
على قيد الحياة عارد بلدة تسمية هذا النموذج باسمف، حين ان هذا النموذج لا يعد 

الدر ة الاناهية هو واحد  انموذ ا واحدا بب نماذج عدة ، والنموذج الذل يعتمد على
من م موعة نماذج احصاهية اطل  عليها راش اسم )) نماذج القياس 

Measurement Models   ، ويعد 42:  9000(( وليس نموذج راش ) ع م )
اناهو البارامتر  Burnhamأحد النماذج الخاصة من أنموذج بيرنيوم اللوغارتمو 

عالم الركاضيات الدانمريو   G.Rasch وكرتبط هذا الأنموذج باسم "  ورج راش "
الذل نادى بأهمية بناء نظام قياس موضوعو  و العلوم السلويية ،  نب امعة يوبنهاك

ويان راش يعمب مستلارا  و ال يش الدانمريو، واهتم بالربط بين نتاهو الاختبارات 
الضبالا وال نود من عام لأخر، إذ استهد  راش تحقي    التو يانت تطب  على

بمعنى أن در ة ال رد  و الاختبار لا ي   أن تكون   Objectivityلموضوعية ا
التو   Item Calibration لعينة الأ راد التو استعملت  و التدرج الأصلو للم ردات 

يلتمب عليتتتتها الاختبار ، يمتتتا ي   أن يحصب ال رد على الدر تتة ن سها  و يب 
( واستعمب راش  772:  7294أو السمتتتة  ) ع م ، اختباركن يقيستتتتان القدرة ن سها 
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النماذج الركاضية  و تر مة ظواهر الحياة المختل ة . وتكون البداية من واق  المليلة 
أو الظاهرة وتر متها إلى نماذج وسيطة توضح المتغيرات الموارة  و الظاهرة ام 

تتها بغد النظر عن معناها تحوكلها إلى نمتتتتاذج ركاضية بحتتتة يمين دراستها وحلتتتت
الأصلو ام إر اف نتي ة تلك الدراستتتة لاستعمالها وتطبيقها على الظاهتترة الأصليتتتة ) 

 ( .   471:  7224ياظم ، 
 الخصائص المميزة لأنموذج راش:

يُعدّ اقب النماذج  و عدد الا تراضات ال زم تحققها  و البيانات المستمدة من  -7
دقيقة لكب من   Estimatesستعمالف على تقديرات الاختبار لكو نحصب با

 .   Person abilityوقدرة ال رد   Difficulty systemصعوبة الم ردة 
تميتتتن علمتتتاء القيتتتاس متتتن إي تتتاد الحلتتتول الإحصتتتاهية المناستتتبة لملتتتيلة تقتتتدير  -9

 تتو حتتتين انهتتم يوا هتتتون حتتتتى ا ن  Model parameterمعتتالم الأنمتتتوذج 
حصتتا هية  تتو تقتتدير معتتالم النمتتاذج الأختترى إذ يعتتد متتن ملتتي ت ستتييومتركة وا 

 ( Wright&Mead,1980:2 )نوف الإحصاء البسيط 

التتذين حصتتلوا  Ability Estimatesتتستتاوى القتتيم التقديركتتة لقتتدرات الأ تتراد  -4
على الدر ة الكلية  و الاختبار بغد النظتر عتن عينتة الم تردات التتو اختبتر 

حدون ذلك بالنسبة للنماذج الأخرى بها يب منهم  و حين ليس من الضرورل 
 . 

                            صد  الأنموذج يقدر بغد النظر عن توزكت  قتدرات الأ تراد وصتعوبة ال قترات   -6
( Bock&Wood,1971:203 )   . 
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 الدراسات السابقة

       1222دراسة علام  

ة العقلية الذل يقيس استهد ت تحليب البيانات المستمدة من اختبار اليقظ           
( م ردة ، وهو احد الاختبارات  90الذياء و   أنموذج راش . تكون المقياس من )

ال رعية التو تلتمب عليها بطاركة الاستعداد العقلو المعدة للمرحلة الاانوية وال امعة 
( من الطلبة ال دد  794المعد  من قبب الغرك  . وطب  الاختبار على عينف قوامها )

(  PROXمعة الأزهر وحللت البيانات المستمدة بالطركقة التقركبية اليدوية )  و  ا
لحسا  صعوبة ال قرة وقدرة الأ راد وأس رت النتاهو عن تطاب  القيم المحسوبة لمعالم 
الصعوبة والقدرة لا تراضات أنموذج راش  تم التحق  من استق لية القياس عن عينة 

 (  .  799 – 774:  7290، ال قرات وقدرات الأ راد ) ع م 

     1222دراسة كاظم   

استهد ت بناء اختبار موضوعو بأسلو  أنموذج راش  و أحد مقررات              
مادة علم الن س ، م  وض  معايير و   القياس التقليدل ماب المعايير ألتاهيف والرت  

النهاهية وغطى  (  قرة بصورتف 700المهينية لدر ات الأ راد . وتضمن الاختبار)
الموضوعات )) دوا   السلوك ، والان عالات ، والتعلم ، والت يير ، وحب الملي ت ، 
والذياء ، والتوا   ، واللخصية ، واضطرابات السلوك(( ، وتغطى ال قرات  ميعها 
المستويات الا اة الأولى من تصني  بلوم للأهدا  وهى )المعر ة ، وال هم ، 

( من طلبة  امعة الكوكت الدارسين  679بيقف على عينف بلغت )والتطبي ( . وتم تط
لمقرر علم الن س ام حللت البيانات بأسلو  أنموذج راش وباستعمال برنامو الحاسو  

وتوصلت النتاهو إلى متوسط الصعوبة ل ختبار يلف ومعامب التمييز   BICAIا لو 
  ال قرات التو لم تحق   رود واختبارات الم همة وانحرا اتها المعياركة . وبعد حذ
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استخر ت  (  قرة 10 قرات بليلها النهاهو )( أصبح عدد ال 90الأنموذج وعددها )
الباحاة معايير الرت  المهينية ومعايير الدر ات التاهية المقابلة لكب در ة من الدر ات 

تاهو الخام التو حصب عليها الأ راد من عينة التقنين دون الدخول  و مقارنتها م  ن
 ( .    004- 647:  7299التحليب بأسلو  أنموذج راش ) ياظم ، 

     PHILLHPS 1989دراسة فيلبس  

استهد ت الدراسة معر ة تأاير حذ  الأ راد غير المطابقين لا تراضات           
 دأنموذج راش على التعادل الراسو . ولتحقي  الهد  تم تطبي  اختبار الإن از المتعد

   BICALلطلبة  امعة ليياغو وحللت البيانات باستعمال برنامو بييال  المستويات 
المحوس  مرتين ، الأولى إبقاء الأ راد الذين لم ي يبوا أ ابف دقيقة على  قرات 
المقياس . والاانية استبعاد الأ راد الذين لم ي يبوا أ ابف دقيقة على  قرات المقياس وقد 

 .     % 77. 9سبة مهوية قدرت   (  رد ، وليلوا ن 04بلغ عددهم ) 

وأس رت النتاهو عن أن هناك تغيرا ملحوظا  و بيانات الأنموذج بعد حذ            
 و قيمة   الأ راد الذين لم ي يبوا أ ابف دقيقف على  قرات المقياس ، إذ إن نسبة الات ا

 قرات إلى ) (  70الصعوبة يزداد بعد الحذ  . يذلك ازداد عدد ال قرات الرابطة من )
 ( . (   PHILLIPS,1986, 110(  قرة للتعادل الراسو  70



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 422 9002السنة             (                                     46العدد )

 الفصل الثالث

 إجراءات البحث 

 أولا. مجتمع البحث:
الصتتت  الرابتتت   تتتو يليتتتات التربيتتتة م تمتتت  البحتتتن الحتتتالو علتتتى طلبتتتة  يلتتتتمب

 و بغداد التابعة لةوزارة التعليم العالو والبحن العلمتو متن  *ل قسام غير الاختصاص
  7وال تتدول )  9001/9009عتتراقيين الدارستتين  تتو الدراستتة الصتتباحية للعتتام الدراستتو ال

 ( يوضح ذلك.
 (1جدول )

  مجتمع البحث موزع بحسب الكلية والجنس

 الكلية
 الجنس

 النسبة المئوية المجموع
 % إناث % ذكور %

 %92 974 %96 649 %49 497 التربية ابن رلد
 %99 199 %40 046 %90 969 التربية ابن الهيام
 %90 604 %47 064 ت ت التربية للبنات

 %94 404 %70 911 %41 414 التربية المستنصركة
 9126 %46 7192 %44 7000 الم موف

 ثانياً. عينة البحث :
اء الاختبار التحصيلو  يتطل  إ راءات معينة ، وتطبي  الاختبار مرات بن إن

تبتتار ، لتتذلك سيوضتتح الباحتتن يي يتتة اختيتتار عتتدة علتتى و تت  طبيعتتة إ تتراءات بنتتاء الاخ
 .العينة يب بحس  الإ راء  و حينها 

 اعداد الاختبار
 

 إعداد الصيغة الأولية للاختبار : -أ
                                                           

 الاقسام الاختصاص هو ) العلوم التربوية والن سية ، والارلاد التربول ( *
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( ، تتتتم بنتتتاء الاختبتتتار التتتتو قتتتيس  7بعتتد تحديتتتد الأهتتتدا  الستتتلويية ) الملحتتت  
وقتتد اعتمتتد   قراتهتتا المستتتويات الا اتتة الأولتتى متتن تصتتني  بلتتوم  تتو الم تتال التتذهنو ،

الباحن أسلو  الاختيار من متعتدد  تو بنتاء  قترات الاختبتار ، إذ أنهتا الصتيغة الأكاتر 
استخداما  تو الاختبتارات المحللتة علتى و ت  نمتاذج الستمات الكامنتة و تو ضتوء ذلتك ، 

(  قرة اختباركتة غطتت محتويتات المتنهو ، وقتد استتند الباحتن  تو صتياغة 46تم بناء )
ى م موعتة متن الدراستات التتو قامتت ببنتاء اختبتارات تحصتيلية  تو ال قرات وا عدادها إل

مادة القياس والتقويم  ضت  عتن الاستتناد إلتى بعتد المتخصصتين  تو صتياغة بعتد 
 ض  عن صتياغة الباحتن إلتى بعتد ال قترات وأصتبحت يمتا موضتحة  تو  *ال قرات 
 (.9الملح  )

 تعليمات تطبيق الاختبار : -ب
تعليمتتتات توضتتتح بلتتتيب بستتتيط ومختصتتتر يي يتتتة أعتتتدت متتت  يراستتتة الاختبتتتار 

الإ ابة عن الاختبار  قد تضمنت التعليمات بيان الهد  متن الاختبتار ، وحتن الطلبتة 
علتتى بتتذل أقصتتى  هتتد وتتتوخو الدقتتة  تتو حتتب الأستتهلة وطلتت  متتنهم وضتت  داهتترة حتتول 

 البديب الصحيح ، 
 تحديد صلاحية الفقرات : -ج 
 قتترات الاختبتتار  تتو قيتتاس متتا أعتتدت اعتمتتد الباحتتن  تتو التحقتت  متتن صتت حية  -7

لقياسف و قا لنموذج راش على الصد  ألوص و الذل يعتمد أساسا على الحيم 
 769:  7224الموضوعو أكار من الحيم الإحصتاهو ) اللترقاول واخترون، 

( ، ومتتتن ا تتتب التعتتتر  علتتتى متتتدى صتتت حية ال قتتترات  تتتو تغطيتهتتتا للمحتتتتوى 
تبارات على ل نة متن المحيمتين ذول وم همة بداهب الإ ابة  قد عرضت الاخ

( ، وأتضتتتح متتتن عمليتتتة 4( خبتتتراء الملحتتت  )70الاختصتتتاص والبتتتالغ عتتتددهم )

                                                           
 أ.د ص اء طار  حبي   *

 م.د ياسين حميد عيال 



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 422 9002السنة             (                                     46العدد )

التحييم م همة ال قرات ولموليتها للم ردات التو يلتملها المحتوى بليب عتام 
وقتتد اعتمتتد الباحتتن نستتبة ،باستتتاناء بعتتد الم حظتتات التتتو أ ركتتت بمو بهتتا 

  للحيم على ص حية ال قرات   من نسبة ات ا  الخبراء 90%
 إجراء التجربة الاستطلاعية -أ

هد ت هذد الت ربة إلى الكل  عن مدى وضوح ال قرات الاختباركة وتعليمات  -7
الاختبتتار ومتتدى  هتتم الطلبتتة لهتتا ، إذ طبتت  الباحتتن الصتتيغة الأوليتتة ل ختبتتار 

( طالتتتت  وطالبتتتتة متتتتوزعين حستتتت  الكليتتتتة 700علتتتتى عينتتتتة علتتتتواهية بلغتتتتت )
 (9نس يب يلية ونسبة ال نس وال دول ) وال 

 (4جدول )
 حجم عينة التجربة الاستطلاعية موزعة بحسب الكلية والجنس 

 القسم الكلية
 الجنس

 المجموع
 إناث ذكور

 92 70 76 ال غرا ية التربية ابن رلد
 99 72 2 الركاضيات التربية ابن الهيام
 90 90 تتتت اللغة العربية التربية للبنات

 94 70 74 التاركخ التربية مستنصركة
 700 46 44 الم موف

وبعتتتد أن طبتتت  الاختبتتتار ، طلتتت  متتتن أ تتتراد الت ربتتتة قتتتراءة تعليمتتتات  الاختبتتتار 
و قراتف ، وطرح أل سوال عن التعليمتات أو ال قترات أو عتن بتداهب الإ ابتة  وقتد يانتت 

 ابتة عنهتا يانتت واضتحة ، النتي ة اعتماد الاختبتار يتون ال قترات وتعليماتتف وبتداهب الإ
أمتتا  يمتتا يختتص الوقتتت المستتتغر   تتو الإ ابتتة عتتن يتتب اختبتتار ، وقتتد استتغر  تطبيتت  

 ( دقيقة40الاختبار مدة )
 تجربة التحليل الإحصائي : -ب
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هتتد ت هتتذد الت ربتتة إلتتى تحليتتب ال قتترات إحصتتاهيا وتتتدرك ها علتتى و تت  أنمتتوذج 
 راش و يما يأتو توضيح لهذد الخطوة:

 تحليل الإحصائي عينة ال -1
بينتتتتتت نتتتتتتتاهو الدراستتتتتتات التتتتتتتو استتتتتتتخدمت انمتتتتتتوذج راش  تتتتتتو تحليتتتتتتب بيانتتتتتتات 
الاختبتتارات التحصتتيلية  تتو تحديتتد عتتدد ا تتراد العينتتة ، اذ بينتتت نتتتاهو دراستتة ) تتان دل 

( التتى  70( ان دقتتة التقتتديرات تتتزداد بازديتتاد عتتدد  قتترات الاختبتتار متتن ) 7294 ي تتر 
( 000( التتتتى )00( التتتتى )90اد ح تتتتم العينتتتتة متتتتن )(  قتتتترة ، وبازديتتتت00( التتتتى ) 90)

( 900، وبينت دراسة  وستر وزم ود ان ) (Van de Vijer, 1986 : 50)م حوص 
ولغرد  (Forster & et al , 1978)م حوص يعد يا يا لانتاج تدركو اابت لل قرات 

تحليتتب ال قتترات احصتتاهيا وتتتدرك ها علتتى و تت  انمتتوذج راش تتتم تطبيتت  الاختبتتار علتتى 
( طالتت  وطالبتتة علتتى مراحتتب متعتتددة ، وقتتد تتتم اختيتتار العينتتة علتتى 900ينتتة بلغتتت )ع

 و   المراحب آلاتية :
 *اختير علواهيا قسما علميا من اقسام يب يلية من يليات التربية -أ
اختير علواهيا من يب قسم اختير  و المرحلة اع د عددا مناسبا يوازل نسبة   - 

 ذلك ( يوضح 4الكلية وال نس ، وال دول )
 
 
 
 
 
 (3جدول )

                                                           
قسم  -لتربية للبناتقسم الحاسبات  و ا –قسم علوم الحياة يلية التربية ابن الهيام -قسم التاركخ يلية التربية ابن رلد *

 اللغة العربية التربية مستنصركة
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  حجم عينة التحليل الإحصائي موزعة بحسب الكلية والجنس

 القسم الكلية
 الجنس

 المجموع
 اناث ذكور

 09 47 91 التاركخ التربية ابن رلد
 04 49 79 علوم الحياة التربية ابن الهيام
 60 60 تتتت الحاسبات التربية للبنات

 64 72 91 اللغة العربية التربية مستنصركة
 900 799 19 الم موف

 
 تصحيح الاختبار: -4

بعتتتتتد ان طبتتتتت  الاختبتتتتتار علتتتتتى عينتتتتتة التحليتتتتتب الاحصتتتتتاهو بصتتتتتورة  معيتتتتتة ، 
( ويتتتب 7صتتتححت اورا  الا ابتتتة  ميعهتتتا ، اذ اعطيتتتت يتتتب ا ابتتتة صتتتحيحة الدر تتتة )

ا ابتتة خاطهتتة الدر تتة )صتت ر( ، وبتتذلك تكتتون الدر تتة الكليتتة لكتتب طالتت   تتو الاختبتتار 
 لم موف عدد ال قرات التو ا ا  عنها بصورة صحيحة  و الاختبار .مساوية 

 تحليل الفقرات على وفق انموذج راش  -3
( للتحليب العتاملو بطركقتة تحليتب الميونتات الخمسةالاختبارات  ) الباحن خض أ

(، وحُسبت لكب اختبار در ة يلية Principal Component Analysisالأساسية  )
(  تتترداً، باستتتتخدام الحقيبتتتة الإحصتتتاهية للعلتتتوم 900صتتتاهو البالغتتتة )لعينتتتة التحليتتتب الإح

(، إذ أ تتتترز التحليتتتتب المبالتتتتر قبتتتتب التتتتتدوكر عتتتتامً  واحتتتتداً، وبعتتتتد SPSSالا تماعيتتتتة )
تتتم الحصتتول  اذ(،Kaiser( لتتت"يايزر" )Varimaxبطركقتتة "ال تتاركميس" ) التتتدوكر يتتذلك

، واعتمد ت ستير العامتب الخمسةمعنى لكب اختبار من الاختبارات على عامب واحد ذل 
(، التتتو تعتتد Guttman's Lower Bonds)           علتى الحتتدود التتدنيا لتتت"يتمان"

( التذل يميتتن ت ستتيرد Eigenvalueعنتتدما ييتون ال تتذر الكتتامن ) حصتتاهياً إالعامتب دال 
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.  (779: 7294ح )عبتتتتتد الختتتتتال ،تتتتتتتتدد صحيتتتتتتتتتد( عتتتتتتتتن )الواحتتتتتتتتع يستتتتتاول أو   يزكتتتتتد
 ( 2جدول ) ( يوضح6) وال دول

 الخمسةالتحليل العاملي للاختبارات 

 الاختبار
 ال ذر الكامن التباين الكلو
104699 964144 

 
التحليب العاملو أ رز عامً  عاماً ، الذل تم بناء  أن( 6وكتضح من ال دول )

 بالعامب العام بالاعتماد  ر، وكتضح ذلك من خ ل تلب  الاختباأساسفختبار على لاا
( Guilford(  ما  و  على و   معيار " يل ورد" )0440على نسبة تلب  الاختبار )

(Guilford, 1998: 500،)  ،  ول أ إلى هذا الإ راء  ( 704:  9001) لطي
ختبار تحوطاً من احتمال عدم تعود لا )التحليب العاملو( للتحق  من أحادية البعد 
 ام يوار ذلك  و البنية العاملية ل ختبار أ راد العينة على ماب هذد الاختبارات، ومن

 ( يوضح تلب   قرات يب اختبار.0وال دول )
 (2جدول ) 

  تشبع الفقرات بالعامل الاول لكل اختبار

 التشبع رةقرقم الف الاول رقم الفقرة

7 04409 97 04621 
9 04699 99 04407 
4 04697 94 04446 
6 04440 96 04496 
0 04601 90 04600 
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 التشبع رةقرقم الف الاول رقم الفقرة

4 04404 94 04447 
1 04642 91 04426 
9 04060 99 04649 
2 04629 92 04610 
70 04694 40 04092 
77 04447 47 04064 
79 04014 49 04642 
74 04404 44 04072 
76 04499 46 04749 
70 04697  
74 04626 
71 04074 
79 04640 
72 04097 
90 04607 

ن هناك  قرة يان تلبعها بالعامب الأول ل ختبار وكتضح من ال دول الساب  ا
 ( على و   محك  يل ورد ، لذا  قد استبعدت هذد ال قرة .0440اقب من )

أما الخطوة التو تليها  تتماب باختيار الأنموذج الأ ضب لتحليب البيانات، 
 ويُعد"أنموذج راش" و البحن الحالو الأ ضب  و استخدامف لتقدير معالم الاختبار، 

( بعد تحليب البيانات على ليب Out Putوكتم البرنامو بعرد المخر ات )
 ( ص حات، 1)

 الصفحة الاولى :



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 424 9002السنة             (                                     46العدد )

يعتتتتترد  تتتتتو هتتتتتذد الصتتتتت حة البيانتتتتتات الملتتتتتمولة  تتتتتو التحليتتتتتب ، هتتتتتو ملتتتتت   
المتتدخ ت المستتمى لديتتف ، وعتتدد ال قتترات ، وم تتتاح التصتتحيح ، وعتتدد بتتداهب الا ابتتة ، 

يب ، وعدد ال قرات المستبعدة من التحليتب ، وهتو ال قترات وعدد ال قرات الملمولة بالتحل
التتتو يانتتت الا ابتتة عنهتتا امتتا صتت ر او در تتة ياملتتة متتن الم حوصتتين  ميعتتا ، ويتتذلك 
العدد المتبقو من ال قرات ، ويذلك العدد المتبقو من الم حوصين ، يما توضح متا اذا 

، وان وحتدة القيتاس  يانت نقطة صت ر التتدركو حستبت علتى استاس القتدرة او الصتعوبة
( وان التحليتتب لتتم يحستت  التصتتحيح متتن ااتتر 7هتتو اللو يتتت وبتتانحرا  معيتتارل قتتدرد )

التحيز  و التقديرات النهاهية ، يمتا تعترد الصت حة اوابتت تحوكتب وحتدة اللو يتت التى 
تقديرات موزونتة ، ومقتدار التغيتر  تو متوستط معلتم الصتعوبة  تو يتب دورة وصتولا التى 

  ( يوضحان ذلك.  4أو4نا عدد هذد الدورات وال دولين )ص ر التدركو ومبي
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 أ(6جدول )
لقدرةبيانات الصفحة الأولى لبرنامج "راسكال" عندما صفر التدريج على أساس ا  

scal for windows (tm) version 3.50 

Copyright   (c)   1982-1995 by Assessment Systems C 
Ra orporation 

 

Rasch Model  Item Calibration Program 

Date: : 25 Jul  .2008                                                                           

Time: 18.46 

The input was from file C: RASCALW /SAMPLE1 . DAT 

The number of items was 33 

The key was: 

142433313243333222431122433123321 

The numbers of alternatives were: 

444444444444444444444444444444444 

The inclusion specifications were: 

YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY 

Items lost to editing: 0 

Total remaining items: 33 

Examinees lost to editing: 0 

Total remaining examinees: 200 

Scale cantered on: Ability 

Model : Logistic [  D  = 1.0  ] 

Correction for Bias in Final Estimates: No 

Scale Adjustment Information:                 Multiplicative constant 

=9. 1000 

                                                                            Additive 

Constant=100.0000 
On loop 1 The average  difficulty  parameter change  was 0.0488 

On loop 2 The average  difficulty  parameter change  was 0.0048 

On loop 3 The average  difficulty  parameter change  was 0.0007 

RASCAL converged after  3 Loops 
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 ب(6جدول )

لصعوبةبيانات الصفحة الأولى لبرنامج "راسكال" عندما صفر التدريج على أساس ا  

 Rascal for windows (tm) version 3.50  
Copyright   (c)   1982-1995 by Assessment Systems Corporation 

 
Rasch Model  Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        
Time: 18.46                                                                    
The input was from file C: RASCALW / SAMPLE1 . DAT  
The number of items was 33 
The key was: 
142433313243333222431122433123321 
The numbers of alternatives were: 
444444444444444444444444444444444 
The inclusion specifications were: 
YYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYYY 
Items lost to editing: 0 
Total remaining items: 33 
Examinees lost to editing: 0 
Total remaining examinees: 200 
Scale cantered on: Difficulty 
Model : Logistic [  D  = 1.0  ] 
Correction for Bias in Final Estimates: No 
Scale Adjustment Information:                 Multiplicative constant 
=9. 1000 
                                                                              Additive 
Constant=100.0000 
On loop 1 The average  difficulty  parameter change  was 0.1688 
On loop 2 The average  difficulty  parameter change  was 0.0719 
On loop 3 The average  difficulty  parameter change  was 0.0110 
On loop 4 The average  difficulty  parameter change  was 0.0017 
On loop 5 The average  difficulty  parameter change  was 0.0003 
 
RASCAL converged after  5 Loops 

 
 الصفحة الثانية :
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يعتترد  تتو هتتذد الصتت حة التقتتديرات النهاهيتتة للمعتتالم الخاصتتة بالاختبتتار وتبتتين   
الخطأ المعيارل لهذا التقدير ، واحصتاهو المطابقتة هذد الص حة تقدير معلم الصعوبة و 

مرب  يال وعدد در ات الحركة والدر ات الموزونة وذلك لكب  قرة ملمولة  و التحليب 
سواء اكتان صت ر التتدركو هتو القتدرة ام الصتعوبة ، ويضتا  التى هتذد المعلومتات قيمتة 

لم التخمين الذل يساول معامب التمييز الذل ييون لف القيمة ن سها لل قرات  ميعها ومع
صتت ر وذلتتك عنتتدما ييتتون التحليتتب علتتى استتاس ان القتتدرة هتتو صتت ر التتتدركو وال تتدولان 

   ( يوضحان ذلك. 1أ و  1)
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 أ( 2 جدول )
بيانات الصفحة الثانية  لبرنامج راسكال عندما يكون صفر التدريج على 

 أساس  القدرة
Rascal for windows (tm) version 3.50 

Copyright (c) 1982-1955 by Assessment Systems Corporation 

Rasch Model Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        

Time: 18.46        Final Parameter Estimates from Data File: C: 

RASCALW / SAMPLE1 . DAT 

 Item a b c SE(b) Chi Sq. df. 
Scaled 

Diff 

1 1.490 0.919 0.000 0.186 509.442 51 108 

2 1.490 1.013 0.000 0.189 46.525 51 109 

3 1.490 0.003 0.000 0.177 21.189 51 100 

4 1.490 -1.644 0.000 0.218 12.047 51 85 

5 1.490 0.024 0.000 0.177 25.962 51 100 

6 1.490 0.213 0.000 0.178 32.148 51 102 

7 1.490 -1.330 0.000 0.197 10.434 51 88 

8 1.490 0.471 0.000 0.180 29.733 51 104 

9 1.490 1.957 0.000 0.247 41.406 51 118 

10 1.490 0.087 0.000 0.177 43.078 51 101 

11 1.490 -0.227 0.000 0.176 29.390 51 98 

12 1.490 0.537 0.000 0.180 23.772 51 105 

13 1.490 -0.144 0.000 0.176 32.974 51 99 

14 1.490 -0.708 0.000 0.178 17.320 51 94 

15 1.490 -0.268 0.000 0.176 31.501 51 98 

16 1.490 -0.206 0.000 0.176 32.681 51 98 

17 1.490 -0.165 0.000 0.176 32.858 51 99 

18 1.490 -2.059 0.000 0.261 80.053 51 81 

19 1.490 -0.123 0.000 0.176 38.415 51 99 

20 1.490 -0.455 0.000 0.176 28.843 51 96 

21 1.490 0.192 0.000 0.178 41.128 51 102 

22 1.490 -0.144 0.000 0.176 23.164 51 99 

23 1.490 0.150 0.000 0.178 37.187 51 101 

24 1.490 0.192 0.000 0.178 42.174 51 102 

25 1.490 0.150 0.000 0.178 42.938 51 101 



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 422 9002السنة             (                                     46العدد )

 Item a b c SE(b) Chi Sq. df. 
Scaled 

Diff 

26 1.490 -0.102 0.000 0.176 25.679 51 99 

27 1.490 2.291 0.000 0.290 120.562 51 121 

28 1.490 -0.165 0.000 0.176 25.190 51 99 

29 1.490 0.066 0.000 0.177 31.938 51 101 

30 1.490 -0.665 0.000 0.177 32.078 51 94 

31 1.490 0.385 0.000 0.179 48.037 51 103 

32 1.490 1.013 0.000 0.189 45.710 51 109 

33 1.490 -0.414 0.000 0.176 23.126 51 96 
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 ب(2 جدول )
بيانات الصفحة الثانية  لبرنامج راسكال عندما يكون صفر التدريج على أساس   

 الصعوبة
Rascal for windows (tm) version 3.50 

Copyright (c) 1982-1955 by Assessment Systems Corporation 

Rasch Model Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        

Time: 18.46        Final Parameter Estimates from Data File: C: 

RASCALW / SAMPLE1 . DAT 

Item Difficulty Std. Error Chi Sq. df Scaled Diff 

1 1.291 0.186 497.430 51 112 

2 1.427 0.188 35.493 51 113 

3 -0.033 0.177 21.256 51 100 

4 -2.413 0.214 11.655 51 78 

5 -0.003 0.177 25.998 51 100 

6 0.272 0.178 32.108 51 102 

7 -1.958 0.195 15.525 51 82 

8 0.644 0.180 29.698 51 106 

9 2.791 0.241 39.233 51 125 

10 0.088 0.177 43.086 51 101 

11 -0.365 0.176 29.311 51 97 

12 0.738 0.180 23.706 51 107 

13 -0.245 0.176 32.934 51 98 

14 -1.059 0.178 17.183 51 90 

15 -0.425 0.176 31.417 51 96 

16 -0.335 0.176 32.808 51 97 

17 -0.275 0.176 32.809 51 97 

18 -3.011 0.253 140.079 51 73 

19 -0.215 0.176 38.373 51 98 

20 -0.695 0.176 28.690 51 94 

21 0.241 0.178 41.108 51 102 

22 -0.245 0.176 23.137 51 98 
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Item Difficulty Std. Error Chi Sq. df Scaled Diff 

23 0.180 0.178 37.170 51 102 

24 0.241 0.178 42.152 51 102 

25 0.180 0.178 42.914 51 102 

26 -0.184 0.176 25.648 51 98 

27 3.273 0.280 109.661 51 130 

28 -0.275 0.176 25.156 51 97 

29 0.058 0.177 31.931 51 101 

30 -0.998 0.177 31.620 51 91 

31 0.519 0.179 47.855 51 105 

32 1.427 0.188 44.078 51 113 

33 -0.635 0.176 23.014 51 94 

 
 

 الصفحة الثالثة :
يعتترد البرنتتامو  تتو هتتذد الصتت حة معلتتم القتتدرة لكتتب در تتة ختتام محتملتتة علتتى 
الاختبتتتتار والخطتتتتأ المعيتتتتارل لهتتتتذا التقتتتتدير ، يتتتتذلك يعتتتترد التكتتتترار والتكتتتترار التراكمتتتتو 

 ( يوضح ذلك9والمهينات والتقديرات الموزونة لكب منها ، وال دول )
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 (2جدول )
" لتقدير معلم القدرة المقابلة لكل درجة خامبيانات الصفحة الثالثة   

 

Rascal for windows (tm) version 3.50 

Copyright (c) 1982-1955 by Assessment Systems Corporation 

Rasch Model Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        

Time: 18.46        Raw Score Conversion Table 

Number 

Correct 

(Theta) 

Ability 

Std. 

Error 

Freq-

uency 

Cum 

Freq 
Percentile 

Scaled 

Score 

0 ***** ***** 0 0 1 *** 

1 -4.17 1.075 0 0 1 62 

2 -3.36 0.789 1 1 1 69 

3 -2.84 0.664 0 1 1 74 

4 -2.46 0.589 3 4 2 78 

5 -2.14 0.538 6 10 5 81 

6 -1.87 0.501 14 24 12 83 

7 -1.63 0.473 14 38 19 85 

8 -1.42 0.415 12  50 25 87 

9 -1.22 0.433 16 66 33 89 

10 -104 0.419 17 83 41 91 

11 -0.87 0.408 13 96 48 92 

12 -0.71 0.400 2 98 49 94 

13 -0.55 0.394 4 102 51 95 

14 -0.39 0.389 1 103 52 96 

15 -0.24 0.386 3 106 53 98 

16 -0.09 0.385 0 106 53 99 

17 0.06 0.385 0 106 54 101 

18 0.21 0.387 2 108 56 102 

19 0.36 0.390 3 111 56 103 

20 0.51 0.395 2 113 57 105 

21 0.67 0.402 2 115 61 106 

22 0.84 0.411 7 122 66 108 
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Number 

Correct 

(Theta) 

Ability 

Std. 

Error 

Freq-

uency 

Cum 

Freq 
Percentile 

Scaled 

Score 

23 1.02 0.423 10 132 73 109 

24 1.20 0.437 14 146 79 111 

25 1.40 0.456 12 158 84 113 

26 1.62 0.479 10 168 90 115 

27 1.87 0.509 11 179 99 117 

28 2.15 0.548 21 200 99 120 

29 2.47 0.601 0 200 99 123 

30 2.88 0.679 0 200 99 126 

31 3.42 0.807 0 200 99 131 

32 4.27 1.093 0 200 99 139 

33 ***** ***** 0 200 99 *** 

 
 الصفحة الرابعة :

يعرد  و هذد الص حة اعادة للبيانات المعروضة  و الص حة الاانية ، ولكن 
 2أ و  2 تو حالتتة ترتيت  ال قتترات تصتتاعديا علتى و تت  تقتديرات صتتعوبتها وال تتدولان ) 

   ( يوضحان ذلك 
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 أ( 2 جدول )
فحة الرابعة  لبرنامج راسكال عندما يكون صفر التدريج على بيانات الص

 أساس  القدرة
Rascal for windows (tm) version 3.50 

Copyright (c) 1982-1955 by Assessment Systems Corporation 

Rasch Model Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        

Time: 18.46       Final Parameter Estimates from Data File:C:  

RASCALW  SAMPLE1 . DAT 

Sorted in Item Difficulty Order 
Item a b c SE(b) Chi Sq. df. Scaled Diff 

18 1.490 -2.059 0.000 0.261 80.053 51 81 

4 1.490 -1.644 0.000 0.218 12.047 51 85 

7 1.490 -1.330 0.000 0.197 10.434 51 8 8 

14 1.490 -0.708 0.000 0.178 17.320 51 94 

30 1.490 -0.665 0.000 0.177 32.078 51 94 

20 1.490 -0.455 0.000 0.176 28.843 51 96 

33 1.490 -0.414 0.000 0.176 23.126 51 96 

15 1.490 -0.268 0.000 0.176 31.501 51 98 

11 1.490 -0.227 0.000 0.176 29.390 51 98 

16 1.490 -0.206 0.000 0.176 32.861 51 98 

17 1.490 -0.165 0.000 0.176 32.858 51 99 

28 1.490 -0.165 0.000 0.176 25.190 51 99 

13 1.490 -0.144 0.000 0.176 32.974 51 99                                                                                                                                      

22 1.490 -0.144 0.000 0.176 23.164 51 99 

19 1.490 -0.123 0.000 0.176 38.415 51 99 

26 1.490 -0.102 0.000 0.176 25.679 51 99 

3 1.490 0.003 0.000 0.177 21.189 51 100 

5 1.490 0.024 0.000 0.177 25.962 51 100 

29 1.490 0.066 0.000 0.177 31.938 51 101 

10 1.490 0.087 0.000 0.177 43.078 51 101 

25 1.490 0.150 0.000 0.178 42.938 51 101 

23 1.490 0.150 0.000 0.178 37.187 51 101 

24 1.490 0.192 0.000 0.178 42.174 51 102 

21 1.490 0.192 0.000 0.178 41.128 51 102 

6 1.490 0.231 0.000 0.178 32.148 51 102 
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Item a b c SE(b) Chi Sq. df. Scaled Diff 

31 1.490 0.385 0.000 0.179 48.037 51 103 

8 1.490 0.471 0.000 0.180 29.733 51 104 

12 1.490 0.537 0.000 0.180 23.772 51 105 

1 1.490 0.919 0.000 0.186 509.442 51 108 

2 1.490 1.013 0.000 0.189 46.525 51 109 

32 1.490 1.013 0.000 0.189 45.710 51 109 

9 1.490 1.957 0.000 0.247 41.406 51 118 

27 1.490 2.291 0.000 0.290 120.562 51 121 
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 ب(2 جدول )
  بيانات الصفحة الرابعة لبرنامج راسكال عندما يكون صفر التدريج على أساس 

 الصعوبة
Rascal for windows (tm) version 3.50 

Copyright (c) 1982-1955 by Assessment Systems Corporation 

Rasch Model Item Calibration Program 

Date  : 25 Jul  .2008                                                                        

Time: 18.46        Final Parameter Estimates from Data File: C: 

RASCALW / SAMPLE1 . DAT 

Sorted in Item Difficulty Order 

Item Difficulty Std. Error Chi Sq. df Scaled Diff 

18 -3.011 0.253 140.079 51 73 

4 -2.413 0.214 11.655 51 78 

7 -1.958 0.195 15.525 51 82 

14 -1.059 0.178 17.183 51 90 

30 -0.998 0.177 31.620 51 91 

20 -0.695 0.176 28.690 51 94 

33 -0.635 0.176 23.014 51 94 

15 -0.425 0.176 31.417 51 96 

11 -0.365 0.176 29.311 51 97 

16 -0.335 0.176 32.808 51 97 

17 -0.275 0.176 32.809 51 97 

28 -0.275 0.176 25.156 51 97 

13 -0.245 0.176 32.934 51 98 

22 -0.245 0.176 23.137 51 98 

19 -0.215 0.176 38.373 51 98 

26 -0.184 0.176 25.648 51 98 

3 -0.033 0.177 21.256 51 100 

5 -0.003 0.177 25.998 51 100 

29 0.058 0.177 31.931 51 101 

10 0.088 0.177 43.086 51 101 

25 0.180 0.178 42.914 51 102 
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Item Difficulty Std. Error Chi Sq. df Scaled Diff 

23 0.180 0.178 37.170 51 102 

24 0.241 0.178 42.152 51 102 

21 0.241 0.178 41.108 51 102 

6 0.272 0.178 32.108 51 102 

31 0.519 0.179 47.855 51 105 

8 0.644 0.180 29.698 51 106 

12 0.738 0.180 23.706 51 107 

1 1.291 0.186 497.430 51 112 

2 1.427 0.188 35.493 51 113 

32 1.427 0.188 44.078 51 113 

9 2.791 0.241 39.233 51 125 

27 3.273 0.280 109.661 51 130 

،  12409( تساول 0400( عند مستوى دلالة )07قيمة يال ال دولية بدر ة حركة )
 74620معلم التمييز = 

 
(  قترات  91،  79،  7ي حظ من ال دول الساب  ان ال قرات ذات التسلسب )

( 7024447،  7604012،  6214640دالتتة احصتتاهيا ، باستتتخدام قتتيم مربتت  يتتال ) 
( عنتد مستتوى 12409على التتالو ، وهو اكبر من قيمتة مربت  يتال ال دوليتة البالغتة )

( وعليتتف تتتم استتتبعاد هتتذد ال قتترات واصتتبح الاختبتتار  07( وبدر تتة حركتتة )0400دلالتتة )
 (  قرة . 40يتكون من )

 
 الصفحة الخامسة :

يعتترد البرنتتتامو  تتو هتتتذد الصتت حة خارطتتتة توزكتت  صتتتعوبات ال قتترات وقتتتدرات 
الا تتتراد ويطلتتت  عليهتتتا استتتم خارطتتتة المتغيتتتر ، ولان معلتتتم ال تتترد يقتتتيس متتتا يقيستتتف معلتتتم 
الصتتعوبة ، ويعبتتر عنتتف علتتى التتتدركو ن ستتف لتتذلك  تتان تقتتديرات القتتدرة والصتتعوبة تتتتوزف 

ر موضوف القياس وبوحدة اللو يت ، لذلك  تان الهتد  متن على السمة ن سها او المتغي
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هذد الخارطة تحديد مواق  الا راد وال قرات علتى هتذا التتدركو مت  بيتان التوزكت  التكترارل 
 ( يوضح ذلك7لكب منهما ، والليب )
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 وكبين الليب اع د مايأتو :
ركو الذل يماب عليف تدركو يب العمود المريزل  و منتص  الليب هو محور التد  -

( الى  640-من قدرة والصعوبة ، ويمتد هذا المحور على مدى يتراوح بين )
 ( لو يت .049( بتدرج مقدارد )640)+

يما يوضح الليب المولر بع مة )#( على يمين المحور التوزك  التكرارل لقدرات   -
لمختل ة ،  و حين الم حوصين على و   النسبة المهوية عند مستويات القدرة ا

يوضح الليب على يسار المحور االتوزك  التكرارل لصعوبات ال قرات على و   
النسبة المهوية عند مستويات الصعوبة المختل ة ، يما ي حظ و ود  راغات  و 
التوزك  التكرارل لصعوبات ال قرات ، ويلير هذا الى ان ال قرات لم تغط 

لرغم من و ود قدرات لا راد العينة  و الصعوبات عند هذد المستويات على ا
 التوزك  المقابب ، وهذا ي يد  و اضا ة  قرات بمستويات الصعوبة هذد مستقب  .

يبين العمود على يسار الليب تكرارات الا راد وال قرات المناظرة لمستويات التدركو   -
 المختل ة .

( 0.0-ختبار ) و نهاية الليب من الاس ب بيانات توضح ان متوسط صعوبة الا  -
 (1.27)بالدر ات الموزونة ( ، وبانحرا  معيارل مقدارد    100بوحدة اللو يت )

  (0.04-)بالدر ات الموزونة ، اما متوسط قدرة عينة الم حوصين بلغت  (11.5) 
  بالدر ات الموزونة ، وبانحرا  معيارل مقدارد (99.7)بوحدة اللو يت 

  ات الموزونة .بالدر                 (1.49)(13.6)

وبما ان متوسط صعوبة ال قرات مقار  لمتوسط قدرة عينة الم حوصين ، اذ بلغ   -
لو يت ،  ان مستوى الاختبار يناس  عينة الم حوصين  (0.04-)ال ر  بينهما 

 بو ف عام مما يقلب من عوامب التخمين والملب  و الا ابة عن  قرات الاختبار.

 
 الصفحة السادسة  
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 Testحة يعرد البرنامو المنحنى المميز ل ختبتار  و هذد الص 

Characteristic Curve  إذ يلير الاحدااو العمودل إلى نسبة الاست ابات ،
الصحيحة المقدرة ) الدر ات الكلية ( ، بينما يلير الاحدااو الأ قو إلى مدى قدرة 

ست ابات ( يوضح ذلك ، يصور هذا الليب الع قة بين نسبة الا9الأ راد الليب )
الصحيحة على ال قرات ومقياس القدرة معبرا عنف باللو يت ، وتسمى الع قة التقيسية 

calibration relation ship   بين تقديرات القدرة والدر ة الكلية المحتملة على
 (.769:  9000الاختبار )عود الله ، 
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 (9ليب )
 عرضها البرناموة يما يادسسالص حة ال

 الصفحة السابعة
يعتتترد البرنتتتامو  تتتو هتتتذد الصتتت حة منحنتتتى معلومتتتات الاختبتتتار ، وكبتتتين هتتتذا 
المنحنى يمية المعلومات المستمدة متن الاختبتار عنتد مستتويات القتدرة المختل تة ، و تو 

( 04962بدايتتتتة هتتتتذد الصتتتت حة عتتتترد لخصتتتتاهص الاختبتتتتار ماتتتتب الابتتتتات التتتتذل بلتتتتغ )
( والمعلومتتات المحستتوبة والتتتو بلتتغ مقتتدارها 04946التتتو بلغتتت )والمعلومتتات المتوقعتتة 

( ، وبلتتتتيب عتتتتام يميتتتتن عتتتتد المنحنتتتتى الاعتتتتتدالو انموذ تتتتا  يتتتتدا للمعلومتتتتات 64004)
 المستمدة من الاختبار .
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 ( 4ليب )
 الص حة السابعة يما يعرضها البرنامو
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  اختبار حسن المطابقة: 
موذج راش باخت   احصاهو التوا   المستخدم ، تختل  محيات المطابقة لان 

الا ان هتتتذد المحيتتتات لاتتنتتتاقد متتت  ا تراضتتتات الانمتتتوذج وهتتتد  المطابقتتتة ، وتلتتتير 
أ( ان هناك ا ن محيات اساسية يقتوم عليهتا اختيتار ال قترات المطابقتة 7224)ياظم ،

 لا تراضات الانموذج وحذ  ال قرات غير الم همة وهو :
و تعرك هتتتا للمتغيتتتر متتت  ذلتتتك التتتذل تعر تتتف بقيتتتة ال قتتترات  تتتو ان تت تتت  ال قتتترة  تتت -7

 الاختبار .

 ان تكون ال قرة مستقلة عن العينة . -9

 (606-600أ :  7224ان ييون لل قرات قوة تمييزكة مناسبة ) ياظم ،  -4

 وقد تحقق الباحث من هذه المحكات وعلى النحو الاتي :
يم إحصاهيات عدم ( لا يحس  قRASCAL"برنامو راسيال" ) أننظراً إلى 

بحذ  است ابات الم حوصين غير  حنمطابقة الم حوصين للأنموذج، لذا قام البا
اختبار سهب  الاختبار الىالمطابقين لا تراضات الأنموذج يدوياً من خ ل تقسيم 

وآخر صع  على و   تدركو "برنامو راسيال". وبعدها تم حذ  است ابة يب 
ختبار الصع  أكبر أو مساوية لدر تف على م حوص يانت در تف الكلية على الا

وو قاً لهذا المحك، وبالر وف إلى مل  الدر ات الخاص بالبرنامو، ، الاختبار السهب
الأ راد  ميعهم مطابقون للأنموذج ، وعليف تم إخضاف عينة البحن البالغة  أنتبين 

 (  رد للتحليب الخاص بإ راءات التحق  من ا تراضات "أنموذج راش".900)

وبعد ا راء تحليب البيانات ل ختبار حذ ت  يب  قرة يانت قيمة مرب  يال 
 ( يوضح ذلك. 0( ، والملح  ) 0400لها دالة احصاهيا عند مستوى )

أن تكون الفقرة مستقلة عن العينة: ويتطلب هذا المحك تحقيق  .المحك الثاني
 الافتراضين الآتيين:
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أن هناك قوة تمييزكة   ذج راش"و تبين من التحليب الإحصاهو على و  "أنم
، وبهذا تم التحق  من هذا ( 74620واحدة، إذ بلغت القوة التمييزكة ل ختبار   )

 المحك.
 أن تكون للفقرات قوة تمييزية مناسبة:  .المحك الثالث

المدى المقبول الذل  أنتلير "أدبيات القياس والتقويم المعاصر ونظركاتف"، إلى 
(. إذ 7,64( و)0,01( يتراوح بين )0,00تمييز"عند مستوى )يتأر ح بينف"معامب ال

(، 0,07، أما عند مستوى )°(00و)°( 40تتأر ح زاوية الميب على محور القدرة بين )
(، إذ تتأر ح زاوية الميب بين 7,01( و )0464 ان  المدى المقبول يتراوح بين )

 ت التمييز حول وليس هناك مدى اابت تتأر ح  يف قيم معام ،°(09إلى )°( 94)
نما يتوق  هذا المدى على قيمة تباين معام ت  القيمة التميزكة المالى )واحد(، وا 

 (.406: 7224تمييز  قرات الاختبار )ياظم،
 )  بلغ التمييز  بمعام أن( محياً للبحن الحالو، وكلحظ 0407وأختير مستوى )

 ضمن المدى المقبول.  رل قرات الاختباالتمييز مب معا أنوهذا يلير إلى  ،( 74620
 افتراضات موضوعية القياس:

التحق  من مدى توا ر متطلبات الموضوعية  و أداة القياس التو أنلهت  إن
على و   "أنموذج راش"، يعد ذلك  و  وهرد اختبار لصد  هذا لأنموذج  و تحقيقف 

 وكتلخص هذا التحق   و ال وان  ا تية: ،موضوعية القياس
 ت تُعرّ   يما بينها متغيراً واحداً )ا تراد أحادية البعد(:ال قرا أنولًا: أ
 

 وتم التحقق من هذا الافتراض من خلال مؤشرين هما: 
ختبار ، وأ رز التحليب العاملو و ود عامتب ل إ راء التحليب العاملو للدر ة الكلية -7

 ذلك وضح( 1عام ، وال دول )
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ة ال قتتتتترات تابقتتتتتتوذج راش" ومتتتتتدى مطتتتتتتت"أنم  تتتتتتتبار علتتتتتى و تتتتتتتختلارات اتقتتتتتتتب  تتتتتتتليتتتح -9
أن  ىإلت( Wright, Poncho & Pokson, 1969) يرتوذج، إذ يلتات الأنتلا تراضت

ال قتتترات تقتتتيس ستتتتمة  أنيُعتتتد دلتتتيً  علتتتتى  "راش "أنمتتتتوذجمطابقتتتة ال قتتترات لا تراضتتتات 
(. وباستتتخدام اختبتتار Wright, Poncho & Pokson, 1969:25أحاديتة البعتتد )
لمطابقة للأنموذج، وبهتذا تحقت  ا تتراد أحاديتة اتم استبعاد ال قرات غير  "مرب  يال"،

 البعد.

 :استقلالية القياس .ثانياً 
 لاستق لية القياس  انبين هما:

 :ان لايعتمد استق ل القياس عن قدرة العينة التو تودل الاختبار، أل -7
 ختبار.تقدير قدرة ال رد على قدرة باقو الأ راد الذين ي يبون عن الا -

 تقدير صعوبة ال قرة عنها قدرة الأ راد الذين ي يبون عن الاختبار. -

 :ان لايعتمد استق ل القياس عن ال قرات التو ي ي  عنها الأ راد، أل -9

 تقدير صعوبة ال قرة على باقو  قرات الاختبار.  -

 تقدير قدرة الأ راد على  قرات الاختبار التو ي ي  عنها.  -

 ، يان على النحو ا تو:ال انبين ذينوالتحق  من ه
 :استقلال القياس عن قدرة العينة التي تؤدي الاختبار   -1

للتحق  من هذا الا تراد يلزم و ود عينتين من الم حوصين المطابقة 
است اباتهم لا تراضات الانموذج ، وكتقدمون ل قرات الاختبار المدرج  بانموذج راش 

 : وهذا يودل الى التحق  من و هتين
إذا يانت تقديرات القدرة المقابلة لكب در ة يلية محتملة على الاختبار  الاولى :

ن تحليب أداء أ راد إحدى العينتين على هذا الاختبار تتكا أ إحصاهياً عوالنات ة 
م  تلك الملتقة من  م  الأخذ بنظر الاعتبار الخطأ المعيارل لهذد التقديرات، 

تقدير قدرة ال رد الحاصب على  أن ويعنو هذاية، تحليب أداء أ راد العينة الكل
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در ة يلية معينة على هذا الاختبار لا تتأار باخت   مستوى أداء عينة 
التحليب ومعنى هذا تحرر قدرة ال رد المقدرة بهذا الاختبار من قدرة باقو الأ راد 

 الذين ي يبون عنف.
ات الاختبار النات ة من تحليب إذا يانت تقديرات الصعوبة لكب  قرة من  قر الاانية : 

م  الأخذ بنظر الاعتبار الخطأ  ،أداء أ راد إحدى العينتين متكا هة إحصاهياً 
المعيارل لهذد التقديرات، م  تلك التقديرات الملتقة من تحليب أداء أ راد العينة 

يتأار باخت   عينة التحليب،  تقدير صعوبة ال قرة لا أنالكلية، دلّ ذلك على 
يعنو تحرر تقدير صعوبة ال قرة عن قدرة الأ راد الذين ي يبون على  وهذا

 (.094 : 7224الاختبار )ياظم،

 ل ختبار  قام الباحن بت زهة عينة التحليب الإحصاهو ذين ال انبينولتحقي  ه
بعد ترتي  ا راد  إلى عينتين احدهما "مرت عة المستوى"، والأخرى "منخ ضة المستوى"

(  رد وتتكون العينة المرت عة المستوى من ال رد 900لية البالغة )عينة التحليب الك
( وحتى ال رد  707( والاخرى المنخ ضة من ال رد )700الاول وحتى ال رد رقم )

، ام حللت نتاهو است ابات يب عينة على ان راد على الاختبار باستخدام ( 900)
ل قرات وأخطاهها (، وذلك لحسا  صعوبة اRASCAL"برنامو راسيال المحوس ")

المعياركة، وتقديرات القدرة وأخطاهها المعياركة. وبعد ذلك أ ركت مقارنة لمعلمو 
الأنموذج )الصعوبة والقدرة( يما تلت  من تحليب أداء "العينة الكلية"، ويب من 
العينتين "مرت عة المستوى" و"منخ ضة المستوى"، وذلك للتحق  من التكا و الإحصاهو 

ت، وتُعد التقديرات المتناظرة متكا هة إحصاهياً إذا لم يت اوز ال ر  بين أل لهذد التقديرا
 ( 70)بين ال دول كو  ،(094:7224تقديركن م موف الخطأ المعيارل لهما )ياظم،

تقديرات الصعوبة المقابلة لكب  قرة اختباركة من الاختبار الملتقة من العينات الكلية، 
 .مستوى والمرت عة المستوى، والمنخ ضة ال

 ( 12جدول )
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تقديرات الصعوبة  المقابلة لكل فقرة من فقرات الاختبار المشتقة من العينات الكلية 
 المستوى للاختبار  والمنخفضة والمرتفعة

رقم 
 الفقرة

 العينة مرتفعة المستوى  العينة منخفضة المستوى  العينة الكلية
تقدير 
 الصعوبة

الخطأ 
 المعياري 

تقدير 
 الصعوبة

ين الفرق ب
 التقديرين

الخطأ 
 المعياري 

تقدير 
 الصعوبة

الفرق بين 
 التقديرين

الخطأ 
 المعياري 

1 04409 04996 04020 04991 04471 04004 04969 04974 
4 -04097 04710 04206 04494 04400 04400 04042 04971 
3 04404 04494 -04909 04962 04979 04790 04679 04972 
2 04094 04966 -04494 04764 04494 -

04996 
04409 04909 

2 -74164 04764 -74640 04994 04971 74642 04401 04979 
6 04209 04606 04221 04060 04409 04100 04909 04964 
2 -74402 04700 -74002 0490 04907 -

74070 
04926 04902 

2 04740 04974 04449 04641 04991 -
04090 

04690 04949 

2 04094 04966 04699 04029 04944 -
04140 

04946 04964 

12 74049 04400 74009 04094 04449 74001 04090 04949 
11 74790 04479 74020 0404 04471 74049 04044 04974 
14 74644 04449 04221 04644 04409 -

04290 
04619 04949 

13 -94749 04709 -94709 04070 04964 94040 04709 04944 
12 -94779 04769 -94661 04440 04961 94004 04004 04974 
12 -74242 04761 74692 04070 04409 04421 74969 04971 
16 -04240 04709 74020 04740 04471 -04074 04999 
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رقم 
 الفقرة

 العينة مرتفعة المستوى  العينة منخفضة المستوى  العينة الكلية
تقدير 
 الصعوبة

الخطأ 
 المعياري 

تقدير 
 الصعوبة

ين الفرق ب
 التقديرين

الخطأ 
 المعياري 

تقدير 
 الصعوبة

الفرق بين 
 التقديرين

الخطأ 
 المعياري 

04276 
12 74091 74004 74402 04919 04442 74499 04940 04971 
12 -94707 04706 -94626 04424 04460 -

94041 
04046 04400 

12 -04162 04746 74402 04040 04442 -
04770 

04442 04994 

42 04091 04962 04429 04777 04491 04404 04074 04974 
41 04991 04177 04000 04491 04910 -

04996 
04004 04909 

44 04260 04992 04627 04606 04909 -
04140 

04790 04964 

43 -04090 04724 -04740 04000 04949 -
04094 

04009 04944 

42 -04041 04761 04927 04999 04909 04499 04907 04971 
42 74442 04464 74000 04747 04910 -

74070 
04496 04902 

46 -04479 04701 04974 04729 04924 04910 04464 04971 
42 04740 04974 04974 04069 04944 -

04770 
04000 04994 

42 04260 04992 74402 04446 04442 04020 04400 04974 
42 -04164 04764 04974 0401 04924 -

04979 
04044 04997 

32 -74406 04740 74990 04496 04969 74427 04974 04949 
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( ،  72،  70ذات التسلسب ،)  (  قرا9أن هناك ) اع دوكلحظ من ال داول  
 الاختبار.  تحرر صعوبة ال قرات من قدرة العينة التو طب  عليها إلىوهذا يلير 

تقديرات القدرة المقابلة لكب در ة الكلية محتملة والملتقة من   اتم تم استخراج 
العينات الكلية والمرت عة المستوى والمنخ ضة المستوى، وأخطاهها  أداء

 . ( توضح ذلك77وال دول ) المعياركة،

 ( 11جدول ) 
على الاختبار المشتقة من  المقابلة لكل درجة كلية محتملة  )باللوجيت(تقديرات القدرة

 للاختبار  العينات الكلية والمنخفضة والمرتفعة المستوى 

 الدرجة
 الكلية

 العينة مرتفعة المستوى  العينة منخفضة المستوى  العينة الكلية
تقدير 

 قدرةال
الخطأ 
الفرق بين  لقدرةتقدير ا المعياري 

 التقديرين
الخطأ 
الفرق بين  لقدرةتقدير ا المعياري 

 يرينالتقد
الخطأ 
 المعياري 

1 -6491 74960 -4402 0449 74014 -6461 0490 74704 
4 -9491 74427 -9414 0476 04970 -4440 0419 04900 
3 -7429 74729 -9470 0471 04109 -4470 7471 04410 
2 -7499 74092 -7442 0467 04469 -9411 7462 04400 
2 -7490 74079 -7492 0406 04401 -9461 7499 04007 
6 -7494 04242 -0426 0492 04014 -9490 0421 04074 
2 -0410 04244 -0449 0409 04062 -7424 7494 04627 
2 -0441 04200 -0444 0446 04090 -7410 7409 04617 
2 -0460 04996 -0404 0442 04004 -7400 7470 04604 
12 -0492 04949 0472 0470 04696 -7444 7401 04660 
11 0414 04900 0469 0447 04641 -7479 0460 04644 
14 0419 04964 0444 0470 04604 -7 0499 04640 
13 0499 04949 0496 0409 04667 -0494 0407 04694 
12 0492 04946 7404 0476 04647 -0444 0494 04694 
12 0420 04947 7497 0494 04696 -0462 0464 04696 
16 7470 04946 7460 0490 04672 -0444 0499 04694 
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 الدرجة
 الكلية

 العينة مرتفعة المستوى  العينة منخفضة المستوى  العينة الكلية
تقدير 

 قدرةال
الخطأ 
الفرق بين  لقدرةتقدير ا المعياري 

 التقديرين
الخطأ 
الفرق بين  لقدرةتقدير ا المعياري 

 يرينالتقد
الخطأ 
 المعياري 

12 7400 04967 7401 0409 04671 0447 7496 04647 
12 7426 04907 7410 0472 04674 7407 0424 04641 
12 9470 04944 7429 0494 04679 7446 0497 04664 
42 9440 04994 9470 0490 04694 7441 0424 04609 
41 9499 04270 9492 0402 04640 7404 74490 04614 
44 4476 74009 9469 0444 04667 7411 7441 04624 
43 4494 74090 9449 0409 04607 7429 7499 04072 
42 4490 74722 9420 0420 04619 9499 7409 04404 
42 4427 74420 4470 0414 04002 9462 7469 04419 
46 4426 74670 4464 0407 04004 9490 74760 04901 
42 4422 74629 4419 0497 04497 4442 0440 04990 
42 6404 74000 4420 0477 04167 4420 0474 7477 
42 6490 74979 6494 0409 74094 6400 0490 74701 

ال ترو   ميعهتا يانتت أقتب متن م متوف الخطتأ المعيتارل  أن(، 77وكلحظ من ال تدول )
التتتتتو طبتتتت  عليهتتتتا  قيتتتتاس القتتتتدرة متحتتتتررة متتتتن العينتتتتة أنوهتتتتذا مولتتتتر إلتتتتى  ،للتقتتتتديركن
 الاختبار.

 :استقلال القياس عن الفقرات التي يجيب عنها الأفراد-4

للتحق  من هذا الا تراد يلتزم تحليب است ابات م موعة واحدة من 
الم حوصين على اختباركن مول ين من م موعتين من ال قرات المطابقة لا تراضات 

ركو واحد ملترك وتقار  مستوى انموذج راش لركطة تدركو  قرات الاختباركن على تد
 قدرة الم حوصين م  صعوبة ال قرات وكودل هذا الى التحق  من ناحيتين :

وللتحق  من ذلك قُسمَ الاختبار إلى اختباركن سهب ، وصع  وذلك على و         
معام ت الصعوبة يما حسبها برنامو راسيال ، ام حللت بيانات يب اختبار بأسلو  
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تعمال برنامو راسيال المحوس  إذ تم تقدير صعوبة ال قرة وقدرة أنموذج راش وباس
الأ راد على يب الاختباركن ام قورنت نتاهو تحليب الاختباركن م  نتاهو الاختبار الكلو 
، ام أ ركت عملية التعادل الراسو بين الاختباركن السهب والصع  على و   

 الخطوات ا تية : 
ركن السهب والصع  وذلك بوساطة ال ر  تقدير ال ر  بين صعوبة الاختبا -7

 الم حظ بين متوسطو قدرة الأ راد الذين است ابوا ل ختباركن . 
تقسيم ال ر  الم حظ على م موف ال قرات السهلة والصع  ليصبح متوسط  -9

 صعوبة ال قرات الكلو = ص ر

 

  قرات الاختبار الصع = إزاحة
 عدد ال قرات الصعبة –عدد ال قرات الكلو 

 ال ر  بين متوسطو القدرة × 
 عدد ال قرات الكلو

 

  قرات الاختبار السهب = إزاحة
 عدد ال قرات السهلة –عدد ال قرات الكلو 

 ال ر  بين متوسطو القدرة×  
 عدد ال قرات الكلو

( يوضح تقسيم  قرات الاختباركن الصع  والسهب ومتوسط القدرة ومقدار 79وال دول )
 .الإزاحة ل ختبار

 (14جدول )
  الإزاحةمتوسط القدرة للاختبارين السهل والصعب ومقدار 

 
 الاختبار

 

 عدد الفقرات
 عدد الفقرات
 للاختبار

متوسط قدرة 
 الاختبار

الفرق 
بين 

 القدرتين

 مقدار الإزاحة
 للاختبار

 الصعب السهل الصعب السهل الصعب السهل

32 12 12 -
2926 -1912 2943 29112 29112 
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بح التدركو ملترياً تطرح الإزاحة ل قرات الاختبار السهب من يب  قرة  و ليص -4
الاختبار السهب ، وتضا  الإزاحة ل قرات الاختبار الصع  لكب  قرة من 

  قرات الاختبار الصع  وتحس  بالأسلو  ن سف لتقديرات القدرة . 
التدركو  تقارن تقديرات صعوبة الاختبار السهب والصع  بعد تعديب تدرك ها إلى -6

المر عو ، وتعد هذد التقديرات متكا هة إحصاهيا إذا لم يت اوز ال ر  بين 
رات أل تقديركن متناظركن م موف الخطأ المعيارل لهما واللوء ن سف لتقدي

(  إنها توضح المقارنة بين صعوبات  قرات الاختباركن 74ل )القدرة  وال د
ترك بعد أ راء عملية السهب والصع  والتدركو المر عو والتدركو المل

 التعادل الراسو ل ختباركن . 
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 ( 13جدول )
الموازنة بين صعوبات فقرات كل من الاختبارين الصعب والسهل والتدريج المرجعي 

 دل الرأسي  بعد إجراء التعا

رقم 
 الفقرة

 التدريج المستقل
 للاختبار

 الخطأ المعياري 
للاختبار 
 السهل

 أو الصعب

التدريج المشترك 
 تبارين )بعد التعديل(للاخ

التدريج 
المرجعي 

 الكلي

 الفرق بين
 التدريجين

 الخطأ المعياري 
للتدريج 
 السهل الصعب المرجعي

 الصعب
+29112 

 السهل
-29112 

1  -29262 29446  -29122 04409 29142 04996 
4  -29224 29416  -29262 -04097 29212 04710 
3  -29223 29411  -19122 04404 29222 04494 
2 -19224  29412 -29222  04094 29361 04966 
2  19212 29322  19222 -74164 29324 04764 
6 -19466  29312 -19121  04209 29122 04606 
2 19222  29246 19262  -74402 29222 04700 
2 -29224  29322 -29332  04740 29124 04974 
2 -29262  29414 -29223  04094 29442 04966 
12  29624 29422  29222 74049 29222 04400 
11  -19262 29446  -19122 74790 29222 04479 
14 29122  29422 29314  74644 19121 04449 
13  -19622 29444  -19224 -94749 29366 04709 
12  49221 29432  19246 -94779 29126 04769 
12  29224 29422  29222 -74242 19224 04761 
16 19122  29322 19423  -04240 29363 04709 
12  29226 29422  29321 74091 19126 74004 
12 19222  29422 19222  -94707 29422 04706 
12 19422  29442 19213  -04162 29662 04746 
42  29226 29422  29321 04091 29126 04962 
41 29322  29463 29222  04991 29322 04177 
44 -29622  29412 -29224  04260 29323 04992 
43 29346  29422 29221  -04090 29326 04724 



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 313 9002السنة             (                                     46العدد )

رقم 
 الفقرة

 التدريج المستقل
 للاختبار

 الخطأ المعياري 
للاختبار 
 السهل

 أو الصعب

التدريج المشترك 
 تبارين )بعد التعديل(للاخ

التدريج 
المرجعي 

 الكلي

 الفرق بين
 التدريجين

 الخطأ المعياري 
للتدريج 
 السهل الصعب المرجعي

 الصعب
+29112 

 السهل
-29112 

42  29211 29462  29226 -04041 29243 04761 
42 -29262  29426 -29223  74442 29226 04464 
46  -2962 29446  -29222 -04479 29132 04701 
42 29136  29414 29421  04740 29226 04974 
42  -29222 29413  -29222 04260 2942 04992 
42 -29213  29411 -29222  -04164 29224 04764 
32  -19112 29442  -19442 -74406 29322 04740 

 



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 312 9002السنة             (                                     46العدد )

التقديرات  ميعها لصعوبة ال قرات يانت  أن أع د ، وكتضح من ال دول 
طأ تتموف الختتن م تتركتن متناظتتن أل تقديركمتكا هة إحصاهياً، ولم يت اوز ال ر  بي

ت اوز ال ر   إذ (  72،  70،  79ات ذات التسلسب ) المعيارل لهما، باستاناء ال قر 
 0، الملح  ) متناظركن م موف الخطأ المعيارل لهما، لذا تم استبعادهاالتقديركن البين  
 .راتالاختبا  قرات اتوهذا يلير إلى  تحرر القياس من صعوب (، 

( المقارنة بين الدر ات الكلية لخمسة أ راد من يب 76وكوضح ال دول ) 
اختبار الملتقة من الاختباركن السهب والصع  والتدركو المر عو والتدركو الملترك 

 وأخطاهها المعياركة .
 (12جدول )

تقديرات قدرات عينة من الأفراد المشتقة من الاختبار الصعب والسهل والكلي 
 المعيارية وأخطائها 

 الفرد

الدرجة الكلية على 
 الاختبار

تقديرات القدرة 
قبل الإزاحة على 

 الاختبار

تقديرات القدرة بعد  الإزاحة 
 على الاختبار

الفرق بعد الإزاحة 
بين الاختبار الكلي 

 والاختبار

الخطأ المعياري لتقديرات 
 القدرة للاختبارات 

الصعب  السهل الصعب الكلي السهل الصعب
+29112 

السهل    
-

29112 
 السهل الصعب الكلي

 الصعب
 
 

 الكلي السهل

7 70 74 94 7404 9471 74410 94000 4494 74090 74900 04111 04496 74090 

9 2 79 97 9407 9402 94790 94610 9499 04100 04600 04170 04499 04270 

4 0 70 70 
-

0429 
7409 -04940 04240 0420 04090 04070 04449 04020 04947 

6 1 9 70 7477 7470 74990 74040 0420 04910 04090 04469 04040 04947 

0 4 1 74 
-

7492 
-

7497 
-74710 

-
74490 

0499 04400 04000 04449 04040 04949 
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وي حظ من ال دال اع د ، ان ال رو   ميعها يانت اقب من م موف الخطأ  
خام للتدرك ين ) الصع  والسهب والكلو ( ،  المعيارل لقدرة الا راد المقابلة لكب در ة

 وهذا يلير الى تحرر القياس من عينة التطبي  

 تغيير صفر التدريج:   

من الاختبارات يوار  و متوسط  "أنموذج راشت"حذ  ال قرات غير المطابقة ل إن
صعوبة  قرات الاختبارات، ولما يان متوسط صعوبة ال قرات  و برنامو "راسيال"، أل 

"أنموذج راش" هو ص ر التدركو، لذلك  ان ص ر التدركو بعد على و    ال قراتيب تحل
أل تحدن إزاحة لهذا الص ر ،  حذ  ال قرات غير المطابقة يختل  عنف قبب حذ ها

توار  و تدرج صعوبة ال قرات، و و تقديرات قدرات الأ راد، وبالطب   هذا لا يعنو 
ون إزاحة لتدرج ال قرات وتدرج قدرات الأ راد الاخت    و دلالتها الكمية، إنما حد

باستخدام "برنامو راسيال  لذلك أعيد تحليب بيانات الاختبار  ،(94: 7299)ياظم،
التدركو المحوس " بعد حذ  ال قرات غير المطابقة للأنموذج، وتم تحديد ص ر 

 ال ديد على انف متوسط صعوبة ال قرات المتبقية  و يب اختبار .
 بار وثباته:صدق الاخت 

تتحق  موضوعية ت سير نتاهو الاختبارات وموضوعية  القياس بتحق   
ا تراضات انموذج راش على بيانات الاختبارات بصيغتها النهاهية ، وذلك بعد حذ  
الم حوصين غير المطابقين لا تراضات الانموذج اولا ، ومن ام حذ  ال قرات غير 

المحيات المختل ة ، ويعد التحق  من المطابقة لا تراضات الانموذج على و   
ا تراضات الانموذج  و  وهرد تقويما لمدى صد  الانموذج  و تحقيقف لموضوعية 

 .( Stenner , 1990 : 117 )                    القياس

اذ حللت ال قرات الاختباركة  ميعها على و   انموذج راش وحذ ت ال قرات 
و ان يب  قرة  و الاختبار تت    و تعرك ها غير المطابقة ل نموذج ، وهذا يعن
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للمتغير م  ذلك التو تعر ف بقية ال قرات  و الاختبار ، أل ان هناك ات اقا بين السمة 
 التو تقيسها ال قرة والسمة التو تقيسها بقية ال قرات .

 و حين يتحق  ابات القياس بتحق  متطلبات الموضوعية المتبقية ، وهو 
، أل استق لية القياس عن  قرات الاختبار المطب  على العينة ، استق لية القياس 

( وقد تم  441أ :  7224واستق ليتف عن العينة المطب  عليها الاختبار ) ياظم ، 
حذ  ال قرات التو لاتحق  استق لية القياس  ميعها ، وهذا مولر لتحقي  ابات 

يما حسبها البرنامو المحوس   ( معامب ابات الاختبار70القياس ، يما يبين ال دول )
 ، بعد حذ  ال قرات غير المطابقة ل نموذج .

 (12جدول )

 وكما حسبها البرنامج معاملات ثبات الاختبار

 الاختبار

 

معامل ثبات  عدد فقرات الاختبار
 الاختبار

91 04991 

 وصف الاختبار بصيغته النهائية :

ركو الاختبتتار علتى و تت  انمتتوذج بعتد الانتهتتاء متن ا تتراءات تحليتب الاختبتتار وتتد
للتطبيت  وكوضتح  ة اهز  (  قرة91يتكون بصيغتف النهاهية من ) راش ، اصبح الاختبار

( ،  قرات الاختبار مدر ة علتى و ت  قتيم معتالم صتعوبة  قترات الاختبتار  74ال دول )
 ومعالم قدرة الم حوصين على يب اختبار مقدرة بوحدة اللو يت ويما حسبها البرنامو

 (16ول )جد

 الاختبارقيم معامل صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد في 
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معامل  رقم الفقرة
 a الصعوبة

الخطأ 
 المعياري 

S.E 

 قيمة مربع
 chi كاي

sq    

عدد 
الإجابات 
 الصحيحة

    معلم القدرة
() 

الخطأ 
   المعياري 

S.E  
  التكرار
freq 

12 -49233 29412 219423 2   2 
2 -49224 29124 449222 1 -3922 19262 2 
2 -19232 29122 629122 4 -4922 29222 1 
3 -29242 29162 229323 3 -4922 29662 2 
12 -29622 29162 429224 2 -4922 29226 12 
2 -29443 29162 249241 2 -1923 29222 2 
12 -29132 29162 269422 6 -1922 29211 12 
12 -29122 29162 319422 2 -1942 29222 42 
1 -29222 29122 129222 2 -2922 29263 31 
11 -29222 29122 319216 2 -2922 29222 12 
44 29222 29121 369222 12 -2922 29232 12 
13 29222 29121 329242 11 -2932 29242 2 
12 29266 29124 329242 14 -2941 29212 4 
4 29266 29124 229223 13 -2922 29212 2 
42 29266 29124 429232 12 2913 29212 3 
16 29416 29122 429422 12 2932 29212 3 
12 29322 29126 349326 16 2922 29212 6 
46 29321 29122 449446 12 2962 29242 1 
6 29222 29122 329422 12 2922 29232 2 
42 29222 29124 329212 12 1923 29226 13 
43 29222 29124 469264 42 1942 29262 2 
41 29222 29124 429232 41 1926 29222 2 
42 29662 29122 429212 44 1924 29242 2 
2 29662 29122 429424 43 4921 29262 2 
42 29236 29122 329122 42 4932 29632 2 
14 29224 29122 129422 42 4922 29222 4 
2 49322 29422 329222 46 3964 19222 2 

( عند مستوى دلالة 00دولية بدر ة حركة )قيمة يال ال 
   2 42 2921-/ متوسط القدرة = 12462( تساول 0400)

 تحويل تدريج وحدات اللوجيت إلى تدريج وحدات )الواط( المئوية:
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ألتقت وحدة "اللو يت" مبالرة من "أنموذج راش" الذل تناول التقدير 
ل قرة ضمن التدركو الذل نقطة ص رد الاحتمالو ل ست ابة الصحيحة لل رد على ا

 ضً  عن و ود الكسور، وعدم أل ة الباحاين والمدرسين  ،متوسط صعوبات ال قرات
ونظراً لو ود ماب هذد العيو ، أو د بعد المتخصصين  و ، لهذا النوف من التدركو

القياس عدداً من الوحدات ال ديدة التو تعالو هذد العيو ، ماب وحدة التدركو 
(. SITS(، ووحدة التدركو المعتمدة على محك "السيت" )NITSاعية "نيتس" )ال م

( ذلك التدركو المهول الذل قدمف "ماسترز" WATوحدة "الوالا" ) وقد اعتمد الباحن
(Masters,1984 لكون التدركو المهول أكار التدرك ات أل ة  و أغل  م الات ،)

التو استندت الى انموذج راش  ، ض  عن استخدامف من قبب اكار الدراساتالقياس
يمين تحوكب تقديرات يب من صعوبة ال قرات وقدرات الأ راد من   و بناء اختباراتها اذ

 وحدة اللو يت إلى وحدة الوالا باستخدام المعادلتين ا تيتين:
B = 50 + (15 / Log 4) b 

D = 50 + (15 / Log 4) d 
 = القدرة مقدرة بالوالا.  Bإذ أن 

b          .القدرة مقدرة باللو يت = 
D         .الصعوبة مقدرة بالوالا = 
d          .الصعوبة مقدرة باللو يت = 

Log     ( 7,42( يساول )6= اللوغاركتم الطبيعو للعدد( )Masters, 1984: 

146.) 
ختبار ل  وتقدير القدرة، تقديرات صعوبة ال قرات (71)ال دول  وضحي و

 ة بوحدة اللو يت والمحولة إلى وحدة الوالا. بصورتها النهاهية مقدر 
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 (12دول )ج
 صعوبة الفقرات مقدرة بوحدة اللوجيت ووحدة الواط  

 
 رقم

 الفقرة

 الخطأ المعياري  صعوبة الفقرة معلم

وحدة  وحدة الواط وحدة اللوجيت
 وحدة الواط اللوجيت

12 -49233 41 29412 24931 
2 -49224 42 29124 21926 
2 -19232 42 29122 21922 
3 -29242 21 29162 21926 
12 -29622 23 29162 21922 
2 -29443 22 29162 21921 
12 -29132 22 29162 21924 
12 -29122 22 29162 21924 
1 -29222 22 29122 21923 
11 -29222 22 29122 21923 
44 29222 22 29121 21922 
13 29222 22 29121 21922 
12 29266 21 29124 21922 
4 29266 21 29124 21922 
42 29266 21 29124 21922 
16 29416 24 29122 21922 
12 29322 23 29126 21922 
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 رقم

 الفقرة

 الخطأ المعياري  صعوبة الفقرة معلم

وحدة  وحدة الواط وحدة اللوجيت
 وحدة الواط اللوجيت

46 29321 22 29122 21922 
6 29222 22 29122 21922 
42 29222 26 29124 21926 
43 29222 26 29124 21926 
41 29222 26 29124 21926 
42 29662 22 29122 21922 
2 29662 22 29122 21922 
42 29236 22 29122 24 
14 29224 22 29122 24 
2 49322 22 29422 24922 
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 (12جدول ) 
 تقدير القدرة لكل درجة خام مقدرة بوحدة اللوجيت ووحدة الواط 

الدرجة 
الكلية 
 المحتملة

 الخطأ المعياري  القدرة معلم

وحدة  وحدة الواط وحدة اللوجيت
 وحدة الواط يتاللوج

1 -3922 2 19262 61922 
4 -4922 12 29222 22921 
3 -4922 42 29662 22942 
2 -4922 42 29226 26923 
2 -1923 31 29222 22922 
6 -1922 32 29211 22921 
2 -1942 32 29222 22944 
2 -2922 32 29263 22922 
2 -2922 24 29222 22924 
12 -2922 22 29232 22962 
11 -2932 26 29242 22922 
14 -2941 22 29212 22924 
13 -2922 22 29212 22922 
12 2913 21 29212 22926 
12 2932 23 29212 22922 
16 2922 22 29212 22921 
12 2962 22 29242 22922 
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الدرجة 
الكلية 
 المحتملة

 الخطأ المعياري  القدرة معلم

وحدة  وحدة الواط وحدة اللوجيت
 وحدة الواط يتاللوج

12 2922 22 29232 22962 
12 1923 61 29226 22921 
42 1942 63 29262 22 
41 1926 66 29222 22946 
44 1924 62 29242 22961 
43 4921 24 29262 26911 
42 4932 26 29632 26922 
42 4922 21 29222 22912 
46 3964 22 19222 61944 

 الاستنتاجات :
متتن ختت ل متتا تتتم التوصتتب اليتتف  تتو بنتتاء الاختبتتار التحصتتيلو  تتو متتادة القيتتاس 

ال قرات ، ،  ض  عن اختت   والتقويم ، تبين ان هنالك تداخب  و مستويات صعوبة 
قدرة الا راد وهذا ما ظهر  ليا عند حسا  القدرة ، مما يستلزم من القاهمين  و تتدركس 

 هذد المادة مراعاة ذلك ، ، وهذا ما هد  البحن الى تحقيقف .
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 التوصيات :
ضتتتتترورة قيتتتتتام ال امعتتتتتات العراقيتتتتتة بتتتتتتو ير البتتتتترامو الإحصتتتتتاهية المتخصصتتتتتة  -7

( وهتتتتو برنتتتتامو Microcat، ماتتتتب برنتتتتامو ) الماييرويتتتتت بالنظركتتتتة الحدياتتتتة 
احصتتتاهو محوستتت  متقتتتدم ، يستتتاعد البتتتاحاين وخصوصتتتا  تتتو م تتتال القيتتتاس 

 والتقويم  و اعداد الاختبارات التحصيلية وبوقت مناس .
ضرورة ارسال المتخصصين  و م تال القيتاس والتقتويم التى التدول الم تاورة )  -9

المتحتدة ( لل طت ف علتى متا توصتلوا اليتف مصر ، الاردن ، الامتارات العربيتة 
 تتتو م تتتال تقتتتويم التحصتتتيب وخصوصتتتتا  تتتو م تتتال بنتتتاء الاختبتتتارات محييتتتتة 

 المر   .

الاهتمتتام بتتتدركس متتادة القيتتاس والتقتتويم متتن قبتتب المتخصصتتين والترييتتز علتتى  -4
النظركتتتتة الحدياتتتتة بالقيتتتتاس لمواكبتتتتة التطتتتتور  تتتتو م تتتتال تطتتتتوكر ادوات قيتتتتاس 

 التحصيب .

 : المقترحات

ا راء دراسة لبناء اختبار تحصيلو  تو متواد دراستية اخترى ، ولمراحتب دراستية  -7
 اخرى ، سواء لطلبة ال امعة او لطلبة المرحلة الاانوية.

ا تتتراء دراستتتة لبنتتتاء اختبتتتار تحصتتتيلو علتتتى و تتت  النمتتتوذج الانتتتاهو المعلتتتم او  -9
 الا او المعلم 

اس والقتتويم ، وااتتراء ا تتراء دراستتات ميا تتة  تتو م تتال الات تتاد الحتتدين  تتو القيتت -4
الميتبتتتتتة الوطنيتتتتتة العراقيتتتتتة بماتتتتتب هتتتتتذد الدراستتتتتات الحدياتتتتتة  تتتتتو م تتتتتال قيتتتتتاس 

 التحصيب الدراسو.
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 الوسائل الإحصائية :  

 لاستخراج :  (SPSS)الحقيبة الاحصاهية للعلوم الا تماعية  -7

  التحليتتتتتب العتتتتتاملو بطركقتتتتتة الميونتتتتتات الاساستتتتتية(Priocipel 

Comporert ) ة التحليتتتتب بطركقتتتتة ال اركمتتتتاكس متتتت  اعتتتتاد( 

Vairmax ) 

 (Rasch Model Item Calibration Program )برنامو راستيال المحوست   -9
 على و   "انموذج راش " لتحليب  قرات الاختبار وتدرك ف
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 المصادر
، عمتتان: دار علــم الــنفس التربــوي (. 9000أبتتو  تتادو، صتتالح محمتتد علتتو. ) -7

 المسيرة للنلر.
أصـــول تـــدريس العربيـــة بـــين النظريـــة (. 9000 تتتتاح حستتن. )الب تتة، عبتتتد ال -9

 ، عمان: دار ال ير للطباعة والنلر.7لا    ، والممارسة

ـــي 7222الظتتتاهر، زيركتتتا محمتتتود وآختتترون. ) -4 ـــويم ف ـــاس والتق ـــادل القي (. مب
 ، عمان: ميتبة دار الاقا ة.7،                     لاالتربية

التقــويم التربــوي الحديثــة مبــادل القيــاس و ( . 9006الدوستترل ، رالتتد حمتتاد ) -6
 ، عمان ، دار ال ير للنلر والتوزك  . 7، لا  وتطبيقات وقضايا معاصرة

اللتتترقاول ، انتتتور محمتتتد ،  ،ستتتليمان الخضتتترل اللتتتيخ ، وامينتتتة يتتتاظم، وناديتتتة  -0  
اتجاهـات معاصـرة فـي القيـاس والتقـويم النفسـي (. 7224محمد عبد الس م )

 بة الان لو المصركة.، القاهرة : ميت والتربوي 
أساســـــيات القيـــــاس : "( 7291)العبيتتتتتدى، غتتتتتانم ستتتتتعيد وحنتتتتتان عيستتتتتى ال بتتتتتورل  -4

 هت. 7607". الركاد. دار العلوم،  والتقويم في التربية والتعليم
(. تحليب بيانات الاختبارات العقلية باستتخدام 7290ع م ، ص ح الدين محمود .)-1

المجلــة العربيــة للعلــوم راستتة ت ركبيتتة ، د –نمتتوذج راش اللوغتتارتمو الاحتمتتالو 
 (.799-700( ،  امعة الكوكت )0(، الم لد )71، العدد ) الانسانية

 ،  امعة الكوكت .تطورات معاصرة في القياس النفسي(   : 7294تتتتتتتتتتت   )  -9
ه القياس والتقويم التربوي والنفسي، أساسياته وتطبيقاته وتوجهات(. 9000تتتتتتتتتت. ) -2

 ، القاهرة: دار ال ير العربو. 7لا المعاصرة،
نمــــــــاذج الاســــــــتجابة للمفــــــــردة الاختباريــــــــة احاديــــــــة البعــــــــد                ( 9000تتتتتتتتتتتتتتتتتتت ) -70

،القاهرة : دار ال ير  ومتعددة الابعاد وتطبيقاتها في القياس النفسي والتربوي 
 العربو.
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ذج راش فــــي بنــــاء اختبــــار اســــتخدام أنمــــو (  : 7299يتتتاظم ،أمينتتتتة محمتتتتد )  -77
 ،  امعة الكوكت .  تحصيلي في علم النفس وتحقيق التفسير الموضوعي للنتائج

 

أ( دراستتة نظركتتة نقديتتة حتتول الستتلوك  تتو أنتتور اللتترقاول 7224تتتتتتتتتتت ،أمينتتة محمتتدا) -79
،  القتاهرة  اتجاهات معاصرة في القياس والتقـويم النفسـي والتربـوي وآخرون  

 (.640-997و ) ، ميتبة الان ل

 ( استتتخدام أنمتتوذج راش  تتو بنتتاء اختبتتار تحصتتيلو  تتو علتتم التتن س 7224تتتتتتتتتتت ،) 74
اتجاهـــات وتحقيتتت  الت ستتتير الموضتتتوعو للنتتتتاهو ، أنتتتور اللتتترقاول وآختتترون ، 

 064-647، ميتبتة الان لتو  معاصرة في القياس والتقويم النفسـي والتربـوي 
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 الملاحق
 (1الملحق )

 الاختبار بالصيغة الأولية
 كلية التربية ــ ابن رشد 

 قسم العلوم التربوية والنفسية 
 الدراسات العليا ـــ الدكتوراه 

 عزيزتي الطالبة  ----عزيزي الطالب 
 تحية طيبة 

لهد  إ راء دراسة علمية حول مادة القياس والتقويم الن سو والتربول ير و      
الباحن الإ ابة عن يراس الاختبار  بياملف ، علما ان ا ابتك ستساهم  و عملية 

 البحن العلمو ، ولكو ت ي  ي   أن تراعو ما يأتو : 
 يطل  منك . لا تبدأ بقراءة الكراس قبب إن -7
 أم  المعلومات المذيورة  و  ورقة الاختبار . -9

 ا   بأسرف ما يمين م  مراعاة الدقة . -4

 ض  داهرة  حول البديب  الذل يعبر عن إ ابتك  . -6

 استعمب أل نوف من الأق م يتو ر لديك . -0

 م حظة : ير ى مبء المعلومات الاتية
 الاسم :
 ال نس :

 التخصص :
 الباحث

 خالد جمال جاسم
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 الفقرات ت

1 
 يبدأ التطور التاريخي للتقويم والقياس بـ:

الاختبارات  -الم حظة والحيم اللخصو. د -التسمي  الل هو.    ج -معلم الحر ة   .  -أ
 التحركركة.

 ان اول من استعمل التقويم الشفوي ) الحواري( هم : 4
 اليونانين . -هية          دالم تمعات البدا -العر  المسلمين     ج -الصينيين.      -أ

 من المجتمعات القديمة التي استعملت الاختبارات التحريرية هم: 3
 العر  المسلمين . -الاغرك          د  -الصينين         .ج -اليونانيين     .  -أ

 : م هو 1222ان اول من وضع وسيلة لقياس الذكاء عام  2
 ال ركد بينيف . -اورندايك .       د -ج    بلوم .          - ل ورد .        -أ

2 
 تعود بداية حركة التقويم التربوي الى العقد :

الراب  من القرن العلركن      -الاانو من القرن العلركن    .ج -الاول من القرن العلركن .   -أ
 الاالن من القرن العلركن . -.د

6 
 ان الوصف الكمي للسلوك يعرف بـ:

 الاختبار . -القياس .           د -المقياس .           ج -         التقويم .  -أ

2 
 يكون القياس النفسي على نوعين هما :

عددل و  -مبالر وغير مبالر        د -يمو ويي و     .ج -تام وغير تام .       -أ
 نوعو .

 من ابرز العوامل التي تؤثر في دقة القياس هي : 2
 .تحقي  الاهدا  -د   التصني  .     -تحديد الاهدا  .        -.   نوف المقياس      -أ

2 

 اي مما ياتي يعد تعريفا افضل للاختبار النفسي او التربوي :
 .بالر لم موعة معار  وقدرات ال ردمقياس غير م -مقياس مبالر لعينة من السلوك .  -أ
م موعة من  -معينة   دم موعة من المايرات التو تصمم بحين تستدعو است ابات  -ج

 المطال  التو يمين عن طركقها  م  م حظات عن الا راد
 ان الاداة التي تستعمل لاتمام عملية القياس هي : 12
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 الفقرات ت
 وحدات القياس. -التقويم .          د -الاختبار .     ج -الارقام .      -أ

11 
معيار او محك معين هو  ان اصدار حكم قيمي على الظاهرة المدروسة او المقاسة في ضوء

: 
 تقويم -اختبار .            د -مقياس .            ج -قياس .                 -أ

14 
 : ان من ابرز اهداف التقويم والقياس في العملية التعليمية هو

التلخيص والع ج .          -التصني  .         ج -معر ة ما تحق  من اهدا           .  -أ
 تو يف والارلاد.  ال -د

13 
 يقسم التقويم التربوي الى نوعين رئيسين هما :

وقت الا راء واصدار الحيم .             -تمهيدل وختامو .        ج -معيارل ومحيو .          -أ
 بناهو وتمهيدل . -د

12 
 ان من انواع التقويم التربوي بحسب وقت الاجراء :

تمهيدل وبناهو  -تمهيدل وبناهو ومحيو .     ج -     معيارل ومحيو وتمهيدل .    -أ
 تمهيدل وبناهو ومعيارل . -وختامو .        د

12 
 ان من انواع التقويم التربوي بحسب اصدار الحكم :

 -معيارل ومحيو .         د -بناهو ومحيو .        ج -تمهيدل ومعيارل .         -أ
 ختامو ومعيارل .

 ذي يستهدف تحديد نقطة البدأ في البرنامج التعليمي هو التقويمان التقويم ال 16
 البناهو . -الختامو.               د -التمهيدل.                ج -المعيارل.        -أ

 ان التقويم الذي يلازم العملية التعليمية منذ بدايتها وبصورة مستمرة هو تقويم : 12
 معيارل . -دختامو . -بناهو .ج -تمهيدل .  -أ

 ان التقويم الذي يستهدف نقل الطالب من مرحلة الى مرحلة دراسية اعلى منها هو تقويم : 12
 تمهيدل . -ختامو .         محيو .                       د -بناهو .                -أ

12 
لمستخدم هو ان مقارنة اداء الفرد بأداء المجموعة  التي ينتمي اليها على نفس المقياس ا

 تقويم .
 معيارل . -ختامو .               د -بناهو .       ج -تمهيدل .                     -أ
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 الفقرات ت

 ان مقارنة اداء الطالب بمستوى ثابت من الاداء محدد مسبقا هو تقويم: 42
 ختامو . -محيو .              د -بناهو .             ج -معيارل .                  -أ

 ان قياس طول شخص ما  هو قياس : 41
 نوعو . -يمو .                       د -غير مبالر.      ج -مبالر                -أ

 اي نوع من انواع التقويم  يجرى في بداية البرنامج التعليمي  : 44
 عيارل .م -بناهو .                       د -ختامو .        ج -تمهيدل .            -أ

 ان التقويم الذي يشخص الموضوعات التي لم يتمكن الطلبة من السيطرة عليها هو تقويم : 43
 ختامو . -محيو .                      د -بناهو .              ج -معيارل .         -أ

 اي من اساليب التقويم الاتية يصلح لتحديد نجاح  التلاميذ او رسوبهم : 42
 المعيارل . -البناهو                 د -الختامو .         ج -ل .             التمهيد-أ

 ان التقويم الذي يصلح لتحديد ما يمتلكه الطلبة من معلومات حول المادة التعليمية : 42
 تمهيدل -محيو .             د -ختامو .              ج -بناهو .                -أ

 الذي يصلح للتقويم المستمر في العملية التعليمية : ان التقويم   46
 معيارل . -بناهو .            د -ختامو .                     ج -تمهيدل .       -أ

42 
ان التقويم الذي يستعمل للحكم على مدى فاعلية ) المدرس ، المنهج ، طرائق التدريس ( 

 هو:
 معيارل . -بناهو .                د -ج         ختامو .          -        تمهيدل . -أ

 ان الحكم على مستوى الطالب في ضوء مستوى اقرانه هو تقويم : 42
 ختامي . -محكي .                       د -ج             بنائي -معياري          ب -أ

 ة بـ :ان اصدار التقويم المعياري لدرجة الطالب يتطلب مقارنة هذه الدرج 42
 النسبة  لتحقق الاهداف . -محك .        د -زملائه .      ج -نفسه وزملائه .    ب -أ

 يتطلب اعطاء الدرجة على اساس تقدير محكي المرجع عند مقارنة التلميذ بـ : 32
 نفسه . -نسبة ثابتة من الاهداف          د -نفسه وزملائه .    ج -زملائه .     ب -أ

( وحصل احد الطلاب على  22،  22،  22، 22درجات مجموعة من الطلبة ) اذا كانت  31
 ( فان تقويمك المعياري له هو : 62الدرجة ) 
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 الفقرات ت
 ممتاز . -ضعيف.              د -متوسط .            ج -جيد         .ب -أ

34 
 ( فان22( وحصل طالب على الدرجة )22اذا كان المستوى المحدد لتحقيق الاهداف هو )

 تقويمك المحكي له انه :
 متوسط . -ناجح .                     د -راسب .         ج -جيد .            ب -أ

 تنتمي المعادلة الاتية  ) مجموع الدرجات / عددها ( الى : 33
 معامل الارتباط . -الوسيط .      د -الاهمية النسبية .    ج -المتوسط الحسابي .  ب -أ

32 

 ارات الاتية تصف بدرجة اكثر دقة وشمولا العلاقة بين القياس والتقويم :اي العب
التقويم يشوبه عنصر الذاتية بينما  -التقويم يستند الى القياس ويعتمد على نتائجه . ب -أ

القياس متطلب اساسي  -القياس يستمد مباشرة من التقويم . د -القياس موضوعي .ج
 للتقويم .
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 (4لملحق )ا

من خلال لسادة الخبراء الذين استعان بهم الباحث في إجراءات البحث أسماء ا
 التحقق من صلاحية الأهداف السلوكية والفقرات الاختبارية لبنك الأسئلة

 مكان العمل  التخصص  أسماء السادة الخبراء ت 

 يلية ا دا / امعة بغداد  قياس وتقويم  أ.د خليب إبراهيم رسول  7

 / امعة بغداد لتربية ابن رلد يلية ا قياس وتقويم  بي أ.د ص اء طار  ح 9

 / امعة بغداد لتربية ابن رلد يلية ا قياس وتقويم  أ.د علوم محمد علو 4

 يلية التربية،ابن الهيام/ امعة بغداد  قياس وتقويم  أ.م.د إحسان عليول الدليمو  6

 المستنصركة امعة لا/لتربية يلية ا قياس وتقويم أ.م.د أزهار عبود ال وارل  0

 قياس وتقويم  أ.م.د عبد الله احمد العبيدل  4
 امعة ال/لتربية الأساسيةيلية ا

 المستنصركة

 / امعة بغداد لتربية ابن رلد يلية ا قياس وتقويم  أ.م.د محمد أنور محمود 1

 / امعة بغداد لتربية ابن رلد يلية ا قياس وتقويم  م.د عبد الحسين رزوقو  9

 المستنصركة امعة ال/لتربية يلية ا قياس وتقويم نبيب عبد الغ ور  م.د 2

 / امعة بغداد لتربية ابن رلد يلية ا قياس وتقويم  م.د ياسين حميد عيال  70

 



 خالد جمال جاسم الدليمي -لي على وفق أنموذج راش في مادة القياس والتقويم التربوي والنفسي يبناء اختبار تحص
 

 332 9002السنة             (                                     46العدد )

 (3الملحق )
 الفقرات المحذوفة  

رقم  نوع الحذف
 محتوى الفقرة الفقرة

تحليب 
 46 عاملو

 ولمولا الع قة بين القياس والتقويم : ال العبارات الاتية تص  بدر ة اكار دقة
التقويم يلوبف عنصر الذاتية بينما  -التقويم يستند الى القياس ويعتمد على نتاه ف   -أ

 القياس موضوعو .
 القياس متطل  اساسو للتقويم . -القياس يستمد مبالرة من التقويم .        د -ج

 بـ:يبدأ التطور التاريخي للتقويم والقياس  7 9يال
 -الم حظة والحيم اللخصو.      د -التسمي  الل هو.    ج -معلم الحر ة   .  -أ

 الاختبارات التحركركة.
ان التقويم الذي يستهدف نقل الطالب من مرحلة الى مرحلة دراسية اعلى منها هو تقويم  79

: 
                  محيو .      -ختامو .                     ج -بناهو .                -أ
 تمهيدل -د

ان التقويم الذي يستعمل للحكم على مدى فاعلية ) المدرس ، المنهج ، طرائق التدريس (  91
 هو:
 -بناهو .                د -ختامو .                  ج -تمهيدل .               -أ

 معيارل 
موضوعية 
 القياس

 ئيسين هما :يقسم التقويم التربوي الى نوعين ر  79
 -وقت الا راء واصدار الحيم .  د -تمهيدل وختامو .    ج -معيارل ومحيو    -أ

 بناهو وتمهيدل
استق لية 
القياس 

وموضوعية 
 القياس

 ان التقويم الذي يستهدف تحديد نقطة البدأ في البرنامج التعليمي هو التقويم 70
 -الختامو.                       د -التمهيدل.                ج -المعيارل.        -أ

 البناهو .
 ان قياس طول شخص ما  هو قياس : 72

يمو .        -غير مبالر.                    ج -مبالر                               -أ
 نوعو . -د
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 ( 6الملح  )
 الاختبار بصيغتها النهاهية

 الفقرات ت

1 
 شفوي ) الحواري( هم :ان اول من استعمل التقويم ال

 اليونانين . -الم تمعات البداهية          د -العر  المسلمين     ج -الصينيين.      -أ

4 
 من المجتمعات القديمة التي استعملت الاختبارات التحريرية هم:

 العر  المسلمين . -الاغرك          د  -الصينين         .ج -اليونانيين     .  -أ

3 
 : م هو 1222من وضع وسيلة لقياس الذكاء عام ان اول 

 ال ركد بينيف . -اورندايك .       د -بلوم .             ج - ل ورد .        -أ

2 

 تعود بداية حركة التقويم التربوي الى العقد :
الراب  من القرن  -الاانو من القرن العلركن    .ج -الاول من القرن العلركن .   -أ

 الاالن من القرن العلركن . -.دالعلركن     

2 
 ان الوصف الكمي للسلوك يعرف بـ:

 الاختبار . -القياس .           د -المقياس .           ج -التقويم .           -أ

6 

 يكون القياس النفسي على نوعين هما :
و  عددل -مبالر وغير مبالر        د -يمو ويي و     .ج -تام وغير تام .       -أ

 نوعو .

2 

 من ابرز العوامل التي تؤثر في دقة القياس هي :
التصني  .                  -تحديد الاهدا  .           ج -نوف المقياس          .  -أ
 تحقي  الاهدا  . -د

2 

 اي مما ياتي يعد تعريفا افضل للاختبار النفسي او التربوي :
قياس غير مبالر لم موعة معار  وقدرات ال رد م -مقياس مبالر لعينة من السلوك .  -أ
. 
م موعة من  -م موعة من المايرات التو تصمم بحين تستدعو است ابات معينة   د -ج

 المطال  التو يمين عن طركقها  م  م حظات عن الا راد

 ان الاداة التي تستعمل لاتمام عملية القياس هي : 2
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 الفقرات ت

 وحدات القياس. -التقويم .          د -الاختبار .     ج -الارقام .      -أ

12 

ان اصدار حكم قيمي على الظاهرة المدروسة او المقاسة في ضوء معيار او محك معين 
 هو :

 تقويم -اختبار .            د -مقياس .            ج -قياس .                 -أ

11 

 : هوان من ابرز اهداف التقويم والقياس في العملية التعليمية 
التلخيص والع ج .          -التصني  .         ج -معر ة ما تحق  من اهدا           .  -أ
 التو يف والارلاد.   -د

14 

 ان من انواع التقويم التربوي بحسب وقت الاجراء :
تمهيدل  -تمهيدل وبناهو ومحيو .     ج -معيارل ومحيو وتمهيدل .         -أ

 تمهيدل وبناهو ومعيارل . -د   وبناهو وختامو .     

13 

 ان من انواع التقويم التربوي بحسب اصدار الحكم :
معيارل ومحيو .          -بناهو ومحيو .        ج -تمهيدل ومعيارل .         -أ
 ختامو ومعيارل . -د

12 
 ان التقويم الذي يلازم العملية التعليمية منذ بدايتها وبصورة مستمرة هو تقويم :

 معيارل . -ختامو .د -بناهو .ج -تمهيدل .  -أ

12 

ان مقارنة اداء الفرد بأداء المجموعة  التي ينتمي اليها على نفس المقياس المستخدم 
 هو تقويم .

ختامو .                -بناهو .                ج -تمهيدل .                     -أ
 معيارل . -د

16 

 بمستوى ثابت من الاداء محدد مسبقا هو تقويم: ان مقارنة اداء الطالب
 -محيو .              د -بناهو .               ج -معيارل .                  -أ

 ختامو .

12 

 اي نوع من انواع التقويم  يجرى في بداية البرنامج التعليمي  :
بناهو .                        -ختامو .                     ج -تمهيدل .                    -أ
 معيارل . -د
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 الفقرات ت

12 

ان التقويم الذي يشخص الموضوعات التي لم يتمكن الطلبة من السيطرة عليها هو تقويم 
: 
 -محيو .                      د -بناهو .              ج -معيارل .             -أ

 ختامو .

12 

 يد نجاح  التلاميذ او رسوبهم :اي من اساليب التقويم الاتية يصلح لتحد
البناهو                              -الختامو .                   ج -التمهيدل .             -أ
 المعيارل . -د

42 

 ان التقويم الذي يصلح لتحديد ما يمتلكه الطلبة من معلومات حول المادة التعليمية :
 -محيو .             د -مو .              جختا -بناهو .                     -أ

 تمهيدل

41 

 ان التقويم الذي يصلح للتقويم المستمر في العملية التعليمية :  
 -بناهو .            د -ختامو .                     ج -تمهيدل .             -أ

 معيارل .

44 

 تقويم :ان الحكم على مستوى الطالب في ضوء مستوى اقرانه هو 
محيو .                        -بناهو .                       ج -معيارل .                    -أ
 ختامو . -د

43 

 ان اصدار التقويم المعياري لدرجة الطالب يتطلب مقارنة هذه الدرجة بـ :
محك .               -زم هف .                  ج -ن سف وزم هف .                         -أ
 النسبة  لتحق  الاهدا  . -د

42 

 يتطلب اعطاء الدرجة على اساس تقدير محكي المرجع عند مقارنة التلميذ بـ :
نسبة اابتة من الاهدا                      -ن سف وزم هف .             ج -زم هف .                 -أ
 ن سف . -د

42 

( وحصل احد الطلاب على  22،  22،  22، 22من الطلبة )  اذا كانت درجات مجموعة
 : ( فان تقويمك المعياري له هو 62الدرجة ) 

 ممتاز . -ضعي .              د -متوسط .            ج - يد         .  -أ
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 الفقرات ت

46 

( 22( وحصل طالب على الدرجة )22اذا كان المستوى المحدد لتحقيق الاهداف هو )
 كي له انه :فان تقويمك المح

نا ح .                         -راس  .                   ج - يد .                  -أ
 متوسط . -د

42 

 تنتمي المعادلة الاتية  ) مجموع الدرجات / عددها ( الى :
  الاهمية النسبية .                         -المتوسط الحسابو .                           -أ
 معامب الارتبالا . -الوسيط .              د -ج
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ّالتوج
 
لدىّطلبةّّالفرديّوعلاقتهّبمركزّالتحك مّ-هّالجمعيّــــــــ

ّالجامعة

ّ

 م.م.ّلؤيّخزعلّجبر
 

 مجمل البحث
أ ّت اااة  - ردت ة/عمودت اااة-ماااا طاااي طبتعاااة التوجفاااا) اليّا ت اااة )جمعت اااة)

م )خااارجي  -الساااةدف  ااي المجتمااا العراقااي   ومااا طااي طبتعااة مركااز الااتحك 
  ومااا طااي طبتعااة العلاقااا) اةرتباطت ااة  باا   داخلااي   ااي المجتمااا العراقااي 

هذ  كككئل امسكككاهة الكككبح اشكككلي . ال لككك  اللككك ل     ، طااا    المتر  ااار      شكككت 
اااااااه الجمعاااااااي فعاككككككح ال  لككككككك  اهككككككك  ل كككككككب ح ا   سككككككك    -: )مّتااااااااّ التوج 

م ي اااةي  -الفردي/العمااودي الأ ّااي متعاادد الأبعاااد  و )مّتاااّ مركااز الااتحك 
  لككو ب  ل ككة ع ب عككد    كك     151)نككة اكك      كك  اهكك  ا  نككة اتب  البعااد  ، 

)تحمال أ اراد  :  ك ج  عدد اك  النلك ا، ع ب  ح لم الالب  ن ذ لهلله ح الإلص ا  
اه الجمعاي )عماودي و أ ّااي  ،  الع   اة موقان  فساي سالبي قاوي  حاو التوج 
وموقن سلبي معتاد   حاو التوجاه الفاردي العماودي ، وموقان ا جاابي قاوي 

ه الفردي الأ  إحصاةتة بدةلة ببعضفا و )ة ترتبط التوجفا) ؛ ّي  حو التوج 
 ّااي، والفاارو  الأعمااودي و ال   الجمع اا   ، باسااتي اا اةرتبااان باا   التااوجف

وة  ؛والفردي الأ ّي   ّيب  فا دالة، باستي اا الفر  ب   التوجه الجمعي الأ
و ) تصان أ اراد الع   اة  ؛  ختلن ال كور عا  ان ااث  اي أي ما  التوجفاا)

م خارجي على صع د المجا  الشخصي ، وأما على صع د المجا  بم ركز تحك 
م و )ة  رتبط مجاة ؛العام  فم ب   الخارجي والداخلي   ببعضفما مركز التحك 

، وة  ختلاان الاا كور عاا  ان اااث  ااي المجااا  الشخصااي ،  إحصاااةتة بدةلااة
ارجت ااة ماا  ولك فمااا  ختلفااا   ااي المجااا  العااام إلااى حااد أ مااا ،  ان اااث أقاال خ
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 –الفااردي / العمااودي  –و )ة تاارتبط التوجفااا) الأر)عااة )الجمعااي  ؛الاا كور 
م )الشخصااي والعااام  بدةلااة بقككد   ، احصاااةتة الأ ّااي  بمجااالي مركااز الااتحك 

كح  لك  ا سكلنل ج اللك ل  : حذ  كئل النلك ا، ع باك   التك  لكم اللبص  )تشافد  فس 
، و تواصال ت ة وابتعااداً عا  الجمعتاة متلًا إلى الفردتة المسااواتالّتم اليّا ت ة 

م الخااارجي بشااكل قااوي  ااي المجااا  الشخصااي وبشااكل  حضااور مركااز الااتحك 
معتد   ي المجا  العام ،  تمايل  لك  اي الا كور وان ااث عمومااً ، و تحار ك 

ااه م بشااكل مسااتّل اليّااا ي كاال  ماا  التوج  ع بلككم   عاا  بعضاافما ومركااز الااتحك 
ة ا لحل ذ بلبص  ذ       ل د م اد 
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ّالفصلّالأول:

ّمدخلاتّالبحث

 :وأطم ته مشكلة البحث
فككككك  اصكككككح اله  فككككك ذ بالتب  ككككك ذ بالعبلاكككككة ع ل ككككك  اللب تككككك ذ اله  ف  كككككة فككككك  قهكككككو 
ا  لا اككك ذ امي د ا كككة بك كككح امي د ا  كككة الالنب اكككة ع باككك  بككك    كككئل اللب تككك ذ  لا  ككك  

ااه الجمعااي نككب  عب ككح اكك  الا اككة  تبنككب بككاحة اسككل   و ةس سكك  ة ع ليب  الفااردي -التوج 
كب ه ك ف   ل كبه ف كب اللعك ب    ف تالجمعتة   ش ح ق و،  هن ا  ة ال  و (1)ه  ف  ة  لك  لب  

كب ه ك ف    الفردتةبل  نس ال ا اة اه  ام داف الش ص  ة ال للة ع ب ق و   ل  لب  
 ع (Kassin,2001,p.541)لل كككككبه ف كككككب ام كككككداف الش صككككك ة اهككككك  الكككككب   له ا اكككككة 

للنكككب   لسكككو دح كككة فحد لتككك  ب اع  لتككك  ةيهكككح اككك  انلا اتككك   لككك  ق كككو  ع نكككب باله  فككك ذ 
(Koerner&Fujiwara,2000,p.5)   

بفككك  الا لاكككا العحاقككك   تلسكككو  كككئا الالي  كككح ا  ككك ة   ككك ف  ة ابكككح اللي  كككحاذ ال  ح كككة 
ببل حة الص ادة ف  ا له   بانو ت نبنلب اله  ف  ة ع فتب  لاح ا ابنً  ه  ف  ً  اا  كً  

ح اككك   كككا. لحتكككة ل ح    ككة  ب هكككة لكككدا هذ ف تككك  ا لهكك  اصككك دح اله  فكككة ع ااككك  لشككت
 عهب اه  حةس الشعبو ئاذ اللس سك  ة اله  ف  كة ع ب عكد ة  د كح انكئ ا كبد فك    ك ح 
فكح  اه كب الللكحم  كا  اسك ل ذ  كك   ة بةقصك ل اك  ا ن لك ة اهك  حل  كة العكك لم ع 

    ككم وككحبف الن ق ككة ع ف كككد للد هككب فكك م9002فكك  العكك م   كك  ذ اللككحو ام  ككحة
ان ككلع ابككح اليلككو ببسكك اح الإاككام بالسكك ح باللككحام ا  لاكك ا  بالس  سكك   شككتح ك ككح 

  لت بسهبت      تح ة ندلت ال باذ ام نب  ةاسببه اه  الع لم ا  ن ل ة  باص دم بباقا 
ح بلعح    نت  ح الااسس ذ بال لح ال با   شتح احب   ا   تة ه ن كة ع بتك  به  ف لت

                                                 
وتفسير العالم هي بنية معرفيّة تسهم في تنظيم  Culture Syndromeالمتلازمة الثقافيّة   (1)

بواسطة تركيز الانتباه على أنماط أو ثيمات معيّنة في العناصر الشخصيّة للبيئة كالقيم والمعايير 
 .  (Sarkar,2009 ,p.95)والمعتقدات والافتراضات 
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ئلم   بد ة    ه   ف  انوباة ةفحادل ال  ا  كة ع ب سك ا  الشك  و اكنتم ع  ن   لكً  ق ا  كً  
  صبحة ا  ع ب ئا ا  لل ب. الدحاسة اسليش فب       

بالا لاكككا العحاقككك   صكككن    كككا  الا لاعككك ذ الشكككحق  ة ا سككك ب  ة باللككك  اككك دة اككك   
ة ع اماح ت  كة بال حنسك  ة باملا ن  كة لبص    ل اع  ة ع بل حي ا  حنلتك    له  فك ذ اليح   ك

 ككد ب  نككذ الدحاسكك ذ ة  اله  فكك ذ اماح ت  ككة لا ككح  لكك  ب ك ح ك  ع ئاذ ال كك  ا ال ككحدي   ف
ة  ليكككككككككككب  فحد  كككككككككككة ب ناككككككككككك  لا كككككككككككح اله  فككككككككككك ذ ا سككككككككككك ب  ة  لككككككككككك  ة  ليكككككككككككب   اع  كككككككككككة 

(Le&Stockdal,2005,p.682)  ع ف كك  دحاسككةHofstede 1993   العبككح ل كك ح ة
و البهدا  ف  ها  اسلب  ذ ا  ال حد  ة :)ا ل (  م  ةاح ت   بفحنس   بةلا ن   لم لحل 

ب)البسكككض(  كككم  حبسككك    بال   ككك    )با كككا(  كككم   فح   ككك  اليح  كككة  بالصككك    بةندنبسككك     
(Hofstede,1993,p.91)  بب كدذ دحاسكة  Wong 2001    ة  ال اع  كة فك  الصك

ة فكك  ال   كك   لككنعتس فكك  الككب   لاتكك   العاككح لككنعتس فكك  الككب   لهع اهككة ب ناكك  ال اع  كك
(Wong,2001,p.8)  بليكك  دحاسككة Yi 2002     العبككح ل كك ح ة ب ككدذ ل كك حو بكك

ح ئلكم  ك   اله  فك ذ فك   الع نل   اماح ت ة باليند  ة بالع نل   ال    ن ة باليبح  ة عبقد فس 
شككتهذ د ن ا كك ذ  العد ككد اكك  البهككدا  ا سكك ب ة لي  ككحذ عبسككهبم ال ككحد بلي ككح الش صكك  ة

دا ه ة لهلي ح اله  ف  عب صبصكً  لكدا الشك  و الكئ   لاه هكبا اله  فك ذ اليح   كة ةيهكح اك  
ام   . اليب حةعف للي  ح ف  ةي ا لاا  ل ا  ابااح دا ه  ة ب  ح   ةعباللي  ح ف   ئل 

   (Yi,2002 ,p.8)العبااح  اهح ف  اعل داذ بق م بسهبت  ذ الن س
لبصكك  اكك دة   ل حد  ككة ب ناكك  لبصكك  اله  فكك ذ الشككحق  ة   ل اع  ككة ع   له  فككة اليح   ككةف

لإه كك ذ الككئاذ فكك  ا  بككح ا  ككح اكك   ككا. ب كك    ككئ   البصكك     نبهككح صككحا  الاككبم 
كككب ا  كككح بل كككد ات  ببصككك ت   ب  كككة سكككهب  ةع بليككك   كككئا  اقلنككك ل الن ككك ب السكككهب  ة فككك  لب  

 ا  صكحا  لالك ج ف كب العبلاكة  ا قلن ل  لم  شتح ك ح البا   ف  الي لو ع ب د ح
بف   ئا   لحةسا ل  ة ل نل، ا ح  ذ  ا ان  ة لاس ا  صح ةس س  ة ا  ل  ة الشعبو 

: )ال ا ا  كة اللك  ل كب.  Ayn Randة  لك ل  تهاك ذ انو كحة اله بحال  كة  ( ات )الس  ه 
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عباللعب كككح ت كككب ة فتح  كككة باه ل كككة ة اق  كككة  ككك  فككك  اكككداد اماكككباذعلي  ال حد  كككة باللح  كككة 
لم ليلش   عد عباال كد ة  ال شكح سك تب  لكد تم اك     لحةسا ل ةالس  س  انتا  الالاه ح 

   ال ا ا  كة ا فهكة ال كبم   ت   ا  البقذ  يلش فتا عبلعح  ااك  لكب د لكة له كح ا نل ك ل
لككم لنكككل، سكككبا   ا كككة اككك  اللحاككك   بالع ككك  بال ككك س  ةنوكككح  لككك  ال ككك  بامدو اللكككد   

سكككك   اللكككك   عب ككككح انتكككك  تا هككككبه اكككك    ةبهككككب التككككبم   ل شككككح بالإل كككك ب بصككككبحة الإن
بالكدا ح ح ا  تكك    ككئا  ككب ا الككحاف السكك تبلب   له اع كك   لينككب لكك س صككبحة الإنسكك   
 لكككككككككككب تككككككككككك   اماكككككككككككح تكككككككككككئلم فاككككككككككك  تككككككككككك   لنككككككككككك  ةبكككككككككككداً ة  ن كككككككككككحج اككككككككككك  اليتكككككككككككبف( 

 ب. بليكك  ال لكك  اميكك د ا   ل كك ب   ككئا الإ كك ح الل حفكك  للنكك( 111عل9002)بككب ع
الا كككك   مع ب صبصككككً  اككككا الي ككككحاذ اهكككك  دح ككككة تب ككككحة اكككك  ام ا  ككككة باللع  ككككد بالعاككككح 

ب ال اع   ال حدي   -بال  بحة اهح اللب  
ب ف اهم الن س العبح  لت اح ف ا ا  اللبسا اسابلة لعد   ال حدي –ال اع بن ة اللب  

نتكك  ابككح الع ككبد الهاهككة الا  كك ة ع ليب    Cross-Culture Psychologyل كك حي 
اماكح الكئي  عكح انتك  ال عكد ام كم فك  ال كحبه اله  ف كة فك  السكهبم عةيهح البن    انة 

 ككئل البن ككة ع ف كك  ال لكك  ابككح الل كك حي اه هككذ  (Sakar,2009 ,p.93)  لاكك ا ا 
اهككك  اكككدا باسكككا اككك  السكككهبت  ذ فككك    ً قب ككك اً الالي  كككح اميهكككح دحاسكككة ليبنكككب  الهكككم لككك ه ح 

  (Koerner&Fujiwara,2000,p.4)اله  ف ذ الالنب اة 
ةيككدذ نوح  ككة دافع  ككة ا ن كك   اهكك  ة  السككهبم الان كك  فككحدي  اة جااازف كك  ا ككدا  

ا ة ككداف ا ن كك    عب ناكك  ل ككا ال اع  ككة ق ككبداً  اهكك  ا ن كك   ع ف اع  ككة ا  كك     لشكك  
ع ب ناككككك  ن كككككد قككككك م ا ن ككككك    (Phalef&Schonpflug,2002,p.186)انكككككد ام  ككككك . 

  تكك نبا  لبكك    ة  اماككح ت    Feather 1998ذ ال حد  ككة عف كك  دحاسككة ل  كحة فكك  اله  فكك 
ةيهكككح لب كككب ان ككك  ي ا  حنكككة  ككك   ح   ع ئ تككك نبا اماهككك  اككك  بككك   هاهكككة بهكككدا  فحد  كككة 

عبفك  دحاسكة سك   ة لكب ب كد ة   (Feather,1998,p.744)ع  :اسلحال   بةاح ت  بتندا 
 ككحب  ة  الن كك ة   ككو ة      ككبد  لكك  ا سككلحال ب   الهيككب  قكك م ان كك   ا ل ككة عليككنتم 
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عبفكككككككك  دحاسككككككككل   (Feather,1994,p.183)اككككككككدم اسكككككككك باة ةب فككككككككحبه فكككككككك  الات نككككككككة 
Nelson&Shavit 2002  اهكك  ا نلك   دنا حت ككة  بةاح ت كة ب ككد ة  ال حد  كة احل  ككذ

ا   ب كككككككككً  ب  كككككككككبة   ككككككككك م ا ن ككككككككك   ب ناككككككككك  احل  كككككككككذ ال اع  كككككككككة سكككككككككهب ً    ككككككككك م ا ن ككككككككك   
(Nelson&Shavit,2002,p.455)    ب كككدذ دحاسكككة  م ااادا  ابداعتاااة الجماعاااةبفككك

Goncalo&Staw 2003   ة  ال كك م ال اع  ككة ل اككد الشككحاحة ال ككحبح ة ل بداا ككة فكك
ال ا اككة عبة  لككدبد الإبداا ككة فكك  ال ا اكك ذ ال اع ككة    اتكك  الليهككو اه تكك   سككتبلة 

ليككب  ةيهككح  بداا ككة  بباسكك ة ا  ل ككة ال ا اككة ببللكك ة   لإبداا ككةعب نا  ال ا اككة ال حد ككة
 ب كدذ دحاسكة الصارا بف  ا كدا    (Goncalo&Staw, 2003,p.33) اند الا  ل ة

Ting-Toomey&Karogi 1998    سكككل داب  فككك  اباقككك  الصكككحا   ال كككحد   ة 
 سكككل دم ال اع كككب  اسكككلحال    ذ لا  كككة اسكككلحال    ذ اللتد كككد الكككب ت  الا  شكككح ب ناككك  

 باسك ادبل اهك  اللل كح اك  فح ك  ة لكنل   Wei 2001ااهذ دحاسكة بك ح ا  شحة ب 
اهكك  ةنككب فكك  ةسكك ل و  داحة الصككحا  سكك تب  ةا كك   اله  فككة اميهككح فحد  ككة ةقككح اللاكك   

ككككد( بةيهككككح اللاكككك   لإوتكككك ح ةسكككك ل و)اللي اح لإوتكككك ح ةسكككك ل و )الل ن و باللسككككب ة باللعت 
   كككك   اكككك  ةاح تكككك  بال ( اككككد ح400بالت انككككة(عبا   ككككا. الب  نكككك ذ الاسللصككككهة اكككك  )

بالصكك   بسككني فبحة لبكك   ة  ال حد ككة احل  ككذ سككهب     سككهبو الل نككو با   ب كك    سككهبو 
حبا ئلم     ال اع ة لحل ض    لص . السهب  بك كح الا  شكح  اللي اح بالت انة ع بقد فس 
بلاتد ق م ل  نس ال ا اة ب  لحف  الاال  ه ا  لا ا  ب نا  ال حد ة لكحل ض  ك لا اج 

شح بلحا الل  اح  لد  ب   ةفكحاد انع لكب  باكدم ا ل ك ه بالصكحا  ا بكب. النشض بالا  
 بف  ا كدا   (Wei&et.al.,2001,p.5)ببص ب   نو  ب ع  ا  الل  ة ا  لا ا ة 

   ا هكب   لك  ل كد ح السكهبم ة  ال اع  ك    Tyson&Hubert 2002 لك   الج او 
ع (Tyson&Hubert, 2002,p.459)  ال كحد   ال  نع ببص ب   د بس   ةيهكح اك  

 كككدحتب  السكككهبم ال ككك نع اهككك  ةنكككب ةقكككح  ال كككحد       ة  الاكككحا  Wong 1997ب ككك    
ع بفسح ئلم     ال اع ب   علبحب   ات ن ة النلك ا، لاهكح  كئا   ل اع     بحة ا  حنة 
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 تلاكب   ك  ن حاب فك   ال كحد   السهبمعبالل  ح ا  للد  اكدم ل ك نس ا لاك ا  ب ناك  
حة للبس ا باسليشك ف  كب لتم ب  ل ك ح اللكدبد باللعب كح اك  ةن سكتم فك  ال   امنش ة

 Le&Stockdale بف  دحاسة  (Wong,1997,p.211)ق  . الااسس ذ ا  لا ا ة 

( 292احل  ككذ ال حد ككة ا   ب كك  بال اع ككة سككهب    كك ل نبة فكك  ا  نككة اتبنككة اكك  ) 2005
 بفككك  ا كككدا   (Le&Stockdale,2005,p.681)فكككحدا اككك  الصككك   بتاببد ككك  بف لنككك م 

ة   ه ككككة ال  اعككككة بآ ككككحب    Jetten 2002ب ككككدذ دحاسككككة  الفوت ااااة اةجتماعتااااة
 كك دادب  فحدان ككة تهاكك  قب ككذ اشكك اح التب ككة الب ن ككة لككد تم ب ناكك   ال ككحد   اماح ت ككب  

 ه كككة ال  اعكككة ا ندنبسككك ب  ال اع كككب  ل كككح لكككد تم ال حد كككة تهاككك  قب كككذ اشككك اح التب كككة 
حذ  ئل النل ا، اه  ةس س ة  التب ة الب ن  كة لكحل ض ا   ب ك  بكناض الب ن ة لد تم عبفس  

 (Jetten&et.al.,2002,p.189,194)اللب ت ذ الاع  ح ة الا لاع ة الس ادة ف  البهد 
ال حد  كككة -العاقكككة بككك   ال اع  كككة Allik&Realo 2004دحس  الجماعاااة بفككك  ا كككدا  

 كككدا احل   كككً  قب كككً  بككك   ال حد  كككة ( بهكككد آ كككح فب 69بالحةسكككا . ا  لاككك ا  فككك  ةاح تككك  ب)
الئي  ش ح  ل   Durkhaemبالحةسا . ا  لا ا  عف البحا ة   ئل النل ا، لدام حةي 

ةنككب تهاكك  ةصكك ع امفككحاد ةيهككح اسككل ال  ة بللككحح اكك  ال  ككبد ةصكك لبا ةيهككح االاكك داً اهكك  
ب كككدذ  الشخصااات ة التسااالطت ةبفككك  ا كككدا    (Allik&Realo,2004,p.29)الا لاكككا 

ة  ال حد  كككككككككككككككككككة  كككككككككككككككككككد اللسكككككككككككككككككككه   ة  Celfand,Triandis&Chan1996اسكككككككككككككككككككة دح 
(Celfand&et.al.,1996,p.391)    ب ككدذ دحاسككة  الااتعل مبفكك  ا ككداVonDars 

ة  ال اع كككك   اب ككككحبا اكككك  اشكككك يح ةاوككككم اككككا ا  كككك ذ الككككلعه م ع ئ حةبا ةن سككككتم  2005
 ت اااةاللاعّلا  المعتّااادا) بفككك  ا كككدا  (VonDars,2005,p.3) كككع ف بةقكككح سككك  حة 

ال  اكح  Ellis 1994  فكح  لك  ا ل ك ح  Watson,Sherbak&Morris 1998سكع  
الفشاال  ااي تحّ اان كاال ماا  الفردت ااة الشخصاات ة والجمعت ااة اةجتماعت ااة أماار   اار ة  )

فب كدا ة  تكح  اك  ال حد كة بال اع  كة ل كان  ااشكحاذ (ععّلا ي تّود إلى ساوا التوا ان
دام ال ح  عب ب    ة  ةشت . لل ح ال حد  كة ا   ب ة بسهب ة ا  الصلة الن س  ة عاا   
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با  لا ا كككككككككككككككككككككككككككككككككة  ككككككككككككككككككككككككككككككككك   ككككككككككككككككككككككككككككككككك   اككككككككككككككككككككككككككككككككك  البو  كككككككككككككككككككككككككككككككككة الالبا نكككككككككككككككككككككككككككككككككة 
        (Watson&et.al.,1998,p.173)لهش ص  ة

ت     لسكككهب  ة ةب  باككك   كككا.  كككئل الدحاسككك ذ  اتككك  ة  نهاكككع ة  بصككك  ةلكككد اللكككب  
ا    ب  ككة فكك  عفهيح  انتاكك   سككت ا لب ةك ككح اها  كك ق كك  ة (ا هككح)ا    ب  ككة اهكك  نلككب 

ا  . بالسهب  ة ف  ا  . آ حعبالابق  الالبا    سلدا  العاح اه  لبو ك  اله اك ذ 
تكك ذ الإنسكك ن ة ا    ب  ككة  ككب فكك  ل ككب ح صكك ية ه  ف  ككة لعكك   اللب   ا    ب ككة فكك  تككح  لب  

 بةنا ب اللع  ش الاهاحة  
كب ال اعك   كحدي اكك  ال -ب اتك  لسكه ض ة كبا  اتا كة   ك ف  ة اهك  اب كباة اللب  
م  ا. دحاسة ااقلب  الي  ح ش ص  ة  حل ض      ح اله  ف    ب ة ع ب ب   )مركز التحك 

 ع  النك س عالا تبم الئي  ب ح  ا  نوح  ة اللعه م ا  لا ا ع بالئي  ش ح  ل  ة  
 عل دب  ةنتم س دة اه  ةقكداح م ب للاهكب    للك ل  اسكابل  ة اك   لكد  لتكم ب ناك   عل كد 

م    للاهب  اسكابل  ة اماكبح اللك  للعه كح   قكداح م بة   نك م قكبا   ح   كة آ حب  ةنت
م ف ت  بةنتم    سكل  عب  اللك ه ح ف تك   عفتكب ا تكبم  (Mcconnel,1977,p.85)لللت 

م الكدا ه عب م ال ك ح   فك  ق ك . احتك  الكللت   هن ا  ال  كو ة  ً ع ل كا  احتك  الكللت 
  الئي  لهب فعاً ا  ةفع لب ك ح البقك  ته كً  اهك      دحام ال حد ة  اللع   الخارجت ة

 ككئل امفعكك . ع بككح اهكك  اللكك   ةب ال ككدح ةب ةنككب للككذ سكك  حة قككبا ة ككحا ك ككح ق بهككة 
    دحام ال حد ة  املدا   الداخلت ةلهلنبا  سبو اللع  د اليب ح له با الال  ة  ب ع ب

 الش صكككك  ة للبقكككك  ته ككككً  اهكككك  سككككهبتب ال كككك ل ةب  لكككك  لككككد   اكككك  اهكككك   ص اصككككب

.(Rotter,1966,p.1)   بةدا وتبح  ئا الا تبم  لك  فك   ل   ك  اك  ام لك   ع لك
لككككد   ةصكككك ع ف ككككب اكككك  ةيهككككح الي ككككحاذ الش صكككك  ة لوككككبة   ل لكككك  فكككك  الككككئايحة العها  ككككة  
اللد هةعبليبنككب اااككم لا كك  ذ النباككة عاهككح اهككم الككن س ا  لاكك ا  بالعككاج الن سكك  

الب اككة الاله  ككة ع عككح اكك  النوح  ككة ل سككذ الب ككة فلسككو  بالش صكك  ة بالككلعه م باهككم ن ككس
 (    922ع ل1224بح بس هة تش  )ف ح ع
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م احلكك ض  Judgr 2002ب نككذ دحاسككة  الاا ا) ف كك  ا ككدا  باسكك ادبل ة  احتكك  الككللت 
ككة  عتاكك  ب  نككذ  (Judge&et.al.,2002,p.697)  ككب ة بل ككد ح الككئاذ بف اه  ككة الككئاذ الع ا 

   وتككحب  ئالككً  اه ل  ككة ايكك  حة با تككبم ئاذ    ح ال كك ة   Lombardo 1975دحاسككة 
ئالككككً  اه ل  ككككة باقع  ككككة با تككككبم ئاذ اعلككككد. عتاكككك  ة     ب الككككدا ه اككككن    عب ناكككك   وتككككح 

  لككككد تم لبافككككح ش صكككك   ككككع   ب وتككككحب  لن ق كككك ذ بكككك   الككككئاذ بالككككئاذ    ح ال كككك 
الاه ل  كككككككككة ب با تكككككككككب  صكككككككككعب ة اهككككككككك  اسكككككككككلبا لب  كككككككككد العاقككككككككك ذ اكككككككككا ا  كككككككككح   

ا   ب كة  احل    كبذ ااقكة دب ك الصاحة ال فسات ةبف  ا دا   (12عل 1222غع)الد  
ب ككاف بكك   ليككحاح املككدا  السككهب  ة فكك  الل كك ة با  كك حاو الن سكك  لككدا ال كك ح     

الدا ه    عليكب  الكدا ه     كدحتب  ة  لكد تم السك  حة اهك  املكدا  السكهب ة ااك    هكح 
 Snow&Held 1973دذ دحاسكة ع تاك  ب ك(12عل 1222اسكلبا ال كيض )اللهكبع

م باليل ككة بالتسككل ح   بال صكك م بالتككبس ال    عت نككذ  احل    ككبااقككة  بكك   احتكك  الككللت 
( عبفكك  دحاسككة 122عل 9000اككا ال كك ح     بسككهب ة اككا الككدا ه    )اللهككبع ا   ب ككة
 ئ    له ب  ا  ال  ح     ف  اللع اكح اكا ال كيببع الدا ه   لب   ة   1222اللهب 
 ا هب   ل  ابا تة ال يبب باسل دام امسهبو الاعحفك  لهلع اكح اعتك    ه   الدات   

ب ناكككككككك  ال كككككككك ح      ا هككككككككب   لكككككككك  ل ن ككككككككو ال ككككككككيبب باسككككككككل دام امسككككككككهبو الل ن بكككككككك  
 Pharesب نككذ دحاسككة  الصااحة الجساامت ة  بفكك  ا ككدا   (2-1عل 1222)اللهككبع

ا اك لاتم باللصككب. ة  الكدا ه    ةيهكح نشك  ً     ك حاد فك  ال بلكة اللبافكح اك 1978
ةعف لدا ه    ك ل كً   اه  قدح ا  الللتم ف ب عبةلد او  ح ئلم  تاك  فك  ا ك . الصكل 
ا    لهكب  اك  الاعهباك ذ اك  لك للتم الصكل  ة ب كم ةيهكح اك اً ل قكا  اك  اللكد    
بال ل  ا   كحه بق  كة امسكن   باحلكدا  لك ام اماك   انكد ق ك دة السك  حة ب  بهكب  اهك  

اماكككككككككحا  ب بكككككككككئلب   تكككككككككداً تب كككككككككحاً فككككككككك  الال فوكككككككككة اهككككككككك  ب نتكككككككككم  الل عككككككككك م  كككككككككد
(Phares,1978,p.50)    الككدا ه   ب نككذ العد ككد اكك  الدحاسكك ذ ة   الأداابفكك  ا ككدا 

 تب  ةدااتم ةيهح ف اه  ة عفتكم ةيهكح نشك  ً  ئ ن كً  باحبنكة ب لعهاكب  ال بااكد ال كحبح ة 
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ال بلككة اككنتم لهسكك  حة اهكك   للككح الاشككتاذ الالعه ككة  كك لاباق  اللكك   اككحب  بتكك  فكك 
النلككك ا، عب الهيكككب  اعهباككك ذ ةيهكككح اككك  املكككدا  الس  سككك ة ئاذ ا هككك ح ال ب كككة اهككك  

(  تاككككككككك  ب نكككككككككذ دحاسكككككككككة 162عل 1222ب كككككككككبد م ا  حنكككككككككة   ل ككككككككك ح     )صككككككككك لعع
Rotter&Mulry 1965   اسكككليحقبا بقلكككً  ة كككب. فككك  ابقككك  قككك ام اهككك   الكككدا ه   ة

اسليحقبا بقلً  ة ب. ف  ابقك  قك ام  ال  ح    و ب نا  الات حة ف  ال   م   للا    الصع
عبب ككككدذ  (Rotter&Mulry,1965,p.598)اهكككك  الصككككدفة فكككك  البصككككب.  لكككك  قككككحاح 

كككة لال ه ككك ذ  الكككدا ه   ة   Pines&Julian 1972دحاسكككة   سكككل  بب   صكككبحة   ص 
ككككككة اكككككك  الاتكككككك م ب ناكككككك   سككككككل  و ال كككككك    ب  له صكككككك ال ح الاعهباكككككك ذ ال  صككككككة  اتا 

دحاسة ب نذ  العملف  ا دا   ب  (952عل 1222)ف ح عة لال ه  ذ الات م ا  لا ا   
Noor 2006  م ا اككح اككاه ح فكك  العاقككة بكك   س  سكك ذ اتكك   العاككح ة  احتكك  الككللت 
كككككككم ةاهككككككك   كككككككن    اسكككككككلبا الصكككككككحا  -بالصكككككككحا  العاكككككككح الع اهكككككككةعفاا اعل كككككككداذ للت 

(Noor,2006,p.48)  ب نكككذ دحاسكككة   اة صاااتا  فككك  ا كككدا   بPhares 1976   ة
ال ب ذ الل ه ح اه تم ا  قبح ش ل آ ح ةيهكح اك  ال ك ح     ع    باب   الدا ه   

 كك  ال تكبد اليبككحا اللك   بككئلبنت   الكدا ه   ف ل  صك  ة امس سكك  ة ةيهكح اكك  ك ح ك  انككد 
بفكك   السكك تبلب  ةلهلع اككح اككا السكك  حة اهكك  ب اكك لتم ع بقككد ل يككد ئلككم فكك  الا لبككحاذ 

  (Phares,1976,p.31)ا دا  الل  ة 
 
 

الل ل   ال بلة الإ   ة اه    مشكلة البحث)ب ن ً  اه  تح  ئلم  ات  ة  ن ل . 
 امساهة الل ل ة:

أ ّت ااة  - ردت ة/عمودت ااة-مااا طااي طبتعااة التوجفااا) اليّا ت ااة )جمعت ااة
م )خااارجي   لاادى طلبااة الجامعااةالساااةدف   -ومااا طااي طبتعااة مركااز الااتحك 
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ماا طاي طبتعاة العلاقاا) اةرتباطت اة  با     و  لدى طلبة الجامعةداخلي  
 ط    المتر  ر    .

 الل ل  ا  تبنب :   أطمت ة البحث)بلنبهح 
ه الجمعي الفردي  ي العرا ،بل  ي العالم العر)ي - ت او  لأو   مر ف موضو  التوج 

،وطااو موضااو  يّااا ي  ااي  اتااة الأطمت ااة والعماان علااى  -بحسااا اطاالا  الباحااث  -
م كاا لك ،وت اااو  الصاع د العالمي،و  أ مااان العلاقاة باا   أبعااادأ و)ا   أبعاااد مركااز الاتحك 

ّ اان لأو  ماار ف  ااي العاارا  ،باال و ااي العااالم  م بحساالوا حااد ث  و موضااو  مركااز الااتحك 
، وعلاى ع   اة  ،وكما س تب     ي الفصاو  التالتاة -بحسا اطلا  الباحث  -العر)ي 

    .)طلبة الجامعة  تختز  المستّبل 
 أطداف البحث:

  سع  ال ل  الل ل   ل  لل  ح  اهة ا  ام داف ع    :
 ةف  ( انكد ةفكحاد الع  نكة -فحدي/اابدي -اله  ف  ) اع  اللب ب  ب عة لعح ف  1

   ه ة ال  اعة

كب ال اعك   9 امف ك    لسكو الي  كح  -ال حدي/العاكبدي -لعح ف ال حبه فك  اللب  
 ال نس 

م )  ح   لعح ف  2    ة ال  اعة ه دا ه ( اند - ب عة احت  الللت 

م  لسو الي  ح ال نس   6  لعح ف ال حبه ف  احت  الللت 

ككككب ال اعكككك  ا حل    ككككة لعككككح ف  ب عككككة العاقككككة  5  -ال حدي/العاككككبدي -بكككك   اللب  
م ال  ح    الدا ه   -امف    ب احت  الللت 

 حدود البحث:
 للاه ح لدبد ال ل  الل ل   ا   ه :

  مركااااز ب    ّاااايالأ -العمااااودي /الفااااردي -)التوجااااه الجمعاااايالي ككككحي(
م    التحك 
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  اككككك  ال نسككككك   ع الاهلل ككككك     لدحاسككككك ذ امبل  كككككة  جامعاااااة المي  اااااى ه كككككة
 الص  ل  ة  

   3333-3333لهع م الدحاس  
 تحد د المصطلحا):
ه الجمعي  الأ ّي-/العموديالفردي -أوةً:التوج 

Collectivism-Individualism/Vertical-Horizontal Orientation 
 ري:التعر ن ال ّ.1
ال حدي :  -الدحاسة الل ل  ة لعاح اه  اسليش ف  عدي اللب ب ال اع  

اة له عد   -ال حدي( ب)العابدي-)ال اع  امف  ( ع بلتئا س لم اح  اللعح   ذ الا د 
 تح  اه  لدة با  هم  شتح ل  اه  :   

 
 

 الفردي:-ه الجمعيالتوج  
  لعح كKassin 2001 :ك الجمعتة للعك ب  بل ك نس ب ه ك ف   ل كبه ف كب الب  

ك الفردتاةال ا اة اه  ام كداف الش صك  ة ال للكة ع ب ب ه ك ف  لل كبه ف كب ام كداف لب  
 (Kassin,2001,p.541). الش ص ة اه  الب   له ا اة

   لعح كYeeNg&Dyne 2001 :ك ب ق اك   عب كح اك  اعل كداذ امفكحاد لب  
كب ا ل ك ح بل  ك م السك هبم باملكدا  ع ف عكح ف لب. الل  ذ النت ا ة الاحكب كة اللك  لب  

ع با سكككل ال ة  اللع بن  كككة ا  بكككحال حد كككة  ع ب الكككئاذ بالا اكككب  اهككك  انكككب العاقكككة بككك   
 (YeeNg&Dyne,2001,p.199). ا  بح ا الا د الال  د.

    لعحNelson&Shavitt 2002 : بن ة لص  الا اة ه  ف كة ع  ئ  ا كح
 لككك   الفرد اااو  ح ال ا اكككة ع ب لككك  ب كككا ل ي كككد ةيبكككح اهككك  ة كككداف باعككك    الجمع اااو  

 (Nelson&Shavitt,2002,p.440). اا    الل به للأ داف ال حد  ة
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    لعحGoncalo&Staw 2005:لعن  حا ة الن س لهكئاذ اهك   الجمعتة
لعنككك  حا كككة النككك س  الفردتاااةةنتككك  اعلاكككدة اهككك  ال ا اككك ذ اللككك   نلاككك   ل تككك  ال كككحد ع ب

الل  لا   م اك  ا  كح     حد ا  السا ذمن ستم ببص تم اسل هب  ب الهيب  ناض ال
.(Goncalo&Staw,2005,p.5) 

   لعح ككLe&Stockdal 2005 :لشكك ح  لكك   دحام ال ككحد لئالككب  الجمعتااة
كك ككاهكك  ةنتكك  ا س  ب نلككب ا  ككح   بهككحبة دة  ككا  ةدباح بااقكك ذ ا لا ا ككة عفتككب الب  

ان صكح باسكل ح  لشك ح  لك   دحام ال كحد لن سكب اهك  ةنكب الفردتاةال ا اة بالا لاا ع ب
ككككككككككككك ب نلكككككككككككككب ن سكككككككككككككب بصككككككككككككك  لب الدا ه كككككككككككككة بابلعكككككككككككككد اككككككككككككك  ا  كككككككككككككح   ع فتكككككككككككككب الب  

.(Le&Stockdal,2005,p.682) 

 الأ ّي:-ه العموديالتوج  
    لعحYeeNg&Dyne 2001:لشك ح  لك  تكب  الكئاذ ا له كة  العمودتة

لشكك ح  لكك  تككب  الككئاذ اشكك بتة لككئباذ  الأ ّتااةاكك  ئباذ ا  ككح   )ل ي ككد اللحالب ككة( ع ب
 (YeeNg&Dyne,2001,p.201-202).  ح   )ل ي د الاس باة(ا 

    لعح كك Nelson&Shavitt 2002:لشكك ح  لكك  حا ككة الككئاذ  العمودتااة
ة ع  ئ لعلبككح لهحل ككة اا  التكك  ب  للكك ل  اهكك  ةنتكك  ا له ككة اكك  ا  ككح   اهكك  سككه م اللحالب  كك

لئاذ اه  ةنت  لالهكم لش ح  ل  ل   م الاس باة بحا ة ا الأ ّتةلعد الااس باة ا ببلة ع ب
  (Nelson&Shavitt,2002,p.440).ن س الات نة الل   الهيب ا  حب  ف  الا لاا

 الأ ّي:-الفردي/العمودي-الجمعيه التوج  
    لعحKoerner&Fujiwara 2000 : 

:لب كككب  كككحا ف كككب النككك س ةن سكككتم ةا ككك   فككك  ال ا اكككة الدا ه  كككة العماااودي-الجمعاااي
 ةا    ال ا اة لحلي  اه  الات نة الاالس ب ة  علينتم   حب  بب بد فحبه  ا  

ب  اتد الاس باة با الا د ة با  لا ا كة عل ك  النك س  كحب  الأ ّي-الجمعي : لب  
 ةن ستم     ا  ال ا اة الدا ه  ة  
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ككالعمااودي-الفااردي   اكك  ا  ككح   ب  لهككب   ب  ككحا ف ككب النكك س ةن سككتم الا كك  : لب  
   فسا  الات نة الع ل ة ا   ا. اللن

ب  حا ف ب الن س ةن ستم اسل هب  بلي     تلاب     ن ص . : لب   الأ ّي-الفردي
 (Koerner&Fujiwara,2000,p.7 ). ب    لهب  ا  ات نة ا ل ة

    لعحYeeNg&Dyne 2001:  

الااسك باة بفكح اال ك ح ب ق م  اتكد ا الا د كة با  لا ا كة ب :لب   العمودي-الجمعي
   الات نة ا  لا ا ة

  الاس باةب ق م  اتد ا الا د ة با  لا ا ة ب : لب   الأ ّي-الجمعي
  الان فسةب ق م  اتد ا سل ال ة ب حب  الئاذ ب : لب   العمودي-الفردي

ككككككككككككككككالأ ّااااااااااااااااي-الفااااااااااااااااردي  الاسكككككككككككككككك بال ةب قكككككككككككككككك م  اتككككككككككككككككد ا سككككككككككككككككل ال ة ب : لب  
.(YeeNg&Dyne,2001,p.204) 

     لعح Nelson&Shavitt 2002: 

  الات نة الا له ة ب ه  ف   ش ح  ل  ا الا د الال  د.   :لب العمودي-الجمعي
   بالات نة البالدة ب ه  ف   ش ح  ل  ا الا د الال  د. ب: لب   الأ ّي-الجمعي
  الات نة الا له ة ب ه  ف   ش ح  ل  ا سل ا. ب: لب   العمودي-الفردي

ككككككككككككالأ ّااااااااااااي-الفااااااااااااردي الات نككككككككككككة  ب ه كككككككككككك ف   شكككككككككككك ح  لكككككككككككك  ا سككككككككككككل ا. ب: لب  
 (Nelson&Shavitt,2002,p.440).الدةالب 

    لعحSarkar 2009   : 

ه العمودي-الجمعي  :ل   م العاق ذ ا  لا ا  ة اا الل ب 
  : ل   م العاق ذ ا  لا ا  ة اا الاس باة الأ ّي-الجمعي
ه )ةن  ةف ح( العمودي-الفردي  : ل ي د ة ا  ة الل ب 

                             حاذ اسككككل ه ة )ةنكككك  ا لهكككك (: ااككككلام ا تككككبم ئاذ اسككككل ح ب  كككك الأ ّااااي-الفااااردي
 .(Sarkar,2009 ,p.99) 

 با   ا. اللدق ح ف   ئل اللعح   ذ اشلح ال  ل  اللعح   الل ل  لهلب ت ذ :
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ااه قااتم-الجمعااي  ااد بالجماعااة الداخلت ااة مااا  العمودي:توج   قبااو تمتاازف  تااه التوح 
 .تفاو) المكا ة ب   الأ راد 

ااه قااتمالأ -الجمعااي ااد بالجماعااة الداخلت ااة مااا  ّااي: توج   تفضاا ل تمتاازف  تااه التوح 
 .تساوي مكا ة الأ راد 

ه قتم-الفردي تفاو) المكا ة  قبو اةستّلا  ال اتي ما تمتزف  ته  العمودي: توج 
 .ب   الأ راد 
ه قتم-الفردي تسااوي مكا اة  تفض ل تمتزف  ته اةستّلا  ال اتي ما الأ ّي: توج 

 .الأ راد
 التعر ن انجراةي: .3

 كب الدح كة اللك   لصكح اه تك  ال كحد  : الأ ّي -الفردي/العمودي-ه الجمعيالتوج  
 امف   العدد ام ع د -ال حدي/العابدي-ب ال اع ا   ا.    بلب اه  ا   س اللب   

 
 

م  External-Internal Locus of Control  الداخلي-الخارجي يا تاً:مركز التحك 
 ّري:. التعر ن ال 1
م اكك  قبككح العد ككد اكك  الانو ككح   بال كك له   بلعح  كك ذ العككددة ع اككح ف احتكك  الككللت   

 لهل   ف  ال ب ح بللنب  ف  الص  كة ع بف ا   ه  اح   ع   ئل اللعح   ذ :
  لعح ك Rotter 1966 :ك   دحام ال كحد ة  اللع  ك  الكئي  لهكب  الخارجت اة 

فعك . ع بكح اهك  اللك   ةب فعاً ا  ةفع لكب ك كح البقك  ته كً  اهك   كئل ام
ال دح ةب ةنب للذ س  حة قبا ة حا ك ح ق بهة لهلنبا  سبو اللع  د اليب ح 

 كك   دحام ال ككحد ة  املككدا  للبقكك  ته ككً   الداخلت ااةله ككبا الال  ككة  ككب ع ب
 اهكككك  سككككهبتب ال كككك ل ةب  لكككك  لككككد   اكككك  اهككككك   ص اصككككب الش صكككك  ة

.(Rotter,1966,p.1) 
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   لعح كك  Lefcourt 1976:م  ككب لبق ككا اعاككم ع  ئ  شكك ح  الككللت  احتكك 
 لكك   دحام ة  اللككباد  السككهب ة با    ب ككة ك ككح احل  ككة  سككهبم  الخااارجي

 لكككك   دحام ة   الااااداخليال ككككحد ع بككككح ل ككككا  كككك حج سكككك  حلتم الش صكككك  ة ع ب
 نل  كككككة ةفعككككك . ال كككككحد بسككككك  حلب الش صككككك ةاللكككككباد  السكككككهب ة با    ب كككككة 

.(Lefcourt,1976,p.29) 

    لعحNewman 1977 :كب الكئي  كدحم ة  العك لم اع كد  لك   الخارجي 
ةنكككب  سكككل  ا  كككب الكككئي  كككدحم  الاااداخليدح ككة  صكككعو اعتككك  اللنبكككا  كككب ع ب

 (Newman,1977,p.1035). س  حة اه  نل ا، سهبتبال

   لعح كككArcher 1979 :  م  كككب الي كككح لبقكككا اككك م  صككك  احتككك  الكككللت
اللك  بالصكدفة ةب  ا لاف امفحاد ف   دحايتم لهلع    الانس م اا سك  حة

 (Archer,1979,p.617).س  حلتم الدا ه ة 

  لعح كك Carlson 1979 : كك اذ للككذ  ككب اكك   ككاا  ة  اللع الخااارجي  
 كككب اككك   كككدحم ةنكككب اسككك  ح اهككك   الاااداخليع بسككك  حة ا  كككح   ةب اللككك  

 (Carlson,1979,p.119).اللع   اذ 

  لعح كك Rohner 1980 :ال ككدحة  شكك ح  لكك  ة  ال ككحد لكك س لد ككب  الخااارجي
اهككككك  السككككك  حة اهككككك  املكككككدا  بامفعككككك . ال  صكككككة  ل  لكككككب الش صككككك  ة ع 

 حل ض   ال ك د ال كحد ة  لد كب ال كدحة اهك  السك  حة اهك  املكدا   الداخليب
 (Rohner,1980,p.23). بامفع . ال  صة  ل  لب الش ص  ة 

  لعح ك Wrightsman&Deax 1981 : ككم الككئ    عل ككدب   و  الخااارج  
 م الئ    عل كدب   الداخل و  لاهح اه  باقعتم ع ب لدا     ا  ح   بام

 ة  قككككككككككككككككككككككككدحالتم لسكككككككككككككككككككككككك  ح اهكككككككككككككككككككككككك  املككككككككككككككككككككككككدا 

.(Wrightsman&Deax,1981,p.395) 
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  لعح كك Noor 2006 :  م  ككب اعل ككد اعاككم اكك  اككدا تككب  احتكك  الككللت
الا ح كك ذ الككددة   لعبااككح ال  ح  ة)ال ككدح باللكك  با  ككحب ( ةب الككددة 

 (Noor,2006,p.50). ال  به  ة الش ص  ة(  لعبااح الدا ه  ة)ال تد ب 

ببصككك ب  Rotter 1966ب عكككد اسكككلعحا   كككئل اللعح  ككك ذ  لبن ككك  ال  لككك  لعح ككك  
اللعح كككك  النوككككحي لهالي  ككككح فكككك  الدحاسككككة الل ل  ككككة ع ليبنككككب لعح كككك  الانو ككككح ع ب  لكككك   

 الا    م الالنباة بدقة بشابل  ة  
 . التعر ن انجراةي:3

ة الل   لصح اه ت  ال حد اك   كا.    بلكب اهك  ا  ك س  ب الدح :  ممركز التحك  
  هن ا  ال عدم احت  الللت  
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ّالفصلّالثاني:ّالإطارّالنظري

ه الجمعي  :الأ ّي-/العموديالفردي-أوةً:التوج 
ب ال اع   Trandisاه   د    بال حدي  احلهل   انئ ن -اح ل بح ا تبم اللب  

بعاااد )امبلككك ( اللحت ككك  اهككك     اكككحلهل   :فككك   لسكككع ن  ذ ال كككح  الا  ككك Singelisب  
لب بلتكئا سكنعاح  الأ ّت ة -بعد العمودت ةف ب عب)اله ن  ة(  هحااب بب  فة  الجمعت ة الفردت ة

 ف   ئا الالبح اه  لن بلب بفح   ل   الاحلهل  عبتا   ه :
ه الجمعيالمرحلة الأولى :    الفردي:  -التوج 
ب ال اع  هن ا  ة ال  و عف ل اع  كة بال حد  كة ق  ك     ف  ةال حدي الا اة ه  -اللب  

ال ككك دا  اهككك  الصكككحع باله  فككك ذ للنكككب   لسكككو دح كككة فحد لتككك  ب اع  لتككك  ةيهكككح اككك  
ع با  كك فة  لككك  تكككب   (Koerner&Fujiwara,2000,p.5)انلا اتكك   لككك  ق ككو  ع نكككب 

فككككك ذ ال اع  كككككة بال حد  كككككة لا  ككككك  النككككك س ابكككككح اله  فككككك ذ فبنتككككك  لا  ككككك  النككككك س  كككككا  اله  
(YeeNg&Dyne,2001,p.200) باللنكك ق  بكك   ال  بكك    بصكك  اكك  ب تككة النوككح 

لب ككب الككئاذ -لب ككب ال اككاا سككل ال ة ب -ال حد ككة با الا د ككة-اله  ف  ككة بل كك د اللعكك ب  
احت   كة امنك  باك  ب تكة النوكح -عبا  ب تة النوح السك  تبلب   ة بل ك د احت   كة اليكح

ا ن ككحاب اللسكك ب  -لككة الدا ه ككة با ن ككحاب ام اقكك الل -السبسكك بلب  ة بل كك د الل ه ككد
(Yi,2002 ,p.3)   عف ل حد  كككة للسكككم    سكككل ال  ة ب كككحب  الكككئاذ باللنككك فس بال عكككد اككك

ال ا اككة الدا ه ككة بةبلب ككة الككئاذ بالل ي ككد اهكك  ة ككداف بقكك م باصكك لع ش صكك  ة بلح  ككة 
لات نكة بال   ك ذ بآحا  ا  ل  ح با سل ا. الش ص  بالاسابل ة الش ص ة بالن  ة با

اا   ة بسهبم اسل ح  ا  ال ا اة عب نا  ال اع  ة للسم    الا د الال  د. با  لا ا ة 
ب   ةيبككح لهاعكك   ح تالككدداذ لهسككهبم  با ا كك  بالع اه ككة بةبلب ككة ة ككداف بقكك م ال ا اككة 

ا  لاككك ا  باللكككحا ض اكككا ةا ككك   ال ا اكككة الدا ه كككة با بلعككك د اككك  ةا ككك   ال ا اككك ذ 
   (Sarkar,2009 ,p.94)ل  ح   ة ا
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ال كككحدي ااشكككح اهككك  العاه  كككة الل بح كككة لهل ح د كككة عف كككا   -ب اهكككح اللب كككب ال اعككك 
عب كك   ا  ككح  لنا ككة التب  ككة اللكك  لا  كك  ال ككحد اكك   عملت ااة التفردتااة ككة لل ككا   ا الاح 

ااه ككة لل ككا  للككد   ذ لهاحا ككح با  كك   ل كك  ليككب  التباككة   لل  ل ككد ا  لا ا ككة   
  لككح  اهاكك   ن ككس الناككب نا كك   اكك  ااه  ككة الل حد  ككة : امب.  ككب اللي  كك  الاككحل ض ب 

ا لا ا  اهح ا الا د الصل  اهك  -  بد  ل  ناب اا د Differentiation  للا    
 ن   نلب  Rebelliousnessالئاذ عباله ن   ب شتح ا  ا ن ص . الاحل ض   للاحد  ة 

م البالكدي باا  بحككم    (Le&Stockdale,2005,p.682) الا د  كة  نعل ه ا  الللت 
الدحاسكك ذ لبكك    ة  ااه  ككة ا ن صكك . ا ن عكك ل  اكك  البالككد   ل ككحي فكك  الي لككو بككن س 

ب نكك      Fuhrman&Holmbeck 1995فكك   ابككح ال ا اكك ذ الا له ككة  امسككهبو
الاكك د ا ن صكك . ح اكك   تككب  الككدد فكك  الب اكك ذ اله  ف ككة اللكك  ليككب  ف تكك  ال اع ككة با 

ككككككككككككككككككككككككهة اهكككككككككككككككككككككككك  الككككككككككككككككككككككككئاذ با سككككككككككككككككككككككككل ال  ةالال كككككككككككككككككككككككك د  . ا   

(Fuhrman&Holmbeck,1995,p.793)  
ح بقكككد   Theلتعااااتل الاااد  امي ل ماااو ف باسككك ادبل  Tamis-LeM0nda كككب 

Dynamic Coexistence فكك  سكك  ه  باا   الفردت ااة والجمعت ااة  ااي اليّا ااا) والأ ااراد
  ال اع  كة بال حد  كة ع ببف كً  لتكئا ا شلي . اه  اللي  حاذ فك  اللنشكاة اللك  ل كح  لكب ت

ككب  ا الا د  ككة ع اكك   ككا. لع  كك   الجمعت ااة ا  كك   فكك  اله  فكك ذالناككبئج  )اةرتبااان  نا 
 فككك  اله  فككك ذ الح    كككة بال   كككحة با سككك ب  ة الشكككحق  ة بالعاةلاااة والعلاقاااا) الّر باااة الأخااارى 

اااه  حاااو الجماعاااة الكب ااارف ب   كككح لها لاكككا اميبكككح فككك  اله  فككك ذ اللككك  لاتكككد ال )التوج 
فك  اله  فك ذ اللك  لاتكد الل ك نس ع با  ك   فك  اله  فك ذ  )اةحتارام والطاعاة بت لص   

ف  اله  ف ذ اللك  لاتكد  )الختار الشخصي  نا ب  ا سل ال  ة ا   ا. لع     الفردت ة
ذ اللك  فك  اله  فك  )الأشكا  الجوطر  ة للدا عت ة والمياابرف ان     ب ة ان حدة ت اح تك  ب

فك  اله  فك ذ  )تّاد ر الا ا) لحا ة  ال حد ة    دافع كة  ب ح كة  ن ك   ة كداف ال كحد ب
)تضااختم بح ال  ككد لككب. الككئاذ  ككب ا لكك ة الا ح كك ذ الن  لككة بعاللكك   تككب  ف تكك  الشكك



 الفردي وعلاقته بمركز التحكم لدى طلبة الجامعة ....م.م. لؤي خزعل جبر –التوجه الجمعي 
 

 9002السنة                                           (       46العدد )

033 

053 

فك  اله  فك ذ اللك  لنك   نلكب ان ك   اات نك ذ ال كحد الي اهكة ت كحد   بةنواكة ال ك م   ال ا) 
للعك  ش فك  ةكهكو اله  فك ذ دا كح ا  ك   ع ب نك م هاهكة ةناك ب اك    ئل  بة داف الناب

ب عنككك  ة  ليكككب  الع يسكككة  Conflicting)الصااارا   ا حل ككك ب ف اككك  ب نتككك  : امب.  كككب 
بال كككك دة ع ف له  فكككك ذ اللكككك  ليككككب  ا ل ككككة فكككك  ةلككككد ا  ليككككب  ان   ككككة فكككك  ا  ككككح 

ب عنككك   Additiveا ن  )التضاااعف  الا د  كككة الع ح كككة اكككا ا سكككل ال  ة عبالهككك ن   كككب 
تفي الاصك دقة اهك  ته تاك  عباله لك    Functional Dependence )اةعتمااد الاوّ

ب عنكك  تككب  ةلككد ا  سككب ح لع ككح عف لعاقكك ذ ا    ب ككة  كك   ح   ح اكك  لعكك   الن كك ة 
ال حدي بالن  ة ال حدي ح ا   ع   العاق ذ ا    ب ة ب ل صك  تكح اك  اللكبا   بةناك ب 

ال حد ة بال اع  ة   لد ن ا  ة ع فوتبح ا سكل ال  ة  با الا د كة فك  ة كداف اللع  ش ب   
عف   كك   اكك  الككناض الل كك     قككد  اتككدب  اهكك   )الأوضااا  الناككب ا   ا ككة للنككب  ابككح 

ال اع كككة فككك  اباقككك  ا اكككة تاككك  فككك  الادحسكككة ب ناككك   اتكككدب  اهككك  ال حد كككة فككك  اباقككك  
عف كد لاتكد  عك  العبااكح اهك  ال اع كة  و )مراحال ال مابابكح     صة تا  ف  الب كذع

بابكككح  ع باهككك  ال حد كككة فككك  الاحا  كككة                                   ل  بلكككة فككك  ا
                                          )الساااااااااااااااااااااااااااتاقا) اةقتصاااااااااااااااااااااااااااادت ة واةجتماعتاااااااااااااااااااااااااااة والستاساااااااااااااااااااااااااااتة 

(Tamis-LeM0nda&et.al.,2008,p.186-203)  
ه العموديالمرحلة اليا تة   الأ ّي: -: التوج 

   اتك  ة  ال كحد    بال اع ك ة  ف  احلهة  ل ة   Singelisب   Trandisاقلحة 
     ةف  ك لا    با ف  الل ي د اه  العاق ذ العابد  ة بامف   ة عفتح انتا   ات  ة   تبنك
   الكئاذ اندا   ح    الئاذ اش بتة لع ح   )ل ي د الاس باة( عةب اابد ك   انكدا   ح ك

ع بئلككككم  (YeeNg&Dyne,2001,p.201)ا له ككككة اكككك  ا  ككككح   )ل ي ككككد اللحالب  ككككة( 
كك  اهكك  دحاسككة ال ككحبه اله  ف ككة اكك   ككا.  نل  ككة ليككب  ال لكك  العبككح ل كك حي الككئي حت 
كككدة  لككك  لكككد   تب كككح عفعاكككح ال ككك لهب  اهككك    عكككد بالكككد با كككب  شكككت ل  ة ليكككب  اله  فككك ذ اع  

و ال كككككككحبه اله  ف  كككككككة ةبح  ككككككك  العابد  كككككككة بامف  كككككككة اسكككككككلعا . ة عككككككك د   ككككككك ف  ة  سكككككككل ع 
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(Koerner&Fujiwara,2000,p.3)   بتككككح امفككككحاد  الهيككككب  ا ككككداحاً اكككك  تككككح امنككككبا
 Sarkar,2009)امح عككة ع ليكك  نشكك ب بف اه  ككة ةلككد    علاككد اهكك  الاباقكك  ال اع  ككة 

,p.95)    
ة ال حد كككك-ا اب ككككة  عككككدي ال اع  ككككةKoerner&Fujiwara 2000 لكككك ب.بقككككد 
ات  -بالعابد  ككة لل ككب ح اللككحا ض بكك    Fiske 1992امف  ككة   لناكك ئج العاق ل  ككة اللكك  قككد 

ة  الن س  ل  اهب  اا  ع تم لبن   ااق ذ لنلا   ل  بالد  Fiskeامهن    ف د حةا 
ل كك   Communal Sharing )المشاااركة العام اة اك  ةح عكة ناك ئج ةس سكك  ة ع ك  : 

  اليككك فاب  بك كككح الاككك      عبة  النككك س  اككك   ة  الاشكككلحت علاكككد ا حل ككك ب اهككك   دحام 
لا   اذ ف  الل لة امبلك    نلاب   ل  ال ا اة الدا ه  ة ةب  ل  ال ا اة ال  ح  ة عب 

 ع ئ   كككك  م ةا كككك   الدا ه ككككة اهكككك  ةنتككككم ةاهكككك  اكككك  ةا كككك   ال  ح   ككككة ب ككككاف اله ن ككككة
   ب    لحل ككة عف لتب ككة ل كك  امفككحاد الاكك Authority Ranking )ترت ااا الساالطة عب

ابا  ة لهحل ة ف لحل ة للاح اعت   اهكة اك  الل كبه بالاسكابل  ذ ب  للك ل  لبقعك ذ اك  
ل كككككككك   لسكككككككك با  Equality Matching )الت اااااااااّر المساااااااااواتي السككككككككهبم عب

امش  لعبلي  ب اف الاش حتة الع اة  عكح ف امفكحاد لك س ت ا ك    ا اكة دا ه  كة 
ل كككك   Market Pricing )تسااااع ر السااااو  صككككهة عببككككح تبلككككداذ ا لا ا  ككككة ان 

الل ككككككك ااذ لشككككككك ب الل ككككككك د ذ ا قلصككككككك د  ة فككككككك  اقلصككككككك د السكككككككبه اللككككككك  ل كككككككبم اهككككككك  
( ل لككككحو اككككك  الجمعتااااة الأ ّتااااةة  )ا   ككككا. ئلككككم  اتكككك  ة  ن ككككد ب ال  ادة/الليه ككككة 

( اك  )الاشك حتة الجمعتاة العمودتاة( ب)EMباللنك وح الاسك بال  CS)الاش حتة الع اة 
باللنك وح MP( اك  )لسكع ح السكبه الفردتاة الأ ّتاة( ب)ARبلحل كو السكه ةCSاة الع 

 ( ARبلحل كو السكه ة  MP( ا  )لسكع ح السكبه الفردتة العمودتة( ب)EMالاس بال 

(Koerner&Fujiwara,2000,p.10-13)  
( فكككحد اككك  ةاح تككك  220بلهلل كككح اككك  دق كككة ئلكككم ة ح ككك  دحاسكككة اهككك  ا نكككة  كككا ذ )

الفردت ة تارتبط ا جابت اا بتساع ر الساو  والجمعت اة ال ح   ة الل ل ة:)ع  عد  حة بال      
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( بقكد دااكذ بالمشاركة العام ة والعمودت ة بترت ا السلطة والأ ّت ة بالت اّر المساواتي
ع ليك  الاشك حتة  فك  تكح اك  ال حد كة بال اع  كة النل ا، احل  ب العابد  كة بلحل كو السكه ة

ف ككض بلكك س اككا ال اع  ككة ع باللنكك وح الاسكك بال  احلكك ض اككا الع اككة احل  ككذ   ككبة   مف  ككة 
ال حد  ة امف   ة ف ض بل س اا ال اع  ة امف  ة عبلسع ح السبه احل ض اا ال حد  ة امف  ة 
ف كككض بلككك س اكككا ال حد كككة العابد  ة ب كككئل النلككك ا، حككككم تبنتككك  ك كككح السككك ة اكككا ال ح ككك ة 

ل كككة باللب تككك ذ اله  ف  كككة اهككك  العاكككبم بلينتككك  لبككك    ب كككبد احل ككك ب بككك   الناككك ئج العاق 
(Koerner&Fujiwara,2000,p.28)     

 
ميا تاً:  :الداخلي-الخارجي مركز التحك 

م ح فكك  سكك  ه نوح  ككة الككلعه م ا  لاكك ا  ع فكك للعح ف  احتكك  الككللت  ا تككبم احتكك ي  ككب 
بم ا    ككة الا تكك  ككلم  ككحةل علهنوح  ككة  اه ككب  سككلدا  اللعككح  لهبن كك   الا كك   ا دق ح الكك

تاك  ة  اك  ال كحبحي اللعكح    لك  آل  ك ذ ق ك س ع شكتح السكح  بالددالب بادا ه  لب
   عب ب ا  سبف  لم ف  الال بح الهاهة الل ل ة:الا تبم 

 :  Rotterلا  Social Learning Theory ّر  ة التعل م اةجتماعي
بنوح  ككككة اكككك  الل  ل ككككد الباسككككعة ليككككح اكككك  نوح  ككككة الككككلعه م   ككككئل النوح  ككككةنشكككك ذ       

الش صككك  ةعال  ة ليككك ااً بككك   ال   ككك ذ ل ح    كككة باسكككعة فككك  اهكككم الن سعب  :السكككهبم 
بالاعحفككة بالككدافاعفت  لاتككد اهكك  ةناكك ب السككهبم اللكك    ككحي لعهاتكك  باللكك  لللككدد فكك  
البقكككذ ن سكككب   عكككح الي كككحي اللبقا)الاعحفكككة( بق اكككة اللع   )دافع  كككة( ع ب كككئل الالي كككحاذ 

ة   عح س   ه الابق  الئي  لصح ف بعفت  ل اا ال  بب الالنباة لهنوح  ة لل هح  شد 
السككككككككككككهبت  ة بنوح  ككككككككككككة الاعحفككككككككككككة بنوح  ككككككككككككة الابقكككككككككككك  فكككككككككككك    كككككككككككك ح السككككككككككككح ه بككككككككككككذ 

 ( 906عل1224)ف ح ع
لكنل  اهك  ة  )بلكدة ال لك   ك  الل  اكح  مسال ما) أساسات ةل بم اه  سك ا    ب 

حالت  الاب ككبا  ةع ئ  نتكك  فكك  ااشكك بكك   ال ككحد ب  اككة ئاذ اعن عف  ا  ككة الب اككة   لياكك 
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ناكك  لياكك  فكك  الاعنكك  الككئي ليلسكك ب   لنسكك ة  ل سككذ ا اباككة اكك  الاه ككحاذ ال ب ع  ككة با 
له كككحد ل عكككً  ل بحالكككب السككك   ة( بةنكككب )    كككب  ا لككك ا. الل سككك حاذ الن سككك  ة  لككك  ل سككك حاذ 
ف  بلب  ككة ةب اصككب ةعفهيح ا لصكك ل اسككل الب الانت كك ( بة  )الهن ا ككة احفب ككة فكك  

اككككك  ل سككككك ح اككككك  بئ اككككك  ل صصككككك ذ اها  كككككة ل  سككككك ح السكككككهبمع فباككككك  ل سككككك ح ن سككككك  با 
ة حاعل ن ككً  له ب كك  بالل ت ككح الاشككبش( بة  )اسككلبا ل ككبح اليكك ا  اللكك  بلع  دالككب 

الاسككل داة فكك  بصكك   -ن سكك ة ةم ف  بلب  ككة-حالهككب  ككب الككئي  لككدد نككب  اللحاي ككوبا
ة  الش صكككككككك  ة  سككككككككهبتب( بة  ) بككككككككحاذ ال ككككككككحد لككككككككاهح فكككككككك   ع ككككككككت  ال ع ع اعنكككككككك 

بلككدةعف ل بحاذ ال د ككدة للهككب    لاعكك ن  الاتلسكك ةعبالاع ن  اللكك  سككبح ايلسكك بت  للكك هح 
كب  بللي  ح   عح ال بحة ال د دة( بة  )السهبم لب   نو ال     قك ام اهك  الدافع  كة باب  

اسل اصكككت  اككك   للكككد   اتككك  -ا    ب كككة بالسكككهب ة-نلكككب  كككدفعبة  ا هككك ح الاعككك  ة 
نلككككب التككككدف( بة  )لككككدب  السككككهبم    للككككدد اكككك   ح ككككح ام ككككداف لحتككككة الشكككك ل 

الاعكك  ة فلسككوعبح تككئلم اكك   ح ككح لبق ككا الشكك ل الاعنكك   كك    ككئل ام ككداف سككبف 
 ( 110عل9001للل ح( )نوا ع

 Behavior Potential)إمكا ت اة السالوك ا    ات  الحا سك  ة   ح عكةع  : بللاه ح 

BP  د  فكك  ةي ابقكك  اكك  الاباقكك  تاكك   ككب بلعنكك  ال ككدحة الي انككة مي سككهبم  لكك
السككبو   لنسكك ة مي شككتح ةب ا اباككة اكك  ةشككت . اللع  كك  عةب اللاكك . ق كك م  نسكك   

 )التوق اااااا    سكككككل   ة   ح  كككككة اككككك  ا  حنكككككة   ناككككك ب السكككككهبم البد هكككككة الال لكككككة ع ب

Expectancy E  ب عن  ا للا ل  ة الل    كعت  الإنسك    ك   اللع  ك   لكد  تبو  كة
لالككدد الككئي سكك  بم  ككب فكك  اباقكك  اع نككة عب ككب ةم اسككل ح اكك  ق اككة اللع  كك  لهسككهبم ا

الس بح ةب ة ا  لب عةب اللا . ئال   ل هح  عبااح ا له ة اهح  ح  ة لصكن   املكدا  
 Reinforcement Value RV )قتمة التعز ز بلعا م الل  حو بللد د امس  و ع ب

 ككك  اككك   ئا ت نككذ فكككحل لصكككب. ب عنكك  دح كككة ل  ككك ح ال ككحد بحكبلكككب فككك  لصككب. لع   
 Psychologicalال فسااااي )الموقاااان بللع  كككك  ام ككككحا البد هككككة السكككك ب ةعةشككككت . ا
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Situation PS   ب ش ح  ل   حبحة احااك ة الاللكبا ةب الإ ك ح الكئي  كلم ف كب السكهبم
عف ل ح  ة الل   حا ف تك  الإنسك   الابقك  ةب لعح  كب لعح  كً  ن سك  ً  لكاهح اهك  ق اكة تكح 

  ( 119-902عل1224)ف ح ع    باللبق ا ب  لل ل   ات ن  ة السهبما  اللع  
 ا ل كككة: المعادلاااة السااالوكت ة Rotter ة بككك    كككئل الا ككك   م صككك غبلللد كككد الصكككه

[BR=F(E&RV)]  ل كك  لعنكك   ع BRبلعنكك  إمكا تااة الساالوكF بلعنكك  دال ااة E 
ماااا أو  إمكا ت اااة حااادوث سااالوكع ااككك   عنككك  ة  ) قتماااة التعز اااز RV بلعنككك  التوق اااا

مجموعة م  أ وا  السلوك  ي موقان معا    تعتماد علاى توقعاا) الفارد باح  السالوك 
سوف  ؤدي إلى طدف أو إشبا  مع    وعلى قتماة انشابا  بال سابة لاه وعلاى الّاو ف 

 ( 111عل 1226حبلحع ( )ال سبت ة نمكا تا) السلوك الأخرى  ي  فّ الموقن
لسكهبمعفدافع  ة السكهبم ف كاً اك  االا د ك  ف للبق ا  عكد  امسك س الكدافع  لللح كم ا

اهكك  ا سككلعداد اللعا اكك  ل قككدام بالإل كك م  اكك  فاككة اع نككة اكك  الاب ككبا ذ باهكك  
ق اة ال  ا  الئي  ن بي اه ب التدف ةب الاب ب  ق د ال ل عفبنتك  لعلاكد اهك  لبق كا 

اللبقعك ذ بللك هح ةب ل ا   ادا اللا ل  ة ة   ادي ئلكم السكهبم  لك  التكدف الا هبو 
 ككئل   لات فككلذ بالاعبقكك ذ الاب ككبا  ة ا ن  ككة بل  ككا لهلي  ككحاذ الابق  ككة ف ككاً اكك  

باللبقككا  لككد    عككح تككح ( 112عل 9001تبنتكك  لنككل، اكك  الا  كك  ة  ككً  )نواكك ع
اكك  الل ح ككة السكك   ة ال  صككة بالل كك حو السكك   ة الع اككةعف   الاباقكك  ال د ككدة اللكك  لككم 

لبقع لكككب سكككليب  ق ااكككة  لككك  لكككد   تب كككح اهككك  اللعاككك م اككك   سكككبح ة  اكككح  بتككك  ال كككحد فككك   
بلي     د كك د ال بككحة فكك  الاباقكك  ال  صككة فكك   اللعاكك م قككة ال بككحاذ ام ككحا ئاذ العا

اك  الاباقك  ئاذ العاقكة سككبف ل كح  ة ا  لبعبسكل بم اللبقعكك ذ ال  صكة بللاكح العككو  
التوقاااااااا بككككككك   اصككككككك هل  )اللبقكككككككا( ب) Rotterب ا  ككككككك   ( 925عل 1224)ف كككككككح ع

ع  ئ  شكك ح  لكك  ة  اللبقككا  عنكك  اللبق ككا   Generalized Expectancy(التعمتمااي
ال كك ل ببصكك ب دال ككة لدح ككة ال بككحة فكك  ابقكك    لعب ناكك  اللبقككا اللعا اكك   نككل، اكك  

ة اللك   لا  ك  بتك  ابقك  اعك      noveltyلعاك م ال بكحاذ ئاذ الصكهة ببصك ب دال كة له كد 
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ة الابقكك  ا   دادذ ة ا  ككة اللبقككا اللعا اكك  بالعتككس   لعتس فكك للبقا عفتهاكك  ا دادذ  ككد 
اللعا اككك  ل اكككة اككك  اللكككباد  الالحا  كككة لكككب  صككك ال بو    كككة ل عهكككب ةلكككد الالي  كككحاذ 
الاتا ة ف  لبص   الش ص  ة ب ا    ك ح انوكبحل  كئا اك  اللبقكا اللعا اك  بللكذ 

اهككك   Rotterدم لككك ه ح لحتكككة الل كككبه الادن  كككة باللكككحو ال  لن ا  كككة  كككا. السكككل ن ذ ةقككك
ماشل  ه ا تبم )    (912ع949عل1224( )ف ح عمركز التحك 

م   : Locus of Control مركز التحك 
ة  ال كككككككحد قكككككككد  لبقكككككككا ة   تكككككككب  اصكككككككدح اللع  ككككككك اذ دا ه كككككككً  ةب  Rotter لككككككك  

م الدا ه  ال ك ح  (عب ب اك  -  ح   ً عف  هح اه   ئا اللبقا اللعا ا  اص هع )الللت 
م( د اهكك  ن كك ه باسككا بكك   ال كك له    اصكك هعف اكك   عكك صكك ح  عككحف ع ئ  )احتكك  الككللت 
ماادى اعتّاااد الفاارد أ ااه تسااتطتا السااتطرف علااى مااا تحاادث لااه تمكاا  أ  ةشك ح  لكك  ة  

م الداخلي بالتعز ز ،واةعتّاد  بستطرف الحظ أو الّدر أو تعرف على أ ه اعتّاد بالتحك 
م الخاارجي باالتعز ز الآخر   الأقوتاا علتاه تمكا  أ  تعارف علاى أ اه اعتّااد  باالتحك 

 تلسكبب  لبقعك ذ   Rotter( ب لعب ح آ حعالن س    ً  لانوبح119عل1226)حبلحع
لعا ا  ككة فكك   دحام املككدا  اللع     ككة ع اكك  ة  ليككب  البق ككة ةب اعلاككدة اهكك  سككهبتتم 
ال كك ل ةب ة  ليككب   كك حج سكك  حلتم ع ف ا ككح الككدا ه ب   لكك  ا ال كك د  كك   الاعكك  اذ 

  حلتم ال  صككة بللككد  نل  ككة لإوتكك ح م باا حسككلتم لاتكك حالتم ب ناكك   ككحا ل  ككا لسكك
ال  ح  ب  صهة قه هكة ةب   صكهة بك   سكهبتتم ب ك   الاعك  اذ الا له كة عفتكم  كدحتب  
لككككككككدب  الاعكككككككك  اذ اهكككككككك  ةنككككككككب نكككككككك ل،   عككككككككح ال ككككككككدح ةب اللكككككككك  ةب قككككككككبا ا  ككككككككح   

ح با نل  ل لهب اة  شدة اللئ الداخل و  بنل  ة لئلم  لص  ( 165عل 1222)ص لعع
الل  لل ض بتم منت  ل بد م  اعهبا ذ  سل  دب  انت  ف  الاسل بحعب ل ئب    باذ 
  دة للا      ل  اه  ة لللس   ةلبا. الب اةع ب   باب  الايح  ذ الل   ات  ة  ل هح ا  

  لا ككح لهلصككح ف  سككهب ة بقه ككة الاشكك حتة  الخااارج و  اسككلبا  نلكك   لتم ع ب ناكك   لصكك  
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لسكككك س قه ككككح   لاسككككابل  ة الش صكككك ة اكككك  نلكككك ا، ةفعكككك لتم ال  صككككةعبا ب با لإنلكككك ج عبا 
     (    6عل 9001املدا  السهب ة با    ب ة  ل  قبا   ح   ة )العل ب ع

م  تحدد ب  صبحة ا اة ا   ح ح اللع    الئي  تلس ب ال حد ا  اتجاأ مركز التحك 
اللبقككا  كك   سككهبتً  اع نككً  ةب لككدهً  اكك   الاككاهحاذ الا له ككة ع فكك للع     عاككح اهكك  ل ب ككة

سككك ل عب لع  ككك  فككك  الاسكككل بح باعوم ال ككك له   الكككئ   دحسكككبا البقككك اا السككك   ة للب تككك ذ 
م افلح با ة   ئل اللب ت ذ  لم لعهات   ا. ل ح ة ام  ك . الاسكلاح ة فك   احت  الللت 

لعهات  دا ح   لم -اهاً  -( عف  ال  داذ   لللتم الدا ه 22عل1225ةسح م )  بحع
نكك   ان كك  التم ب   العاةلااة لكك    تككب  البالككدا  دافاكك   بلا اكك   باسكك ند   للأ   .ع ها 

 ل ب   فح  س  حة لسه   ة اه  سكهبتتمع بلك    تبنك   ال  ك   بهك بل   فك  النوك م 
 ةسكهبوالئي  ل ع نب اا ة   لتمعفتا     ي حا  قبااكد اللع اكح   سكلاحاح ب   سكلعاا  

ة بالكدف  بالإسكن د  كلعهم ام  ك . ال  س ة  الع ب ة عبف  وح الوحبف الل  للسكم  ك لابد 
قبككب. الهككبم اهكك  فشككح  صكك بتم باللهاكك   لن كك ة  لح بنككبع بفكك  ال  بلككة الالكك  حة  ا ككح 
ال ب الن س  للأسحة ة   لي  ح ا  الإسن د بالاش حتة  ل  ابلع د ةيهح ا  البالكد  عبف  

ا البالكدا   اهك  ا سكل ال  ة ب   ت فكل  السكهبم ا لي ل عب كئل البكحبدة  ئل الاحلهة  ش  
ل بح ال  ح اه  ة   تب  نش ً  ةيهح ف  ب الكب الا د  كة با  لا ا  كة بلكبفح لكب فحصكة 
ات ن  ككة اللكدب  ال  ااكة بك   ةفع لككب ال  صكة باك   لهب ك  اكك   االوكة سكهبتب ال ك ل با 

السكككك ادة فكككك  الا لاككككا  ليّا ااااةاتاكككك  ة  ناككككض  ( 162ع 1222ةلككككدا        )صكككك لعع
المسااتوى ب المتداخلاة للتر  ار السالوكي وانساترات جتا) الب ةتاةب المتر ارا) الموقفت اةب

م اةقتصااادي اةجتماااعي ة  الشكك ل  -اككهاً  -ع ئ ب ككد لككاه ح فكك  ال كك ل احتكك  الككللت 
ككككم  كككك ح   )ف ككككح ع ( عبة  الاسككككلبا 925ع 1224الاعككككح   له  ككككح  لا  كككك   احتكككك  للت 

م الدا ه  عباللعح   ملدا  سكهب  ة ا قلص  دي ا  لا ا  اماه   حل ض  احت  الللت 
م ال ك ح   ع بة  الكئتبح  لا ك ب   ةقكح   ح   كة اك  الإنك     تكبنتم  حل ض  احتك  الكللت 

 ( 60عل 1225)  بحع
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م قابال للتر  ارب عفك ل بحاذ الا  ك ة لكاهح فك  ال بكحاذ الل  كحة اتجاأ مركاز الاتحك 
حة لي  ككككح فكككك  امشكككك    اللكككك  لعهاتكككك  ال ككككحد فكككك  السكككك بح عتاكككك  لككككنل  بال بككككحاذ الل  كككك

النوح  ةعف لش صككك  ة ق بهكككة لهلي  كككح اككك  دام ال كككحد  لعكككح     سكككلاحاح  لككك   بكككحاذ  د كككدة 
(عبقكككد ب كككد ة  د كككب. ال ككك ح     فككك  بحنككك ا، لهعكككاج الن سككك  14ع ل1222)صككك لعع

كك  فكك  ال كك  تم نلككب السككهبت  ةدا  لكك  ان  كك   تب ككح فكك   عككد ال  ح  ككة لككد تم بلل س 
لكككدد  عككك  ال ككك له   ت    كككة  ع تاككك (12ع ل1222ةن سكككتم با  كككح           )اللهكككبع

اككب اعحفككة ن كك ب ال ككب ة بال ككع  الي انككة  للب ككح ال ككحد اكك  ال  ح   ككة  لكك  الدا ه  ككة بلعه
ة   دحالكككب باسكككلعدادالب  ف بعبلعه اكككب ت    كككة ا ل ككك ح ة دافكككب  شكككتح الكككدد عبالاعحفكككة ال ككك د 
كك  الككئي  اتنككب    ة بل كك اح الابق عبلعهالش صكك اككب ت   ككة للد ككد العاككح بالنشكك ب الاحت 

 ( 2ع ل9001ل   م  ب للل  ح ة دافب )العل ب عا
م  :   Measurement of Locus of Controlقتاّ مركز التحك 

م عاكحف  ا  ك س ال  ح   كة Rotterصكام   I-Eالدا ه  كة-ةب. ا  ك س لاحتك  الكللت 

scale  ( ف حة ا ل  ح     حي  اعن     تح ف حة لل ا  ا  حل   اه  92ل ل  ا  )ع
 ال ككككككككحد ة    لكككككككك ح بالككككككككدة انتاكككككككك   ككككككككحا ةنتكككككككك  لن بككككككككح اه ككككككككب ةيهككككككككح اكككككككك  ام ككككككككحا 

(Rotter,1966,p.25)  له   ف  ل  حاذ  بلسعة انلش ح الا تبم ااح العد د ا  ال
اكك  لككم النباككة ع تبةكككحا  ا كك   س  د ككدة لللن سككو اككا ا نكك ذ ا له ككة اهكك  ل ككب ح 

        االا د ةسهبو ل تحذ ف  بن   الا    س ف  الي لو
 Factorالا    س لهلله ح الع اه  با     باا ا د  د اللعا ح ف   ب عة الا تبم 

Analysis    كب ال ك لهب لب    ة  الا تبم لك س ةلك دي ال عكد ع بكح العكدد ام عك د ع فلب  
 ال ككككك له   فككككك   كككككئا الا كككككا حباككككك  ةبكككككح   لككككك  ل كككككب ح ا ككككك   س العكككككددة ام عككككك د ع 

Ried&Ware 1974   بLevenson 1976 ككك :  ل ككك  لكككددبا هكككا  ة عككك د ع 
 Powerful ب  )ا  كككحب  امقب ككك  ( Chanceب)ال حصكككة(  Internal)الدا ه  كككة( 

Others           (Levenson&Meller,1976,p.199)    ب Paulhus    فكككك
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هبذ   ب ة لعدد  ة العبااح ة   Perceived Controlدحاسلب ا  ا   ذ الللتم الادحم
م ع ف د افلح      ابا تكة ال كحد لهعك لم  اتك   Paulhus 1983ف  ا تبم احت  الللت 

ل  الت   ل  هاهة اس حة الا   ة  لم لصكب ح   اهك  ةنتك  هاهكة ا ك  ذ ال لكدة الاحتك  
  تكح ا ك .ع لل ض   ل حد ف  ل    ل  لب عف شل م اا لنب عة ا  ال با ال  ح   كة  كا

 ب  :
   الا كك . الش صككPersonal   اه ككح الب اككة ك ككح ا  لا ا  ككة له ككحد عتاكك :

 ف  اباق  ا ن    الش ص  اهاً 

  ا ككك . العاقككك ذ الال  دلكككةInterpersonal  نشككك  اككك  ل  اكككح ال كككحد اكككا :
 ا  ح   ف  ااق ذ هن ا  ة ةب ف   ا ا ذ 

   الا كككككككك . ا  لاكككككككك ا  الس  سككككككككSociopolitical ككككككككا  املككككككككدا  : ل 
 بالااسس ذ ا  لا ا  ة با قلص د  ة بالس  س  ة الل   با تت  ال حد 

بة هكككح اكككح ةسكككهبو ال  ككك س الكككئي  لبن ككك  اهكككح  كككئا اللصكككن   لها ككك  ذ اسكككم      
بةوتككح اللله ككح العكك اه   Sphere-Specific Measureال  كك س ئب الا كك . الالككدد 

-Paulhus,1983,p.1253)هككككة اكككك   ع ككككت  سككككن دا قب  ككككً   سككككل ال  ة الا كككك  ذ الها

كب لعدد  كة ام عك د   (1254 بنك   ا ك   س  -ببصك ب املكد  بامااكح - بقكد لسك  د لب  
م فكك  الدحاسكك ذ اللد هككة ع بليكك  اهكك  صككع د ال لككب   العحاق ككة امي د ا  ككة احتكك  الككللت 

م حكككم ب ككبد دحاسكك ذ العككددة  –نشككتد  كك –اكك  احتكك  الككللت  ب اسككلاحاحاً فكك  لبو كك  لب  
ككب فكك  لبو كك    ً ل اكك  ً ك   ككةل د  ككة ال عككد ب  ح فكك  بنكك   ا كك   س لعدد  ككة ام عكك د لب   الال ككب 
م تاكك  س ل كككع فكك  ال صكككح  –بلتككئا ااكككح ال  لكك  فككك  دحاسككلب الل ل  كككة    احتكك  الكككللت 

اهككك  لبو ككك  ةسككهبو ال  ككك س ئب الا ككك . الالكككدد فكك  ل كككب ح ا  ككك س العكككدد  –ال كك دم 
م لهس ح      بة  ل  اما م   لس  تبلب    العحاق  ة ام ع د لاحت  الللت 

ّالفصلّالثالثّ

 إجراءاتّالبحث
 مجتما وع   ة البحث:
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ع اك  ال نسك   ع اك  الاهلل ك    طلباة جامعاة المي اىشاح ا لاكا ال لك  اللك ل  
ع بلي ف ة ا  لص ص ذ   بلم انل     9002-9002  لدحاس ذ امبل  ة الص  ل  ة لع م 

( 44( ئتككح ب)25ع بباقكا )  151)اك  الا لاككا بهكم ل اتكك   بسااتطة ع   اة عشااواةت ة
 ةنه  ع     ذ اه ت  ةدال  ال ل  ع بلس و نل ا ب    

 
 أدوا) البحث:

ككب ال اعكك  للاه ككح ةدباذ ال لكك  اللكك ل   كك دال   حا سكك ل   ع  اكك  : )  –ا  كك س اللب  
م( ع بف اك   هك  ل صك ح ااكامف  -ال حدي/العابدي ح ال  لك  ( ب )ا   س احتك  الكللت 
 اه  ل ب ح ا  :

 
ه الجمعي   : الأ ّي-/العموديالفردي –مّتاّ التوج 

ب ال اع  امف ك  قك م ال  لك  -ال حدي/العابدي-لل ب ح ا   س العدد ام ع د لهلب  
  ا   ه :

 ب اا المّتاّ:
ة ل  ككك س ام عككك د  ا  هككا ال  لككك  بدا كككةً اهككك  ا   سككك   ةس سكك    اككك  الا ككك   س الاعكككد 

 ي  ح ع ب   :امح عة لهال
  ا  كككككككككككككككككككك سSingelis&Triandis 1995 (29  )ف ككككككككككككككككككككحة

(Nelson&Shavitt,2002,p.448)   

 ا  ككككك س  Triandis&Gelfand 1998(16  )ف كككككحة(Yee 

Ng&Dyne,2001,p.208)   

بنوكككحاً لب كككبد ف كككحاذ ف تاككك  ك كككح ان سككك ة لهب اكككة العحاق  كككة اككك   تكككة  ب لعكككدم ب كككبد 
حح ال  لكك  العاككح اهكك  ل ككب ح ا  كك س العككدد ا  كك س   لهيككة العح   ككة اكك   تككة ه ن ككة قكك

قكك م بلبو كك  ةسككهبو الل ككد حاذ    صااتا ة الفّاارا)ام عكك د لهالي  ككح ع ف كك م  اكك   هكك  : )
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 –اسكل  داً اك  الا   سك   ام نب ك   بالنصكبل النوح  كة  –الال ا عة له تحذ ع فصك غ 
  اةسااااتجابةبااااداةل ( ف ككككحاذ ليككككح  عككككد   بلاهه ككككذ )2( ف ككككحة ا   ب  ككككة ع )19 صكككك  كة )

ة ( ع للاه كككح  –ةحفكك   –بسكككض  –ةبافكككح  –ب اسككة ع  ككك  : )ةبافكككح  شككدة  ةحفككك   شكككد 
  إعااااداد اةسااااتمارف( اهكككك  اللككككبال    بلككككم )1 – 9 – 2 – 6 – 5ةب انتكككك   كككك  ل  : )

بباككك دة لب  كككا ف كككحاذ ام عككك د امح عكككة اشكككباا  ً   كككا  اسكككلا حة  د كككدة ع  عكككد ة  ةحف كككذ 
 ككحا   وضااو  التعلتمااا) والفّاارا) وحساااا الوقاا)ف اهكك  )ببحقكة لهلعه اكك ذ   بلهلعككح  
(   لككو ب  ل ككة اكك  الا لاككا فلبكك    ة  اللعه اكك ذ بال  ككحاذ 20ل ب ككح الا  كك س اهكك  )

. البقذ الا م ل    ة  ب )  ( دق اح  5با لة بة  اعد 
 الخصاةص انحصاةتة :

لشكلذ با للكبا  لهلعح ف اه  اكدا  الدال  كة اللب  كا لكم لسك و ااشكحاذ اللاحتك  بال
بالل ككح ع ع باكك   ككا. اللككدق ح فكك  ال كك م الن ل ككة  لبكك    بب ككبة    اللب  ككا   ككحو  لكك  
لد   تب ح ا  اللب  ا ا الدال  ع اا   ش ح  ل   بدة لاه ح الع نة لها لاا   بال دب. 

( اللاهككك اذ الب  ن  كككة لهب  نككك ذ اككك   كككا. 1(  بككك    النلككك ا، ع تاككك   ل كككا   الاهلكككح )1)
 ادح  ذ الليحاح  ة  ال

 
 
 
 
 
 

ه الجمعي 1الجدو  ) الفردي /  –  الخصاةص انحصاةت ة لمّتاّ التوج 
  العمودي الأ ّي .

 التفرطح اةلتواا المدى التبا   اة حراف الم وا  الوستط الوسط المّتاّ
 0,22 0,92 19 6,4 9,9 2,0 2,0 2,6الجم
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عي 
 العمودي
الجم
 عي الأ ّي

5,2 4,0 4,0 1,2 2,4 2 0,42 0,20 

الفرد
ي 

 العمودي

2,4 2,0 2,0 9,6 5,4 19 0,02 0,02 

الفرد
 ي الأ ّي

2,2 2,0 2,0 9,05 6,9 2 -0,22 -0,26 

 الخصاةص الساتكومتر ة:
لهلل ككككح اكككك  اككككدا ال نككككة ا  كككك س اكككك   بككككد  اكككك  اللعككككح ف اهكككك  هككككا   صكككك ال 

بقد ااكح ال  لك  اللك ل  ع الصده ع اله  ذ ( ع  س  تبالح  ة ةس س  ة ع    : )اللا   
    اسليش فت  ف  ا   سب ع بتا    ل  :  اه 

 :المّتاّ صد مؤشرا)  .1
م ال  لك     مدى قتاّ المّتاّ للمتر  ر ال ي  د عي قتاساه الصده  ش ح بقكد قكد 

اه  لله ح ال  حاذ بااشحاذ اله  ذ ع ليكب  ام  كح     اللعح ف اه  ااشحاذ الصده
لكك  ل ح  كك  ااشككحاذ الصككده ع ف للله ككح العكك اه  الاعلاككد فكك   علاككدا  اهكك  النل  ككة ال

اللل ح ا  صده بن   الا   س اك  الاللاكح ة     ك   لك  لي  كح فك  اكدد الا ك   س 
ال حا كككة ةب اكككدد ال  كككحاذ ةب لب  عتككك  ع ب كككئا اللي  كككح  كككاه ح اهككك  نلككك ا، لله كككح ال  كككحاذ 

 با داح اله  ذ  
تاك   –الا  ك س اللك ل   Construct Validity ب اا صد  )للعح ف اهك  بقد لم ا

  ح  ككة الاتبنكك ذ امس سكك  ة  Factor Analysisاكك   ككا. اللله ككح العكك اه   –ةشككحن  
Principal Components    كح امااكح لصكده الا  ك س ع بصكده البنك    عكد الااش 

 ح  كككة  لصككك ا ة  كككب التحل ااال العااااملي ع بب عكككد  اللله كككح العككك اه   ح  لكككب امس سككك  ة 
لت  الل س ض ةب الل ه ح الاب با  لا اباك ذ اك  الالي كحاذ اللك  لصك  اباقك  بو  

اع ككدة  لككك  ا اباككة صكككي حة لالهكككم صكك  ذ ل سككك ح ة لسكككا  )ابااككح( ليلسكككو اعن  ككك  
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 سكككبو الصككك  ذ الليب ن كككة ةب الت ته كككة اللككك  قكككد لب كككد  كككا  ا اباكككة اككك  العاقككك ذ 
 لسككككو اع كككك ح  –  (   ب ل هككككو اللله ككككح العكككك اه522-522ع ل 1221)ف حتسككككب ع

Nunnally 1967 – (  10ة      كح اكدد ةفكحاد ا نكة اللله كح   كو ة      كح اك )
احاذ   دح ادد ف حاذ الا   س ع ب  افب ليكب  العبااكح الن ل كة اصك نعة ةب اليبنكة 

ع  اعنككككك  ة  لله كككككح  (Nunnally,1967,p.257)اككككك   ح كككككح الاصككككك دفة الال كككككة 
( 190 كحة   ل ك  ا نكة     كح اكدد ةفحاد ك  اك  )( ف19الا   س الل ل  الاتب  ا  )

( فحد 151فحد ع بقد لبفح  ئا الاع  ح ا   ا.   حا  اللله ح اه  ا نة اتبنة ا  )
لكككك  Varimaxتاككك   ن يككك  ال  ككك م بلكككدب ح العبااكككح الاسل هصكككة   سكككلعا .  ح  كككة الكككك   

Kaizer  فلبكك    ب ككبد  ب   ككد اللككدب ح  ع ب ككب اكك  لككم فكك  لله ككح الا  كك س اللكك ل    ع
 ااادعم ب كككئا  شككك ح  لكك  لعدد  كككة ة عكك د الا  ككك س ااككك   اسككة ابااكككح قبككح ب عكككد اللككدب ح ع

ه الستكومتري  ب ال اعك   التوج  ال كحدي ببصك ب العكدد  –له ل  الل ل  ف  لن بلب لهلب  
ام ع د ع تا  ة  اللدق ح ف  نل ا، ا   عد اللدب ح  بل  بلاك    الا ك   س ع  ئ لشك عذ 

 –امف   بال حدي  –العابدي بال اع   –ها  ف حاذ ف  تح  ا  ال اع  ف حل   ا  
العابدي اه  ا اح بالكد ع  كب امب. لها  ك س امب. بالهك ن  لههك ن  باله لك  لهه لك    
بلئا سن    اه  الا    س تا     بنلع اح اعت  اه  ةنت  ةح عة اسكل ه ة اك   ع كت  

ع ال دب. ) ال ع     ه ح الع اه   ( نل ا، اللل9ب ب  
 
 
 
 

ه الجمعي3الجدو  ) الفردي /  -   تاةج التحل ل العاملي لمّتاّ التوج 
 الأ ّي متعدد الأبعاد -العمودي

ّ
مّتا

ال
ّرف 

الف
 

بل 
ق

و ر
لتد

ا
عد  

ب
 ر 

تدو
ال را)  3لا)

م
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 5العامل  4العامل  0العامل  3العامل  1العامل  5العامل  4العامل  0العامل  3العامل  1العامل 
الجمعي 
 العمودي

 *3،533 024ع0 142ع0 622ع0 142ع0 200ع0 *3،415 124ع0 611ع0 229ع0 1
 196ع0 129ع0 121ع0 00ع0 *3،333 222ع0 952ع0 150ع0 012ع0 *3،513 3
 190ع0 902ع0 00ع0 00ع0 *3،313 004ع0 224ع0 00ع0 122ع0 *3،303 0

الجمعي 
 الأ ّي

 122ع0 00ع0 142ع0 *3،333 925ع0 256ع0 *3،353 921ع0 009ع0 922ع0 1
 119ع0 022ع0 121ع0 *3،351 209ع0 00ع0 221ع0 110ع0 162ع0 *3،333 3
 00ع0 00ع0 102ع0 00ع0 *3،313 00ع0 262ع0 102ع0 002ع0 *3،513 0

الفردي 
 العمودي

 140ع0 00ع0 *3،303 101ع0 102ع0 022ع0 00ع0 *3،353 00ع0 116ع0 1
 126ع0 00ع0 *3،353 116ع0 109ع0 120ع0 00ع0 *3،334 914ع0 922ع0 3
 115ع0 *3،353 00ع0 00ع0 005ع0 *3،333 922ع0 014ع0 542ع0 00ع0 0

الفردي 
 الأ ّي

 *3،341 014ع0 00ع0 142ع0 959ع0 *3،433 152ع0 00ع0 652ع0 629ع0 1
 911ع0 169ع0 191ع0 *3،403 692ع0 022ع0 00ع0 122ع0 152ع0 *3،331 3
 652ع0 *3،353 00ع0 021ع0 106ع0 00ع0 102ع0 002ع0 *3،333 024ع0 0

 1،341 1،333 1،333 1،510 1،330 1،333 1،333 1،331 1،443 3،145 الج ر الكام 
ال سبة 

المةوتة للتبا   
ر  المفس 

13،333 13،333 13،533 13،315 3،413 14،355 13،311 13،333 13،533 13
،003 

   3،03الفّرف مشب عة على العامل ، بحسا معتار )تش ر العلامة )*  إلى كو.  

  .ًع د تشب ا الفّرف على أكير م  عامل  ي آ  واحد ، تعتمد التشب ا الأعلى بوصفه داة 

 
 تحل ل الفّرا):.3

لعلاكككد ال نكككة الا  ككك س اهككك  اكككدا  كككبدة ال  كككحاذ اللككك   ليكككب   انتككك  ع ب عكككد  لله كككح 
ة لهلعحف اه  ادا  بدة ال  حاذ   بللله كح البس هة العها    Items Analysisال  حاذ 

 :ةسهب   ف حاذ الا   س الل ل  لم االا د 
 

 الّو ف التم  ز  ة:
( بل ب ككككح ا  ل كككك ح اللكككك ا  %92لككككم لا  كككك  ا اككككبال   ال ككككحفل   بفككككح اع كككك ح )

لع نلككك   اسكككل هل   اه تاككك  لهلعكككح ف اهككك  د لكككة ال كككحه ليكككح ف كككحة اككك  ف كككحاذ الا  ككك س ع 
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بككك   النلككك ا، ع  ئ  ب كككع ة  تكككح ال  كككحاذ ت نكككذ اا ككك ة بد لكككة   سكككلهن   (  2بال كككدب. )
ب ال حدي امف    9ال  حة )  ( ا  ا   س اللب  
ه الجمعي0لجدو  )ا  -الفردي/العمودي -  الّوف التم  ز ة لفّرا) مّتاّ التوج 

 الأ ّي.
ال المّتاّ

  ّرف
 المجموعة العلتا

(41  
 المجموعة الد تا

(41  
الّتمة 

تة التاة
الو  المحسوبة

 سط
الت
 با  

الو 
 سط

التبا
   

 –الجمعي 
 العمودي

1 2,6 0,
2 

1,2 0,2 2,2** 

3 2,2 0,
2 

1.6 0,4 10,2** 

0 2,2 1,
0 

1.2 0.2 2.2** 

 -الجمعي 
 الأ ّي

1 9.2 1.
1 

1.2 0.5 2,2** 

3 9.2 1.
9 

1,1 0,6 2,1** 

0 9,2 1,
1 

1,2 0,5 2,2** 

 –الفردي 
 العمودي

1 2,1 1,
2 

1,2 0,2 5,2** 

3 6.2 0,
2 

1.2 0,2 12,6** 

0 6,1 1,
1 

9,2 1,1 2,2** 
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 –الفردي 
 الأ ّي

1 6,6 0,
2 

1,2 1,0 19,9** 

3 1,5 0,
2 

1,9 0,5 1.25 

0 6,1 0,
2 

9,0 0,2 10,2** 

، إ  إ  الّتمة التاةتة الجدولت ة  ةدال   الّتمةتش ر العلامة )**  المحا تة للّتمة إلى كو  
  3,35وع د مستوى دةلة )  3,3  تساوي )3‚31  ومستوى دةلة )33د درجة حر  ة )ع 

 .   1,33تساوي )
 علاقة الفّرف بالدرجة الكلت ة:

لم اسلعا . اع اح احل ك ب ب حسكب  بك   تكح ف كحة بالدح كة اليه  كة لها  ك س ال حاك  ع 
 بكك   النلكك ا، ع بانككب ( 6باللعككح ف اهكك  د للككب  كك لح ب   لكك  ال كك م اللح ككة ع بال ككدب. )

كب ال كحدي 9 ل ع    ا حل    ذ تهتك  دالكة   سكلهن   احل ك ب ال  كحة ) ( اك  ا  ك س اللب  
  امف     

ه الجمعي4الجدو  ) الأ ّي  –الفردي/العمودي  -  علاقة  ّرا) مّتاّ التوج 
 بالدرجة الكلت ة.

 قتمة معامل اةرتبان الفّرف المّتاّ
 

 العمودي –الجمعي 
1 0,49** 
3 0,42** 
0 0,45** 

 
 الأ ّي –الجمعي 

1 0,44** 
3 0,25** 
0 0,55** 

 1 0,52** 
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 **21ع0 3 العمودي –الفردي 
0 0,52** 

 
 الأ ّي –الفردي 

1 0,26** 
3 0,16 
0 0,22** 

تش ر العلامة )**  المحا تة للّتمة إلى كو  اةرتبان دا  ، إ  إ  
  3‚31  ومستوى دةلة )153رجة حر  ة )ع د د الحرجة الّتمة 

 .   3,134  تساوي )3,35وع د مستوى دةلة )  3,054تساوي )
با   ا. نل ا،  ئ   امسهب    لل ع ال نة ف حاذ الا   س ف  قكدحلت  اللا    كة 

ب ال حدي امف   ع بلتئا س لم لئفت    9ع ف ا  ادا ال  حة )     ( ا  ا   س اللب  
 :المّتاّ ا)يبمؤشرا) .0

  ب اتك  اللعكحف اهك  ه ك ذ  مدى اتسا  ال تااةج لك    Reliabilityاله  ذ  ش ح 
 Internal اةتسااااا  الااااداخليالا  كككك س اكككك   ككككا.  ككككحه العككككددة ع انتكككك   ح  ككككة 

Consistency  الاع دلكككة الحا سككك  ة لالسككك ه الكككدا ه    معامااال ألفاااا كرو باااا ع ب اه كككح
 عد ل ب ح الاع دلكة اهك  الا ك   س ال حا  كة )ال اعك  ب   لها    س ئاذ البدااح الالعددة

العاكككبدي بال اعككك  امف ككك  بال كككحدي العاكككبدي بال كككحدي امف ككك  ( لبككك       اع اكككح ةل ككك  
با   ت نكذ  -ع ب   اع ااذ ( اه  اللبال  0,62( ب )0,60( ب )0,66( ب )0,59)

  ال  حاذان س ة نوحاً لصحااة الاع دلة بقه ة ادد  -ان   ة  ل  لد   ا  
 (  9ب ئلم لم ان    الا   س  صبحلب النت ا  ة )الاهلح 

م:  مّتاّ مركز التحك 
م لل ب ح ا   س العدد ام ع د ل  ق م ال  ل   ا   ه :احت  الللت 

 ب اا المّتاّ:
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لكككدد ال  لككك  ة عككك د ا   سكككب بهاهكككة ع للسكككح اكككا ةسكككهبو ال  ككك س الالكككدبد ع  ككك  : 
( ب)العكك لم الس  سكك  ا  لاكك ا ( ع ب ا  هككا ال  لكك  )الش صكك  ( ب)العاقكك ذ الال  دلككة

ة ل   س ام ع د الهاهة لهالي  ح ع ب   :  اه  هاهة ا  الا    س الاعد 
  ا   سRotter 1960 (92  ) ف حة ا ل  ح ا   حي(Rotter,1960,p.26)  

  ا  كككككككككككككككك سLevenson 1976 (96العككككككككككككككككدد ام عكككككككككككككككك د  )ف ككككككككككككككككحة
(Levenson&Meller,1976,p.199)  

    ( 165-122عل1222ف حة( )اللهبع 50) 1222س اللهب ا 

ق م بلبو   ةسكهبو الل كد حاذ الال ا عكة    صتا ة الفّرا)با  هم ق م  ا   ه  : )
( 2 صك  كة ) –اسل  داً ا  الا    س السك   ة بالنصكبل النوح  كة  –له تحذ ع فص غ 
( ا   ب  ككة 2ا ه  ككة ب)( سككهب  ة لشكك ح  لكك  الد9( ف ككحاذ ليككح ا كك . ع )2ف ككحة ا   ب  ككة ع )

ب اسكة ع   بداةل اةستجابةلش ح  ل  ال  ح   ة ع ف لا   س   ح   ا ل  ل   بلاهه ذ )
ة –ةحفكك   –بسككض  –ةبافككح  – كك  : )ةبافككح  شككدة  ( ع للاه ككح ةب انتكك  فكك  ةحفكك   شككد 

( اهكككك  اللككككبال  عب فكككك  ال  ككككحاذ 1 – 9 – 2 – 6 – 5ال  ككككحاذ ا    ب  ككككة  كككك  ل  : )
  إعااااداد اةسااااتمارف( اهكككك  اللككككبال    بلككككم )5 – 6 – 2 – 9 – 1  ل  : )السككككهب ة  كككك

بباكك دة لب  ككا ف ككحاذ الا كك  ذ الهاهككة اشككباا  ً   ككا  اسككلا حة  د ككدة ع  عككد ة  ةحف ككذ 
 ككحا   وضااو  التعلتمااا) والفّاارا) وحساااا الوقاا)ببحقكة لهلعه اكك ذ   بلهلعككح ف اهكك  )

ا لاككا فلبكك    ة  اللعه اكك ذ بال  ككحاذ (   لككو ب  ل ككة اكك  ال20ل ب ككح الا  كك س اهكك  )
. البقذ الا م ل    ة  ب )  ( دق اح  5با لة بة  اعد 

 الخصاةص انحصاةتة :
لهلعح ف اه  اكدا  الدال  كة اللب  كا لكم لسك و ااشكحاذ اللاحتك  باللشكلذ با للكبا  

 لكك  بالل ككح ع ع باكك   ككا. اللككدق ح فكك  ال كك م الن ل ككة  لبكك    بب ككبة    اللب  ككا   ككحو 
لد   تب ح ا  اللب  ا ا الدال  ع اا   ش ح  ل   بدة لاه ح الع نة لها لاا   بال دب. 
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( اللاهككك اذ الب  ن  كككة لهب  نككك ذ اككك   كككا. 6(  بككك    النلككك ا، ع تاككك   ل كككا   الاهلكككح )5)
 الادح  ذ الليحاح  ة 

 
 
 
 
 

م .5الجدو  )    الخصاةص انحصاةت ة لمّتاّ مركز التحك 
 التفرطح اةلتواا المدى التبا   اة حراف الم وا  الوستط الوسط المّتاّ
المجا  
 الشخصي

2,9 2,0 2,0 1,2 2,2 11 0,99 -0,95 

 المجا 
 العام 

11,2 19,0 11,0 9,2 2,4 16 0,14 -0,12 

 الخصاةص الساتكومتر ة:
 . مؤشرا) صد  المّتاّ :1

لاش ح  ل ب ف  الا   س لم ل د م اللعح ف اه  صده الا   س الل ل  لن س السبو ا
ةاكككال ع تاككك  لكككم االاككك د ن كككس ال ح  كككة بامسكككهبو )صكككده البنككك   اككك   كككا. اللله ككككح 
 العك اه    ح  ككة الاتبنكك ذ امس سكك  ة باللككدب ح   ح  كة ال  ح اكك يس( اهكك  ن ككس الع  نككة  

له لككك  بلن بلكككب لاحتككك    ااادعم التوجاااه الساااتكومتري فلبككك    ب كككبد ةح عكككة ابااكككح ع ب كككئا 
م ب بص ب العدد ام ع د ع باللدق ح بنل ا، اللله ح  ب    لش ا  ا ا ف حاذ الا ك . الللت 

الش صككك  اهككك  الع اكككح الهككك ن  ع ب ناككك  لشككك  عذ ف كككحل   اككك  ا ككك . العاقككك ذ الال  دلكككة 
بلتككئا  حلاكك  ال  لكك  بف ككحل   اكك  الا كك . ا  لاكك ا  الس  سكك  اهكك  الع اككح امب. ع 

ح امب. ف  تح ا  الا  ل   ام  كح   بدا تاك  لئف ال  حة ك ح الالش  عة اه  الع ا
ن   عداً بالداً   لحة لسا لب بك ع  )المجاا  الشخصاي بئلكم فك  ق ك .  )المجا  العام ل تب 
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بال ككدب.   ل صكك ع الا  كك س اتككب   اكك   عككد    عكك اا  اهكك  ةنتاكك  ا   سكك   اسككل ه     
 (  ب    نل ا، اللله ح الع اه   4)

 
 
 
 
 

مالتحل ل العاملي لمّتاّ    تاةج 3الجدو  )  متعدد الأبعاد مركز التحك 

 س
ا  
ال

 

  حة
ال

 

 ( احاذ2 عد اللدب ح لك) قبح اللدب ح
العامل 

1 
العامل 

3 
العامل 

0 
العامل 

4 
العامل 

1 
العامل 

3 
العامل 

0 
العامل 

4 

ص 
ش 
. ال

ا  
ال

 

569ع0 1
* 

660ع0 602ع0 102ع0 222ع0 011ع0
* 

 192ع0 201ع0

405ع0 254ع0 956ع0 9
* 

522ع0 00ع0 00ع0
* 

 152ع0 624ع0

460ع0 00ع0 00ع0 2
* 

402ع0 005ع0 00ع0
* 

 929ع0 021ع0

ذ 
اق 
 الع
.  

ا
دلة
ال  
ال

 
252ع0 00ع0 002ع0 00ع0 1

* 
224ع0 192ع0 922ع0 929ع0

* 
522ع0 00ع0 9

* 
621ع0 654ع0 00ع0

* 
 602ع0 622ع0 055ع0

420ع0 2
* 

422ع0 122ع0 152ع0 902ع0
* 

 00ع0 952ع0 00ع0

  
ا ا
  ل

. ا
ا  
ال

س 
س  
ال

 

251ع0 122ع0 1
* 

541ع0 00ع0 192ع0
* 

 124ع0 502ع0 00ع0

511ع0 621ع0 109ع0 9
* 

520ع0 222ع0 944ع0
* 

 121ع0 926ع0

251ع0 2
* 

529ع0 00ع0 009ع0 004ع0
* 

 940ع0 699ع0 00ع0
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ال ئح 
 الي ا 

 045ع1 962ع1 212ع1 692ع1 015ع1 195ع1 952ع1 454ع1

النس ة 
الااب ة 
لهل     
ح  الا س 

60ع12
2 

24ع12
2 

50ع19
0 

92ع11
0 

22ع15
5 

42ع16
9 

21ع12
6 

22ع11
0 

 ( 3،03تش ر العلامة )*  إلى كو  الفّرف مشب عة على العامل ، بحسا معتار.  

 .ًع د تشب ا الفّرف على أكير م  عامل  ي آ  واحد ، تعتمد التشب ا الأعلى بوصفه داة 
 
 ا):تحل ل الفّر .3

لعلاكككد ال نكككة الا  ككك س اهككك  اكككدا  كككبدة ال  كككحاذ اللككك   ليكككب   انتككك  ع ب عكككد  لله كككح 
ال  ككحاذ البسكك هة العها  ككة لهلعككحف اهكك  اككدا  ككبدة ال  ككحاذ   بللله ككح ف ككحاذ الا  كك س 

 الل ل  لم االا د اسهب   :
 الّو ف التم  ز  ة:

اللكككك ا   ( بل ب ككككح ا  ل كككك ح%92لككككم لا  كككك  ا اككككبال   ال ككككحفل   بفككككح اع كككك ح )
لع نلككك   اسكككل هل   اه تاككك  لهلعكككح ف اهككك  د لكككة ال كككحه ليكككح ف كككحة اككك  ف كككحاذ الا  ككك س ع 

     (  ب   النل ا، ع  ئ  ب ع ة  تح ال  حاذ ت نذ اا  ة بد لة2بال دب. )
م  .3الجدو  )   الّوف التم  ز ة لفّرا) مّتاّ مركز التحك 

ّ
مّتا

ال
 

ّرف
الف

 

المجموعة 
  41) العلتا

المجموعة 
الّتمة   41) لد تاا

التاةتة 
الب  المحسوبة

 سض
ال
 ل    

الب 
 سض

الل  
   

ا  
مج

ال
صي

شخ
ال

 

1 9,6 0,
2 

1,4 0,4 6,2** 
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3 6,0 
1,
1 1,6 0,2 19,4** 

0 6,9 
0,
2 9,2 0,2 4,2** 

عام
  ال

مجا
ال

 

1 6,9 
0,
2 9,4 1,9 2,6** 

3 2,5 
1,
2 1,6 0,2 2,2** 

0 6,9 0,
2 

9,5 1,1 2,6** 

4 2,5 1,
1 

1,2 1,0 2,2** 

، إ  إ  الّتمة التاةتة  ةدال   الّتمةتش ر العلامة )**  المحا تة للّتمة إلى كو  
وع د   3,3  تساوي )3‚31  ومستوى دةلة )33الجدولت ة ع د درجة حر  ة )

 . 1,33  تساوي )3,35مستوى دةلة )
 

 علاقة الفّرف بالدرجة الكلت ة:
حسكب  بك   تكح ف كحة بالدح كة اليه  كة لها  ك س ال حاك  ع لم اسلعا . اع اح احل ك ب ب 

(  بكك   النلكك ا، ع بانككب 2باللعككح ف اهكك  د للككب  كك لح ب   لكك  ال كك م اللح ككة ع بال ككدب. )
  ل ع    ا حل    ذ تهت  دالة  

م  بالدرجة الكلت ة.3الجدو  )    علاقة  ّرا) مّتاّ مركز التحك 
 قتمة معامل اةرتبان الفّرف المّتاّ

 1 0,65** 
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 **0,42 3 المجا  الشخصي
0 0,59** 

 
 المجا  العام 

1 0,56** 
3 0,42** 
0 0,52** 
4 0,41** 

تش ر العلامة )**  المحا تة للّتمة إلى كو  اةرتبان دا  ، إ  إ  
  3‚31  ومستوى دةلة )153ع د درجة حر  ة ) الحرجة الّتمة 

 .   3,134  تساوي )3,35وع د مستوى دةلة )  3,054تساوي )
با   ا. نل ا،  ئ   امسهب    لل ع ال نة ف حاذ الا   س ف  قكدحلت  اللا    كة 

      
 اليبا):.0
 ن يكككك  ة   لككككبفح اه تاكككك  الا  كككك س ال  صكككك  ة اله ن ككككة امبككككح  اللكككك   اه ككككح اله كككك ذ  

 س اك    ب ات  اللعحف اهك  ه ك ذ الا  ك مدى اتسا  ال تاةجالحص   ع  ئ  ش ح  ل  
 معاماال ألفااا كرو بااا ع ب اه ككح  اةتسااا  الااداخلي ككا.  ككحه العككددة ع انتكك   ح  ككة 

ب عككككد ل ب ككككح   الاع دلككككة الحا سكككك  ة لالسكككك ه الككككدا ه  لها كككك   س ئاذ البككككدااح الالعككككددة
الاع دلككة اهكك  الا   سكك   ال ككحا     )الا كك . الش صكك  بالا كك . العكك م( لبكك       اع اككح 

با   ت نكذ ان   كة  لك  لكد    -ع ب   اعك ااذ ه  اللبال  ( ا0,62( ب )0,44ةل   )
   ان س ة نوحاً لصحااة الاع دلة بقه ة ادد ال  حاذ  -ا  

 (  6ب ئلم لم ان    الا   س  صبحلب النت ا  ة )الاهلح 
 

 الوساةل انحصاةتة:
ة بس اح  لص ا ة ع   :  اسلعاح ال  ل  اد 
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  ا  ل  ح الل ا  لع  نة بالدة 

   ح الل ا  لع  نل   اسل ه ل   ا  ل 

     ا  ل  ح الل ا  لع نل   الحا  ل 

   (9)ا  ل  ح الل ا  لد لة اع اح احل  ب ب حسب   

   اع اح احل  ب ب حسب 

  اع اح ةل   تحبن  خ لهه  ذ 

   ن ذ امس س  ة باللدب ح   ح  ة ال  ح ا يس اللله ح الع اه    ح  ة الاتب 

 
 
 
 
 
 
 

ّالفصلّالرابعّ

ّائجّالبحثنتّ

  تاةج البحث:
ل ال تاةج:  أوةً:مفص 

ااه اليّااا ي )جمعااي1 أ ّااي  ع ااد  - ردي/عمااودي -. التعاار ف علااى طبتعااة التوج 
 أ راد الع   ة.

كككب اله ككك ف  ) اعككك  ةف ككك ( انكككد ةفكككحاد  -فحدي/ااكككبدي -لهلعكككح ف اهككك   ب عكككة اللب  
 اسليش ف ا ل : الع  نة لم

                                                 
تم تطبيق هذا الاختبار بصورة غير مباشرة من خلال الرجوع إلى جدول القيم الحرجة لمعامل .  (2)

 الارتباط . 
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ه :*   مستوى التوج 
للسكككك ب  ة با نلحافكككك ذ الاع  ح  ككككة لهككككدح  ذ الالصككككهة اكككك  لسكككك و امبسكككك ب الككككم  

اهككك  الا ككك   س امح عكككة ع باككك  هكككم لكككم اللعكككح ف اهككك  د لكككة ال كككحه بككك       ككك ذ الع  نكككة 
ض ال ح   ا   كا. اسكلعا . ا  ل ك ح اللك ا  لع  نكة بالكدة  امبس ب اللس ب  ة بالالبس 

ة  ةفكككحاد الع نكككة    لاهكككب  بد لكككة ع بانكككب  لبككك     ( اللككك ل   بككك    النلككك ا،2بال كككدب. )ع 
ب ال اع  )العابدي بامف  ( ع  ئ لب       ال  اكة الل ا  كة الالسكب ة دال كة    ل ك ل  اللب  

ككككب ال ككككحدي  – لكككك  لككككد   اكككك   –( ع ب   لاهككككب  0,01السككككهب  انككككد اسككككلبا د لككككة ) اللب  
السكهب  انكد اسكلبا د لكة العابدي ع  ئ لب       ال  اة الل ا  ة الالسب ة دال ة    ل ك ل 

ب ال حدي امف   ع 0,01( بلي  ل س اند اسلبا د لة )0,05) ( ع ب نا   لاهب  اللب  
  (   0,01 ئ لب       ال  اة الل ا  ة ال دبل  ة دالة    ل  ل ا    ب  اند اسلبا د لة )

 
 
 
 

ه الج3الجدو  )  –معي    تاةج اةختبار التاةي لع  ة واحدف لمّتاّ التوج 
 الأ ّي. –الفردي/العمودي 

 المّتاّ
 
 

الوسط 
 الحسابي

اة حراف 
 المعتاري 

الوسط 
 الفرضي

الّتمة التاةتة  الع   ة
 المحسوبة

  9,15 2,6 العمودي –الجمعي 
2 
  

 
151 
  
 

-2,1** 
 **90,2- 1,2 5,2 الأ ّي –الجمعي 
 *9,1- 9,6 2,4 العمودي –الفردي 

 **10,9 4 9,1 2,2 الأ ّي -الفردي 
 إلى كاو  الّتماة دال اة ،إ  أ  الّتماة التاةتاة الجدولت اة ع اد مساتوى دةلاة *تش ر العلامة)*
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 . 3,53  تساوي )153  ودرجة حر  ة )3,31)
تشاا ر العلامااة)* إلى كااو  الّتمااة دال ااة ،إ  أ  الّتمااة التاةتااة الجدولت ااة ع ااد مسااتوى دةلااة 

 . 1,33  تساوي )153  ودرجة حر  ة )3,35)
 ارتبان التوجفا) : *

لككم لسكك و اع اككح احل كك ب ب حسككب  بكك   الا كك   س ال حا  ككة امح عككة ع باللعككحف اهكك  
( 10د لكككة اع اكككح ا حل ككك ب  ككك لح ب   لككك  ال ككك م اللح كككة لاع اكككح ا حل ككك ب ع بال كككدب. )

     العاق ذ ا حل     ة ب   الا ك   س ك كح دالكة ع   سكلهن  ب    النل ا، ع بانب  ل ع 
ب ال اع  امف   ع  ئ لب    ة  ق اة اع اح  ب ال اع  العابدي باللب   العاقة ب   اللب  

 (  0,01ا حل  ب دالة اند اسلبا )
 
 
 
 
 

الفردي الأر)عة  –  قتم معامل اةرتبان ب   مّا تّ التوج ه الجمعي 13الجدو  )
. 

 ي الأ ّيالفرد الفردي العمودي الجمعي الأ ّي الجمعي العمودي المّتاّ
 0,11 0,01 **3,004  الجمعي العمودي
 0,09 0,06-  **3,004 الجمعي الأ ّي
 0,16  0,06- 0.01 الفردي العمودي
  0,16 0.09 0,11 الفردي الأ ّي

تش ر العلامة )**  إلى كو  معامل اةرتبان دا  ، إ  إ  الّتمة الحرجة ع د مستوى دةلة 
  .3,135  تساوي )3,35  ، وع د مستوى )3,35ي )  تساو 153  ودرجة حر  ة )3,31)

فا) :  * الفرو  ب   التوج 
ا  ل ككك ح اللككك ا  لهلعكككح ف اهككك  د لكككة ال كككحبه بككك   اللب تككك ذ امح عكككة لكككم اسكككلعا . 

نلككك ا، ع بانكككب  ل كككع ب كككبد فكككحبه دال كككة ال(  بككك   11بال كككدب. ) لع نلككك   الكككحا  ل   ع
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ع   سكلهن   ال كحه بك   ال اعك   (2)(0010,بك   الا ك   س انكد اسكلبا د لكة ) لص ا   
  ( 0,05امف   بال حدي امف   ع فبنب ك ح دا. لل  اند اسلبا د لة )

للفرو  ب   مّا تّ  اةختبار التاةي لع  ت   مترابطت     تاةج 11الجدو  )
 الفردي الفرعت ة الأر)عة. –التوجه الجمعي 

 الفردي الأ ّي ي العموديالفرد الجمعي الأ ّي الجمعي العمودي المّتاّ
 ***6,4 ***6,2 ***2,2  الجمعي العمودي
 0.22 ***2,2  ***2,2 الجمعي الأ ّي
 ***2,2  ***2,2 ***6,2 الفردي العمودي
  ***2,2 0,22 ***6.4 الفردي الأ ّي

تش ر العلامة )***  إلى كو  الفر  دا  ، إ  إ  الّتمة التاةتة الجدولت ة بدرجة حر  ة 
   .0,33  تساوي )3,331  ومستوى دةلة )153)

  تساوي 3,35  ومستوى دةلة )153علماً إ  الّتمة التاةتة الجدولت ة بدرجة حر ة )
(1933.   

 
 
 

ه الجمعي3 الأ ّي  بحسا  -الفردي/العمودي -. التعر ف على الفرو   ي التوج 
 متر  ر الج ّ.

ككككب ال اعكككك  امف كككك    لسككككو  -ي/العاككككبديال حد -لهلعككككح ف اهكككك  ال ككككحبه فكككك  اللب  
( بككك    19اسكككلعا . ا  ل ككك ح اللككك ا  لع  نلككك   اسكككل هل   ع بال كككدب.) لكككم الي  كككح ال كككنس

 بانب  ل ع ة  ال حبه ب   الئتبح بالإن   ك ح دالة ف  الا    س تهت    النل ا، 
   تاةج اةختبار التاةي لع  ت   مستّلت   للفر   ي التوج ه 13الجدو  )

  ّي بحسا متر  ر الج ّ .الأ –الجمعي 
الّتمة التاةتة   33) ان اث  35) ال كور المّتاّ

 التبا   الوسط التبا   الوسط المحسوبة

                                                 
. تم رفع مستوى الدلالة تجنباً للإشكال الإحصائي الذي يمكن أن يتولّد من تكرار تطبيق  (3)

 الاختبار التائي .  
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 0,22- 5,2 2,5 6.6 2,2 العمودي  –الجمعي 
 1,26 2,4 5,5 2,4 4,1 الأ ّي –الجمعي 
 1,92 6,2 2,6 4,2 2,2 العمودي –الفردي 

 1.21 6,2 2,2 2,4 2,2 الأ ّي –الفردي 
    1,33  تساوي )143  ودرجة حر  ة )3,35الّتمة التاةت ة الجدولت ة ع د مستوى دةلة )

م )خارجي .0  داخلي  ع د أ راد الع   ة. -التعر ف على طبتعة مركز التحك 
م )  ح   اسليش ف  لمدا ه ( اند ةفحاد الع  نة  -لهلعح ف اه   ب عة احت  الللت 

 ا ل :
 مركز :* اتجاأ ال

لم لس و امبس ب اللس ب  ة با نلحاف ذ الاع  ح  ة لهدح  ذ الالصهة اك      ك ذ 
ع باكك  هككم لككم اللعككح ف اهكك  د لككة ال ككحه بكك   امبسكك ب اللسكك ب  ة   سكك  الع  نككة اهكك  الا 

كض ال ح ك  اكك   كا. اسككلعا . ا  ل ك ح اللك ا  لع  نككة بالكدة ع بال ككدب. ) ( 12بالالبس 
كككم  ككك ح   فككك  الا ككك .  ا، اللككك ل   بككك    النلككك  بانكككب  ل كككع    الع نكككة ئاذ احتككك  للت 

الش ص  ع  ئ لب       ال  اة الل ا ة ال دبل  ة دالكة    ل ك ل السكهب  انكد اسكلبا د لكة 
 ( ع ب نا  ت   الا  . الع م ك ح دا.  0,01)

م .10الجدو  )     تاةج اةختبار التاةي لع  ة واحدف لمّتاّ مركز التحك 
الوسط  المّتاّ

 الحسابي
اة حراف 
 المعتاري 

الوسط 
 الفرضي

الّتمة التاةتة  الع   ة
 المحسوبة

المجا  
 الشخصي

2,9 1,24 2 150 -5,0** 

 1,95- 19 9,22 11,2 المجا  العام
 إلاى كاو  الّتماة دال اة ،إ  أ  الّتماة التاةتاة الجدولت اة ع اد *تش ر العلاماة)*

  3,53  تساوي )153  ودرجة حر  ة )3,31مستوى دةلة )
 * ارتبان المجال   :
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( ع ب  ك لح ب  0,02لم لس و اع اح احل  ب ب حسكب  بك   الا   سك   ع فلبك    ةنكب )
 ل  ال  م اللح ة لاع اح ا حل  ب ن د ة  العاقكة ا حل     كة بك   الا   سك   ك كح دالكة 

لسككككك بي  (150( بدح كككككة لح  كككككة )0,01ع  ئ    ال  اكككككة اللح كككككة انكككككد اسكككككلبا د لكككككة )
( ع بتهل تاككك  ةيبكككح اككك  الاع اككككح 0,125( لسككك بي )0,05( ع بانكككد اسكككلبا )0,965)

 الاسل حج  
م  بحسا متر  ر الج ّ. .4  التعر ف على الفرو   ي مركز التحك 

م   لسو الي  ح ال نس لم اسلعا . ا  ل  ح  لهلعح ف اه  ال حبه ف  احت  الللت 
بانكب اكدم وتكبح فكحه دا. بك    ( بك    النلك ا، 16الل ا  لع  نلك   اسكل هل   ع بال كدب.)

الئتبح بالإن   ف  الا ك . الش صك  ع  ئ لبك       ال  اكة الل ا  كة الالسكب ة ك كح دالكة 
اك   - لك  لكد   اك   –( ع ب ناك   لبك       الإنك   ةقكح   ح   كة 0,05لل  انكد اسكلبا )

ب ة ك ككح دالككة انككد اسككلبا لككئتبح فكك  الا كك . العكك م ع  ئ لبكك       ال  اككة الل ا  ككة الالسكك
 (  0,05( بلينت  دالة اند اسلبا )0,01)

 
 

م 14الجدو  )    تاةج اةختبار التاةي لع  ت   مستّلت   للفر   ي مركز التحك 
 بحسا متر  ر الج ّ .

الّتمة   33) ان اث  35) ال كور المّتاّ
التاةتة 

 المحسوبة
الو 
 سط

التبا
   

الو 
 سط

الت
 با  

 0,64-  2,9  2,1 يالمجا  الشخص
,11 المجا  العام

2 
 19,

2 
 -9,1* 

 إلى كو  الّتمة دال ة ،إ  أ  الّتماة التاةتاة الجدولت اة ع اد مساتوى *تش ر العلامة)*



 الفردي وعلاقته بمركز التحكم لدى طلبة الجامعة ....م.م. لؤي خزعل جبر –التوجه الجمعي 
 

 9002السنة                                           (       46العدد )

033 

033 

 . 3,53  تساوي )143  ودرجة حر  ة )3,31دةلة )
تش ر العلامة)* إلى كو  الّتمة دال ة ،إ  أ  الّتمة التاةتة الجدولت ة ع د مستوى 

    1,33تساوي )  143  ودرجة حر  ة )3,35لة )دة 
اه الجمعاي.5 الأ ّاي   -الفردي/العماودي -التعر ف على طبتعاة العلاقاة با   التوج 

م الخارجي  الداخلي. -و مركز التحك 
ككب ال اعكك  امف كك   ب  -ال حدي/العاككبدي -لهلعككح ف اهكك   ب عككة العاقككة بكك   اللب  

م ال  ح    و اع اح احل  ب ب حسب  بك   ا ك   س اللب كب الدا ه  لم لس -احت  الللت 
م باللعح ف اه   س امح عة با  ا   ا. ا  ل  ح الل ا  لاع اح احل  ب    د للبالللت 

بانب  ل كع    العاقك ذ ا حل     كة بك    ( الل ل   ب   النل ا، 15ب حسب  ع بال دب.)
م ك ح دالة    ب با   س  الللت   الا    س امح عة لهلب  

 
 
 
 
 

اه الجمعاي 15الجدو  )  الفاردي الأر)عاة  –  قتم معامال اةرتباان با   مّاا تّ التوج 
 ومّتاسي 

م.  مركز التحك 
مركاااااااااز             

م  التحك 
ه  التوج 

 العام  الشخصي

 0,09 0,02- العمودي –الجمعي 
 0,1- 0,1- الأ ّي  –الجمعي 
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 0,1- 0,01 العمودي –الفردي 
 0,1- 0,16 الأ ّي -الفردي 

  تسااوي 153  ودرجاة حر  اة )3,31الّتمة الحرجة ع د مستوى دةلة )
  .3,135  تساوي )3,35  ، وع د مستوى )3,35)

 يا تاً:مجمل وتفس ر ال تاةج:
 عككد العككح  الل صكك ه  لهنلكك ا، نعاككد ا    لكك    ا لتكك  بل ككد م ل سكك ح اككدا، لتكك  ع 

 بتا   ه  :
ه الجمعي )عماودي  سلبيتحمل أ راد الع   ة موقن  فسي  .1  وقوي  حو التوج 
قاوي  حاو التوجاه الفاردي العماودي ، وموقان ا جاابي  معتد  سلبيوقن م، و  أ ّي 

ه الفردي الأ ّي .   حو التوج 

للن ق   ئل النل  ة اا الصبحة الالدابلة ا  الا لاع ذ الشحق  ة ببصك ت   اع  كة 
ب ع  ئ ليش  ا  اع ح ة الع  نة   ب ة ليا نا ك كب ال اعك  ع العاكبدي ب اللب     اللب  

ككب ال ككحدي العاككبدي ع بداككم قككبي  امف كك  ع تاكك   نتكك  ليشكك  اكك  اع ح ككة اعلدلككة لهلب  
لكك   ع )امبلكك ( لشكك ح  لكك   ككب ال ككحدي امف كك    بل لكك    ككئل النل  ككة فتككحل   اتا  لهلب  

 ماا  التّل دت ااة إلااى الجد اادفلككدا  ه ككة ال  اعككة )الشكك  و(  ا ز ااا   ااي الّااتملككدب  
الا لاكككا   عكككح ا ن لككك ة ال تكككحي بالإاااككك  اهككك  العككك لم بلنكككب   الكككبالحة الل كككبح فككك  ال

ليبنككب  كك   فكك    كك ح الككحف  ال ككبي له كك م ال اع  ككة الل ه د  ككة  ا ز ااا  حاااده  ف لكب ع ب ككب 
بار   فك   كئا ا ن  ك ة  لاه كح  طاابا إ جاابيتا  لب    النل  ة ع ب)اله ن ة( لشك ح  لك  

               الفردت ة شتح قبي اه  صع د قبو  المساواتت ة . ب شتح اعلد التراتبت ة

الجمعااااي ة تاااارتبط التوجفااااا) بدةلااااة ، باسااااتي اا اةرتبااااان باااا   التوجااااه   .3
، والفاارو  ب  فااا دالااة، باسااتي اا الفاار  باا   التوجااه الجمعااي  )العمااودي والأ ّااي 

   التوجفا) . والفردي الأ ّي ، وة  ختلن ال كور ع  ان اث  ي أي م  ّيالأ
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كب اك  اللب تك ذ امح عكة ع فللكك   لعب كح  كئل النلك ا، اك  ال ب عكة الاسكل ه ة ليكح لب  
اللب ت   ال اع    الاحل      لب     ع  اع اح ا حل  ب ب نتاك  حككم د للكب ع ب كئل 

اهك   البن كة الع اه  كة اللك  لكم اهك  ةس سكت  اللع اكح اكا الالي  كحادا دق ة النل  ة لدام 
ال حه د النوحي بالعاه    تا  لدام ئلم ال حبه الدالة ب نت  ع بالل   حج اه ت  الصع 

ككب ال اعكك  امف كك  بال ككحدي امف كك  ع بلعككح  اككحد  د للككب الل كك حو النسككب  بكك    بكك   اللب  
نلككب الن سكك   الا ككحالنكك ل، اكك  فكك  الاسكك بال  ة ال كك م الل ه د  ككة بن   ككلت  ال كك م ال د ككدة 

  بتكككح ئلككم  لوكك  بلسككك به الككئتبح بالإنككك   فكك   ب عكككة  حاد الع  نككةالاسكك بال  ة لككدا ةفككك
ب ع اا   ش ح  ل  ن ب  ا بح لهنب          اللب  

م خارجي على صع د المجا  الشخصي ، وأما  .0  تصن أ راد الع   ة بمركز تحك 
 .على صع د المجا  العام  فم ب   الخارجي والداخلي 

الع نككة  كك   ل كك لتم اهكك  الصككع د  ةفككحادسككهب  لككدا  ليشكك   ككئل النل  ككة اكك  اال كك د
الش ص  للتات  ال با ال  ح   ة الل     ات  السك  حة اه تك  ع باهك  الصكع د العك م 

ع بك كك و ا ال كك د   لسكك  حة اب اككة بكك   سكك  حلتم الش صكك  ة بسكك  حة ال ككبا ال  ح   ككة 
 ا  ة بال  م الدا ه  ة ف  الا  ل   الش ص  بالع م   ب   لعب ح ا   يض الب اة ا  لا

م بلباصكككح بقكككب  املكككدا  ا  لا ا كككة بالس  سككك ة با قلصككك د ة  اله  ف  كككة   ح  كككة الكككللت 
كة ة كم تك    السهب  ة الل  لاس الل ك ة ال  صكة بالع اكة للأفكحاد ع بليك  لاك  ت نكذ ال  ص 

 ل ه ح   اه ت  ةيبح    

م بدةلااة ، وة  ختلان الا كور عا  ان ا  .4 اث  ااي ة  ارتبط مجاالي مركاز الاتحك 
المجااا  الشخصااي ، ولك فمااا  ختلفااا   ااي المجااا  العااام إلااى حااد أ مااا ،  ان اااث أقاال 

 خارجت ة م  ال كور .

ليشكككك   ككككئل النل  ككككة اكككك  لاكككك    الا كككك ل   الش صكككك  بالعكككك م بل كككك    الككككددالتا  
ب ب علتا  ع ب نس م لس به الئتبح بالإن   ف  الا  . الش ص  اا  صبص  ة  كئا 

نسكك ة له ككحد ع بةاكك  ا  ككلاف النسككب  فكك  الا كك . العكك م ف عب ككح اكك  الا كك . بة ا لككب   ل
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لا    امدباح ع ب  ل  تب  الإن   ةقكح   ح  كة اك  الكئتبح ف كب ل شك ح  لك  الالدبد  كة 
 النسب  ة للعح   الإن    ل  املدا  السهب  ة ف   ئا الا  . ا  حنة   لئتبح      

الأ ّاااي   –لفاااردي / العماااودي ا –ة تااارتبط التوجفاااا) الأر)عاااة )الجمعاااي   .5
م )الشخصي والعام  بدةلة .  بمجالي مركز التحك 

ااه الفااردي لبكك    اكك   ككا. النلكك ا، السكك   ة لسكك  د  م ب  الأ ّااي –التوج  مركااز الااتحك 
)أة   برااااي أ  ع ب ككككئا   ككككعن  ةاكككك م سككككاا. االحا كككك  ا كككك دل :  الخااااارجي الشخصااااي

ااه الفااردي ة النكك س من سككتم ببصكك تم اسككل هب  حا كك اكك   ل ككان ب اكك   –  تساااو  التوج 
 دحام ال حد لن سب اه  ةب   ب الهيب  ناض ال حد ا  السا ذ الل  لا   م ا  ا  ح  

ب نلكب ن سكب بصك  لب الدا ه كة  – ةنب ان صح باسل ح بابلعد ا  ا  ح   ع فتب الب  
م الخااارجي    دحام ال ككحد ة  املككدا  للبقكك  ته ككً  اهكك اكك   ل ككانب اكك   – مااا الااتحك 

ع      والعكااّ بااالعكّ – سككهبتب ال كك ل ةب  لكك  لككد   اكك  اهكك   ص اصككب الش صكك  ة
بالنل  ككة ام  ككحة لكك ل  لل  ككو  كك لن   اهكك   ككئا السككاا. ع  ئ لبكك       ليككح الي  ككح بن لككب 
ة الل    للا هح اا بن ة بالدداذ ا  ح ع ف ات  ة   تب  ال كحد ئا  بالددالب ال  ص 

م    ب فحدي باحت  للت  م دا ه  ع بئلم ليب  لب   ب  اع  باحت  للت  ح   ةب ئا لب  
ه تعب ر ع  قتم       مركز التحكم ع  اعتّاد بالّوى المحددف للفعلب  التوج 

 
 اةست تاجا):

كح  لك  ا سكلنل ج  ا   ا. النل ا، الل  لا  ك  انتك  ال لك  اللك ل   اتك  اللبص 
 الل ل  :
، المساواتت ة وابتعاداً ع  الجمعتاة  متلًا إلى الفردتة د الّتم اليّا ت ة تشف

م الخااارجي بشاكل قااوي  اي المجااا  الشخصااي  و تواصال حضااور مركاز الااتحك 
وبشكل معتد   ي المجا  العاام ،  تمايال  لاك  اي الا كور وان ااث عمومااً ، 

م بشكل مستّل .  ه ومركز التحك  ك كل  م  التوج     و تحر 
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 المّترحا):

اك  ال لك  اللك ل  باسكليا ً  لهلسك ا ذ الاشكل ة انتكك  ع بنك ً  اهك  النلك ا، الانبه كة 
  ات  ة  ن لحة ا   ه  :

ككب ال اعكك    1 م(  –ال ككحدي / العاككبدي  –دحاسككة )اللب    –امف كك ( ب)احتكك  الككللت 
اهككك  ا نككك ذ اككك  فاككك ذ ا لا ا  كككة ة كككحا )ةسككك لئة   اعكككة ع  –تكككاً اهككك  لكككدة ةب اعكككً  

عككح ف اهكك  اككدا السكك ه النلكك ا، ابككح لهلابو ككب  ع ااكك . ع اكك  هب  اكك  العاككحع   ( 
  ال ا ذ
ككككب ال اعكككك    9 امف كككك ( ب)احتككككك   –ال ككككحدي / العاككككبدي  –دحاسككككة ااقككككة )اللب  

م(   الي ككحاذ ن سكك  ة النباككة )الش صكك  ة اللسككه   ة ع   –تككاً اهكك  لككدة ةب اعككً   –الككللت 
  ةس ل و الل  ة ع    ( ع للسه ض ة با     ف  ة اه تا   

 
 

 التوصتا):
 ه  النل ا، الانبه ة ا  ال ل  الل ل  ع  بص  ال  ل   ا   ه  :بن ً  ا

حصكككككد  تكككككبد  له  كككككة لهلعكككككح ف اهككككك   ب عكككككة ا ن  ككككك ة ال  اككككك  ع فككككك  ال بلكككككة   1
تكك ذ بلب  ككب امفككحاد  ل تكك   اكك   ل كك  ةصكك لة ال ككحد  للشكك  ل الاسكك حاذ ا    ب  ككة لهلب  

نس ن لب    با 
ب الئال  ككككة اكككك   ككككا. ل ه ككككح العاككككح اهكككك  لنشكككك ض شككككعبح باال كككك د ال ككككحد    اه  لكككك  9

ال ككيض ا  لاكك ا  اهكك  امفككحاد الاسككه ض اكك  قبككح الااسسكك ذ ا  لا ا  ككة الالنباككة ع 
 بالعاح اه  للس   نبا  ة ل  ة امفحاد بل ن بتم املدا  السهب  ة    
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ّمصادرّالبحث

  لح اة:صككككاة ابكككككد مفاااااطتم الل برالتااااة:الحّو  الفردت ااااة (9002) عد   ككككدبب 
 ح    الح  س  - حبذاللح ب

 (  1225  بحعالاككككككد لسكككككك ) موقااااااا الضاااااابط وعلاقتااااااه بااااااالتوا ن ال فسااااااي
 /اب  حشكد  حس لة ا  سل ح ك ح انشكبحة  ته كة اللح  كة امبلك واةجتماعي لطلبة الجامعة

   اعة  يداد  –

 ( 1222اللهبعبه نككة انصككبح) مركااز السااتطرف والتعاماال مااا الضاارون ال فساات ة  
   اعة  يداد  –نشبحة   ته ة ا داو حس لة ا  سل ح ك ح ا

 ( احتكك  السكك  حة لككدا تككح 9000اللهبعبه نككة انصككبح بالدبحيعسككع د اعككحبف )
-اكككك  ال كككك نل   بةقككككحانتم اكككك  ك ككككح ال كككك نل   لا لاككككا اكككك   عككككد اللككككحو  ا هككككة ا داو

 ( 51العدد)

 مففوم ال ا) وعلاقتاه بمركاز الساتطرف لادى الأطفاا   اي  (1222) عت  ةالد  غ
   اعة  يداد  –  حس لة ا  سل ح ك ح انشبحة  ته ة ا داو تام وأقرا فمدور الأ 

 (   1226حبلحع بل ككككككك ) ّلح اة:ا  كككككككة الاكككككككبد  انكل  تكااااااايعلااااااام الااااااا ف
 داح الشحبه  - ن  ب حبذ

 (   1222ص لععق سككم لسكك )ّا  عككة -   يككدادالشخصااتة باا   الت ّ اار والّتااا
   اعة  يداد 

  الضاااابط وعلاقتااااه بحسااااال ا المعاملااااة  موقااااا (9001) عابككككد ي ا  ككككدالعل ب
  حسكك لة ا  سككل ح ك ككح انشككبحة  ته ككة الوالدت ااة لاادى طلبااة المرحلااة الدراساات ة المتوسااطة

   اعة  يداد  –اللح  ة/اب  حشد 

  ف :كككك  داعج م   ّر  اااة الاااتعلم اةجتمااااعي لروتااار (1224) عةي   كككحي ف كككح  
 ا لم الاعحفة -ليب ذبتبحس ن عح ج  )للح ح( نوح  ذ اللعهم:دحاسة ا  حنة ا
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 ( 1221ف حتسكككب  ع  كككبحج )ّالتحل ااال انحصااااةي  اااي التر)تاااة وعلااام الااا ف   
 لح اة:  ن   الس  العت ه     يداد:داح اللتاة  

 ( . 9001نوا عف حس تا ) اةعتّاد بعدالة العالم وعلاقتاه باليّاة اةجتماعتاة
  اعكككة  – كككة ا داو   حسككك لة ا  سكككل ح ك كككح انشكككبحة  تهالمتبادلاااة لااادى طلباااة الجامعاااة
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 ملاحن البحث
 

ه الجمعي 1)الملحن   –الفردي/ العمودي  –  المدرجا) التكرار  ة لمّتاّ التوج 
 . الفردي
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 ر : لؤي خزعل جبرتطو 
 عز زي الطالا .. عز زتي الطالبة ..

 تحت ة ط  بة ...
الدحاسة الل ل  ة لسلتدف اللعحف اه   ع  آحااتم بال    ليم نلب  عك  ال  ك    ة 
اا   ل ه و انتم قحا ة ال  حاذ بلحت   بال بلة ل د م     ك ذ دق  كة لعتكس ب تكة نوكحتم 

د م صككبحة ك ككح اب ككبا  ة انتكك  ع  ئ لكك س  نكك م الل    ككة  ع ككداً اكك  ل ا ككح الككئاذ بل كك
    ككة صككل لة ةب    اككة ع فتككح     ككة لتكك  ق التكك  بة ا لتكك  ع ب  ل  ككة لككئتح ا سككم ةب 
العنككبا  ةب ةي اعهباكك ذ ش صكك  ة ة ككحا ع اكك  اككدا ال ككنس ع ب ن يكك  الإ   ككة اهكك  تككح 

البكد ح الكئي ( للكذ  /ف حة اك  ال  كحاذ  ب   لسكحاة الااتنكة ع اك   كا. ب كا اااكة )
 عب ككح اكك  ب تككة نوككحتم اكك  بكك   البككدااح ال اسككة الالدح ككة بكك   الاباف ككة اليه  ككة بالككحف  

 اليه      
أوا الفّرف )

  ن
 
 بشدف

أوا
  ن

و 
 سط

أر 
   

أر 
   
 بشدف

ةسكككلالا   لعاكككح فككك  الاباقككك  اللككك   1
 لل ا  ان فسة اا ا  ح    

     

      ةلو الع لة با سل ال  ة   3
ة   كككادي ا  كككحب  ااكككاً    ا نككك  0

 اع  نً   صبحة ةف ح ان    
     

ةال كد    اك  الاتكم ة   لصكح تككح  4
شككككككك ل اهككككككك  فكككككككحل السككككككك ب ة فككككككك  

 الحا  ة الصل  ة  
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ةلككككككو ة  ةيككككككب  ا  شككككككح بصككككككح ع  5
 اندا  ةللد   اا الن س  

     

      الح ع بال ب  ة م ش   ف  الل  ة   3
  سكككككع دل  لعلاكككككد اهككككك  سكككككع دة اككككك 3

 لبل   
     

ةيككحل اككدم ا ل كك ه اككا ا  ككح   فكك   3
  ا ال   

     

سكك فعح اكك   سككح  ةسككحل  ع للكك  لككب  3
 تنذ ةيح ب  

     

1
3 

اكك دة اكك  ة ككل    اصككهلل  الئال  ككة 
 ا  ة ح ف ادة  ا ال   

     

1
1 

اللع ب  ف  اتك   العاكح ة كم  ته كح 
 ا  اللن فس  

     

 
 أ يى  الج ّ :          كر        

 
ه الجمعي 0الملحن ) الفردي  –الفردي/ العمودي  –  مفتا  تصحتح مّتاّ التوج 

 متعدد الأبعاد .
 الفّرا) المّتاّ

 13  3  3 العمودي –الجمعي 
 11  3  4 الأ ّي –الجمعي 
 3  0  1 العمودي –الفردي 

 5  3 الأ ّي -الفردي 
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  )موا ن 5 -ل كما  لي : )موا ن بشدف الفّرا) كلفا ا جابت ة ،  تكو  أوزا  البداة
  1 –  )أر   بشدف 3 –  )أر   0 –  )وسط 4 –

 

 

 

 

 

 

 

 

م .4الملحن )    المدرجا) التكرار  ة لمّتاّ مركز التحك 

 

 
 
 
 
 

 المجا  الشخصي .1
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 المجا  العام  .3

المجموع2

20.018.016.014.012.010.08.06.0

المجموع2

F
re

q
u

e
n

c
y

50

40

30

20

10

0

Std. Dev = 2.93  

Mean = 11.7

N = 151.00

 
 

م ي اةي البعد .5الملحن )    مّتاّ مركز التحك 
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 تطو ر : لؤي خزعل جبر
 لا .. عز زتي الطالبة ..عز زي الطا

 تحت ة ط  بة ...
الدحاسة الل ل  ة لسلتدف اللعحف اه   ع  آحااتم بال    ليم نلب  عك  ال  ك    ة 
اا   ل ه و انتم قحا ة ال  حاذ بلحت   بال بلة ل د م     ك ذ دق  كة لعتكس ب تكة نوكحتم 

ع  ئ لكك س  نكك م الل    ككة  ع ككداً اكك  ل ا ككح الككئاذ بل ككد م صككبحة ك ككح اب ككبا  ة انتكك  
    ككة صككل لة ةب    اككة ع فتككح     ككة لتكك  ق التكك  بة ا لتكك  ع ب  ل  ككة لككئتح ا سككم ةب 
العنككبا  ةب ةي اعهباكك ذ ش صكك  ة ة ككحا ع اكك  اككدا ال ككنس ع ب ن يكك  الإ   ككة اهكك  تككح 

( للكذ البكد ح الكئي  /ف حة اك  ال  كحاذ  ب   لسكحاة الااتنكة ع اك   كا. ب كا اااكة )
وككحتم اكك  بكك   البككدااح ال اسككة الالدح ككة بكك   الاباف ككة اليه  ككة بالككحف   عب ككح اكك  ب تككة ن

 اليه      
أوا ن  الفّرف )

 بشدف
أر    أر   وسط أوا ن

 بشدف 
الل  بال دح  ب الئي   عح  ع  النك س  1

 ةكن    بال ع  ا  ح ف حا   
     

ةال كككد ة  لكككدي ال كككدحة اهكككة ب كككا ة كككداف  3
 كككككككة اصكككككككك لل  اسكككككككل به  ة ع بلل   تكككككككك  ع بلا 

 الش ص  ة ع بللد د ا حا ل  ل   

     

ا  ككحب   للتاككب   ل كك ل  فكك  الي لككو ع  0
ب  ح ككككب  اهكككك   فعككككح اكككك  لسككككذ ا لنعككككً   ككككب ع 

 ب صعو اه   اع ح لتم  

     

ح لككب ة   لككد  سكك لد  ع ب  قككدحة  4 اكك  قككد 
 له حد اه  انعب اتا  بئ. ا   تبد  

     

 ككككد ح اكككك   ئا لككككم  لكككك  ال ككككحد   للككككو بالل 5
كك   فكك  الا لاككا فاكك  الصككعو ة   النكك س الاتا 
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  لصح اه  ادد تب ح ا  امصدق    
انسككك  م الككك ب    بسكككع دة الل ككك ة ال ب   كككة  3

التكككككككبم  ككككككك لل  ع ب  د كككككككح لدق كككككككة ا  ل ككككككك ح 
 با ان لب بئلم  ل  لد   تب ح  

     

ن  ة ال  اد الس  س  ةب فشكهب  علاكد اهك   3
  سككك  ة ال ب  كككة انكككب ع ب  اكككدا ح ككك  اليلكككح الس

ل بق به   لكب دااقة لئلم  ادا اصكداق  لب ب تكب 
  

     

  

  3الملحن )
م ي اةي البعد.  مفتا  تصحتح مّتاّ مركز التحك 

 الفّرف المجا 
 ا جابت ة سلبت ة

 4  0 3 الشخصي
 3  3  5  1  العام 

  )موا ن 5 -موا ن بشدف  ي الفّرا) اة جابت ة ، تكو  أوزا  البداةل كما  لي : )
  1 –  )أر   بشدف 3 –  )أر   0 –  )وسط 4 –

 –  )موا ن 1 - ي الفّرف السلبت ة ، تكو  أوزا  البداةل كما  لي : )موا ن بشدف 
  5 –  )أر   بشدف 4 –  )أر   0 –  )وسط 3
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 : مقدمة
لم تعد العملية التعليمية والتربوية مقصورة على المقرر الدراسي أو على الجهد    

المبذول من قبل المعلم أو على أروقة المدارس والجامعات، ولكنها تجاوزت ذلك إلى 
مشاركة المؤسسات التربوية الأخرى من بيت ومسجد وناد ووسيلة إعلام ومؤسسة 

 . اجتماعية تثقيفية
من هنا ... يجب النظر إلى الأنشطة التعليمية في ضوء هذه الشمولية باعتبارها   

 إحدى لبنات العملية التعليمية والتربوية إن لم تكن جزءاً مهما في تأسيسها .
لذا ... فإن تعاملنا مع المتعلمين يجب أن يتجه من خلال الأنشطة التعليمية  إلى   

تعلمين ومواهبهم واستثمارها . ولتحقيق المزيد من تفعيل إبراز الطاقة الكامنة في الم
دور المؤسسات في المجتمع لتحقيق الأهداف المرجوة ولنجعل من المدرسة بيئة 

قد يتصور البعض أنَّ المنهج يسير في اتجاه والنشاط فجاذبة لا بيئة طاردة . 
ي ليس إلا جُهداً المدرسي في اتجاه آخر ، وقد يرى البعض أيضاً أنَّ النشاط المدرس

إضافياً أو تكميلياً يفرض على المعلم ويحمله مسؤوليات أُخرى إلى جانب ما يحمله 
من مسؤوليات ، وهم بذلك يتجاهلون العلاقة بين المنهج والنشاط المدرسي حيث 
تتمثل بكونها علاقة قوية ومباشرة ، ولذلك نلحظ أنَّ مسألة ممارسة النشاط المدرسي 

مستوى المرغوب فيه ، ولا تزال بعيدة عن مكانتها التي يجب أن تصل لا تزال دون ال
  . إليها والتي تؤكد عليها عملية التربية التقدمية

 

الأنشطة التعليمية الصفية  في 

 تدريس اللغة العربية

  م.م.د. رقية عبد الائمة العبيدي  الواحد كاظم  رباب عبد
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 : نشطةالأ 
 : مفهومها

الأنشطة أحد عناصر المنهاج التعليمي ، واستعمالها يُحقق إيجابية  تُعتبر      
ن كان ذلك  يتوقف على للمتعلمين ولعملية تفاعلهم في الموقف التعليمي ، وا  

الأهداف التربوية للمنهج ، حيث يُركز المنهج بمفهومه الحديث على استعمال 
الأنشطة التعليمية ، لما لها من دور في إكساب المتعلمين العديد من المعارف 
والمعلومات ، وكذلك في تنمية المهارات العقلية والاجتماعية والقيم التي يصعب أن 

اق البيئة المدرسية . هذه القيمة التربوية الكُبرى للنشاط التعليمي يكتسبوها خارج نط
التعلّمي توجِب أن يكون التعامل مع الأنشطة التعليمية التعلّمية متجمعة مع بعضها 
بحيث يُخطط لها وتنفذ على وفق الُأسس التي تعين على تحقيق الأهداف التربوية ، 

لتلك الأهداف ، وليس بقصد المرور بها  وهي بحاجة إلى تقويم لمعرفة مدى تحقيقها
 (98م ، ص0225كأنشطة منفردة وجدت لأغراض الدعاية . )الفتلاوي ، 

فالنشاط في المنهج الحديث يقترب كثيراً في معناه من مفهوم الخبرة المربية ، وذلك 
 أنَّ الخبرة المربية ما هي إلا محصلة لتفاعل متبادل بين التلميذ والبيئة ، ومن خلال
هذا التفاعل المتبادل المستمر يتعلم التلاميذ ويصبح هذا التعلم هو المحصلة . إذن 
فالتفاعل والتعلم الناتج عنه وارتباطهما بمجموعة من الدوافع الذاتية والتلقائية هو ما 

 (230م،ص0222)يونس وآخرون ،يمكن أن يطلق عليه مصطلح ) النشاط ( .
كما يتصوره الكثيرون الحركة واللعب والانطلاق  مما سبق نستنتج أن النشاط لا يعني

محصلة في والنشاط العضلي ، لان كل ذلك يتم دون حدوث تفاعل ، وبالتالي دون 
النهاية ، أي دون تعلم ، ولكن النشاط في المنهج الحديث يعني تهيئة مواقف تربوية 

ميذ أنشطة تختار في ضوء حاجات المتعلم ذاته وتؤدي في النهاية إلى إكساب التل
  جديدة ذات معنى بالنسبة له في المجتمع والعالم الذي يعيش فيه .
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 : الأنشطة في  عر  ت
 عرَّفها :

بأنها : " نمط تعليمي يهدف إلى توسيع التعلم المهاري من   (Good,1973) -أ
التعلم التعاوني كما يهتم بنمو العادات والمهارات خلال تفاعل الجماعة  أنشطةخلال 
التخطيط التعاوني كإيجاد الحقائق والتقويم ونمو العادات الاجتماعية كما أثناء 

والتي  الأنشطة التعليميةيتضمن مساهمات المدرس مع التلاميذ في التخطيط وتنظيم 
  (Good,1973,p158)تبنى على تطبيق المبادئ الأساسية للحياة الديمقراطية

استطلاعية ضرورية في  أو أنشطة تمهيديةبأنها : " هي  (Joce,1978) -ب
تدريس المواد يتعرف بواسطتها الطلبة على المظاهر والمبادئ العامة التي تميز مادة 

  (Joce,1978,p41دراسية محددة أو أكثر "   )
صادر من قبل المدرس أو من قبل التلاميذ  نشاطبأنها : " كل  م(1891جـ_ قلادة )

م 2892)قلادة ،ت المنهج التعليمي " دراسة خبراأو من كلاهما مما يهدف تدريس أو 
 ( 032، ص

بأنها : " الجهد العقلي والبدني الذي يبذله المتعلم أو المعلم  م(1881د_ اللقاني )
 ( 295م ، ص2882من اجل بلوغ هدف ما "  )اللقاني ،

الهادفة التي يخطط لها  النشاطات التعليميةبأنها : " هي  م(1881هـ_ الخوالدة )
  (35م، ص2881طالب تحت إشرافه داخل غرفة الصف " )الخوالدة ،المعلم أو ال

 : الأنشطة أنواع
بحسددب  أصددنافعدددة  إلددىالتعليميددة الصددفية  الأنشددطة التربويددون وقسددموا لقددد صددنف   

التي  والأقسامالبحث والوظيفة التي تقدمها وموقع تنفيذها ومن هذه التصنيفات  إغراض
 : همنالت اهتمام

 -هي : أنواعسبعة  إلى التعليمية لأنشطةا( م2812لديب ، م )اقسَّ  :أولًا 
 أ. العرض الشفوي للدرس عن طريق المحاضرة او المناقشة .
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 ب. القراءة للكتاب المدرسي او الكتب المتخصصة ذات الموضوع الواحد .
 جد . العروض العملية .

 د. التجريب والدراسة المعملية .
 التعليمية . الأفلامهد. 

 لات العلمية )السفرات التعليمية( .و. الرح
 (23،ص2812ز. المشروعات والجمعيات ونوادي العلم ومعارضها . )الديب،

 وأسدددلوبالصدددفية التعليميددة بحسددب ال ددرض  الأنشددطة( م2810م )ابددراهيم،قسّددو  ثانيــاً :
 -: إلىتنفيذها 

 ذهنية . أنشطةأ. 
 يدوية متنوعة . أنشطةب. 
 لجسم عامة .جسمية تتطلب حركة ا أنشطةجد. 
 فردية . أنشطةد. 
 ( 558،ص2810)ابراهيم،                        أنشطة جماعية .هد. 
 

 نوعين هي : إلى الأنشطة( 2890ويصنف )حمدان، ثالثاً :
 أوالتي يقوم بها الطالب كالتعداد الشدفوي للمعلومدات وكتابدة التقدارير  تعلم : أنشطةأ. 

 الخ .مستلزمات تجربة ما .... و  إعداد
 

ـــدريس : أنشـــطةب.  المدددادة الدراسدددية  أوالتدددي يقدددوم بهدددا المددددرس لتعلددديم المحتدددوى  الت
الاسدددتقرائية ، الموجهدددة للطدددلاب  الأسدددئلة أووصدددف المفددداهيم  أوكالمنظمدددات المتقدمدددة 

 والرسوم التوضيحية .... والخ .
ات ثددم يختددار معلومدد الأهدددافيقددوم بتحديددد  أنوفددي كددلا النددوعين يجددب علددى المعلددم   

الدددتعلم والتعلددديم المناسدددبة التدددي تتدددرجم المعلومدددات  أنشدددطةالتددددريس ثدددم يقتدددر  بعدددد ذلدددك 
 ( .213،ص2890النظرية )حمدان،
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 هي : للأنشطة( 2898تقسيم )الم يرة، رابعاً :
 أوالحقيقيددة التددي تتجسددد  الأشددياءتتمثددل فددي التعامددل مددع  الحســية : الأنشــطة .أ

 ماذج .المفهوم كاستخدام الن أوتوضح المعرفة 

ــــة : الأنشــــطةب.   والأشددددكالتتمثددددل فيهددددا التعامددددل مددددع الصددددور والرسددددوم  شــــبح الحي
تلقدددي مزيدددداً مدددن الضدددوء علدددى  أوالتعليميدددة التدددي توضدددح الفكدددرة  والأفدددلامالتوضددديحية 

تلقائيدددة عدددن  اكتسدددابهالموضدددوع ، وغالبددداً مدددا يكتسدددب الطالدددب هدددذه المهدددارة  أوالمشدددكلة 
 طريق التدريس والممارسة .

انتشداراً ولا سديما فدي المراحدل العليدا وتتمثدل  الأكثدروهدي الندوع المجردة :  نشطةالأ جـ. 
التعليمات عن طريق الرموز والمصطلحات العلمية  أوالمفهوم  أوفي معالجة المعارف 

 (229،ص2898)الم يرة،   والاستماع والقراءة والكتابة .
 : إلى الأنشطة( 2881ويصنف )منسي، خامساً :

وفدتح بداب النقداش  الأسدئلةاهتمدام الطدلاب لطدر   لإثدارةتسدتعمل  : الأوليـة الأنشطةأ. 
ثارةالهادف   دافعيتهم واهتمامهم نحو موضوع الدرس . وا 

التطويريدة التدي يمكدن الاسدتفادة  الأنشطةهناك مجموعة من  التطويرية : الأنشطةب. 
 منها في تدريس أي مادة دراسية هي :

 القراءة والمقابلة والرسوم وكتابة التقارير .البحث : كتدوين الملاحظات و  -
والحددوادث وربطهدا الددبعض   الأشدياءالعدرض والتقدديم : كوصددف المعلومدات وعددرض  -

 ببعض .
 والرسومات الابتكارية .  الأدوار: كالتخيل ولعب  الإبداعيةالخبرات  -
 والانتقادات البناءة . الأسئلةالتقويم : كالتلخيص والمقابلة وطر   -
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 أو الأفدددرادالمناقشدددة الصدددفية تسدددهم فدددي نقدددل المعلومدددات بدددين  المناقشـــة : أنشـــطةجــــ. 
تعليميددة اُخددر ، والمنددداقشة هددي  أنشددطةالطددلاب ممددا تتدديح لهددم تقددويم مددا تددم انجددازه فددي 

 ( .give & take tolk)خدذ واعدطي    تطدبيق لمدبدأ 
فدي صدنع اللوحدات الفنيدة وتشمل ما يقوم بده الطدلاب  الحرفية : أوالفنية  الأنشطة. د

وتجميدع الصددور للظددواهر الطبيعيددة والعلميددة التدي يمكددن اسددتعمالها نمدداذج او مجسددمات 
 علمية تعليمية داخل الصف .

الختاميدة لتقدويم  الأنشدطةيسدتعملوا  أن: يمكدن للمعلدم والطدلاب الختاميـة  الأنشـطةهد. 
 الأنشدطةالصدفية مدن بدين الددرس وتعدد المناقشدة  أثنداءعبر عملهدم فدي  إليهما توصلوا 
 ( 59-55،ص2881)منسي،     الختامية .

 : إلى الأنشطة( 2888)النجدي، وقسم سادساً :
اهتمدددام  إثدددارةتقددددم فددي بدايدددة الدددرس ال دددرض منهددا  أنشدددطة: الاســـتهلالية  الأنشــطةأ. 

 أنويراعددى فيهددا  الأسددئلةتحفددزهم علددى طددر   أنهدداالطلبددة ، وزيددادة دافعيددتهم للدددرس كمددا 
مناسددددبة لمسددددتوى الطددددلاب فددددلا تكددددون سددددهلة ممددددا يشددددعر بالملددددل ولا تكددددون مددددن  تكددددون 

 الصعوبة بحيث يُنفر منها .
ــة  الأنشــطة. ب التددي يقددوم بهددا المعلددم والطددلاب فددي  الأنشددطة: وهددي مجموعددة البنائي

يسدددتخدم  أنالتدددي سدددبق تحديددددها وعلدددى المعلدددم  الأهددددافالدراسدددة ل دددرض تحقيدددق  أثنددداء
 . شطةالأنعدداً مختلفاً من 

: وهددذه الأنددواع تقددع فددي نهايددة الدددرس ال ددرض منهددا هددو العمددل الختاميــة  الأنشــطةج_ 
وحددددة  أوعلدددى تلخددديص الخبدددرات التدددي حصدددل عليهدددا الطدددلاب نتيجدددة دراسدددة موضدددوع 

 (299،ص2888)النجدي،   دراسية .
 : إلى الأنشطة( فيقسم 0222)زيتون، : أماسابعا ً  
ا تعلدديم المفدداهيم والمبددادئ العامددة انطلاقدداً مددن لجميددع الطلبددة هدددفه عامــة : أنشــطة أ.

 خبرات المتعلم نفسه .
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تعميق و تعزيز المفاهيم والمبادئ لدى  إلى: لجميع الطلبة تهدف  تعزيزية أنشطة ب.
 الطلبة .

يقدددوم بهدددا عددددد مدددن الطدددلاب وتهددددف تجددداوز المعرفدددة العلميدددة  أنشـــطة أئنائيـــة: -ج
 ( 222ص ،0222)زيتون،    ومعرفة ما هو جديد.

وممددا سددبق يتبددين اندده يمكددن اسددتعمال عدددد مددن الأنشددطة التعليميددة فددي التدددريس       
يؤكدد المختصدون بدالمنهج وطدرق التددريس علدى  إذويرجع تعددها إلى )انتباه الطدلاب( 

 الطالدددب لا أنضدددرورة تندددوع تلدددك الأنشدددطة لتفدددادي الملدددل الدددذي يصددديب الطالدددب ، إذ 
لفترة محددودة ، وبعددها يظهدر عليده إلا كانت أهميته يستطيع متابعة نشاط معين مهما 

الملدددل ويدددزداد هدددذا الملدددل بمضدددي الوقدددت إلدددى أن يشدددمل جميدددع الطدددلاب لدددذا فدددأن تعددددد 
الأنشطة وتنوعها داخل الحصة أو الدرس يضمن بقاء انتباه الطلاب وتشويقهم له لمدة 

 ( . 332،ص2892)قلادة،. أطول . كذلك لتفادي الفروق الفردية بين الطلبة 

 ومنها :  الأنشطةيراعي ما يلي عند تنويع  أنوبالرغم من ذلك ينب ي على المعلم   
بحيث لا تزيد عن الحدد المعقدول ، حتدى لا يرهدق الطالدب  الأنشطةتحديد عدد  -2

 ولا يشتت انتباهه .
اسددتخدام أكثددر مددن لددون مددن ألددوان النشدداط فددي الدددرس الواحددد أمددر يستحسددن ،  -0

 بالملل . حتى لا يصاب الطالب 

ويعنددي اسددتخدام النشدداط المناسددب فددي الموقددف  الأنشددطة:حسددن اسددتخدام أنددواع  -3
 والوقت المناسب لتحقيق أهداف محددة  .

 معايير اختيار النشاط التعليمي وشروطح 
 هناك معايير وشروط في اختيار النشاط التعليمي منها : 

هددداف المدددنهج ، وفلسدددفة التعليميدددة بأهددداف المجتمدددع ، وأ  الأنشددطةضددرورة ارتبددداط  -2
 التربية .

 المقرر الدراسي . وأهدافالدرس ،  لأهدافالتعليمية  الأنشطةضرورة تحقيق  -0
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حاجددات  إشددباعالتعليميددة ، فعددن هددذا التنددوع يمكددن تحقيددق  الأنشددطةضددرورة تنددوع  -3
 المتعلم وتنمية ميوله وجذب انتباهه .

بصددورة  إجددراءهمددات تسددهل ضددرورة تضددمين كددل نشدداط مقتددر  مجموعددة مددن التعلي -2
 ( 331،ص2892)قلادة، المرغوبة .  الأهداففعالة يتحقق من ورائها 

ان يتناسب النشاط مع قددرات ومسدتوى الطدلاب ، وان لا يكدون صدعباً جدداً بحيدث  -5
 تصوره . أو إدراكهيصعب 

المقدمددة مددع طبيعددة المددادة الدراسددية ، وطبيعددة الموضددوع مددع  الأنشددطةتتناسددب  أن -2
 قة ترتيب المحتوى وعناصر التقويم .طري
 (82،ص 0222ة،ليالح) والبشرية المادية والإمكانات المتوفر الوقت مع تتلاءم أن -1
النشداط بحيدث يكدون بددافع مدن  أوجدهيكون هناك شيء مدن الحريدة فدي اختيدار  أن -9

 الطالب ولا يكون مفروضاً عليه .
 الدقيق من قبل المعلم . الإشرافيعلم الطالب نفسه بنفسه ، وتحت  أن -8
 ( 332،ص2810)إبراهيم،                                                         

 خطوات تقديم النشاط التعليمي )الصفي( 
حددت بعض الأدبيات مجموعدة مدن الخطدوات لتقدديم وتخطديط وتنفيدذ النشداط التعليمدي 

 وتلخص منها :
أساسدددية لتقدددديم النشددداط التعليمدددي وتنفيدددذه فدددي ( عددددة خطدددوات 2859حددددد )القبددداني، -

 الصف الدراسي وهي :
 الاهتمام بوسائل تحقيق ذلك ال رض ورسم خطة العمل . -2
إثددارة حاجددة نفسددية فددي الطالددب وتوجيههددا نحددو عددرض معددين ينطلددق نشدداط الطالددب  -0

 لتحقيقه .
م الخطدة معلومدات يسدتعان بهدا علدى رسد إلدىمواجهة مشكلة تتطلب الحل والحاجدة  -3

 من المهارة العملية . أنواعوتنفيذها والى 
دراكتقدير النتيجة  -2  فشلها . أومدى نجا  كل خطة  وا 
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 التفكير في حلول المشكلة والسعي لتحصيل المعلومات . -5
غرائددز الطالددب.    إليهدداتوسدديع الميددول وتنميتهددا وبالتددالي تطددور الأغددراض التددي تتجدده  -2

 ( 53،ص2859)القباني،
عامددة فددي تخطدديط النشدداط التعليمددي وتنفيددذه ،  أسسدداً م( 2822ددت وزارة التربيددة )حددو  -

 فمن حيث التخطيط تقتر  له الخطوات التالية :
طلابددده فيعددداود  إليهددداالعامدددة للمرحلدددة التعليميدددة التدددي ينتمدددي  بالأهددددافيبددددأ المعلدددم  -2

 النظر فيها وفي الوسائل التي تساعده على تحقيقها .
بمدددا يتفدددق مدددع حدددال الواقدددع التعليمدددي لكدددي تحقدددق بواسدددطة  للأهددددافلدددم تحليدددل المع -0

 المادة ، ودراسة توجيهات المنهج وتحليل موضوعاته . أنشطة
 وحاجاته . أوضاعهدراسة بيئة الصف والتعرف على  -3
المتاحة لطلابه لممارسة نشاطهم في الندواحي الجسدمية  الإمكاناتيدرس المعلم  أن -2

الطلاب مع المعلم فدي تخطديط  إشراكالمتا  للنشاط ، ويراعي كذلك  والعقلية ، والزمن
 النشاط وتنفيذه .

 : الآتيةمن ناحية تنفيذ النشاط فتقتر  الخطوات  أما
 دافعية الطلاب واستهوائهم نحو النشاط . إثارة -2
 يراعي المعلم الميول والاستعدادات بين الطلاب الذين ينفذون النشاط . أن-0
شخصياتهم  إنماءالمواقف للطلاب التي تعينهم على  إتاحةالمعلم على  يحرص أن -3
بداء،   المستقلة ، وتحمل المسؤولية ورو  التعاون . الآراء وا 
يحدددد المعلددم مددع الطددلاب خطددوات النشدداط ومراحلدده حتددى تتضددح لهددم خطواتدده  أن -2

 وعدم التخبط في تنفيذه .
 تحديد الوقت المناسب لكل نشاط . -5
تفاعددل المعلددم مددع طلابدده بشددكل يتفددق مددع كددل طالددب ، مراعيدداً الفددروق الفرديددة ي أن -2

 التي بينهم .
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يستخلص الطالدب الهددف المرجدو  أوحتى يتمكن  آخر إلىعدم الانتقال من نشاط  -1
 من النشاط.

الصدفية  الأنشدطةالنشيطين في المشاركة فدي  أويشجع المعلم الطلاب البارزين  أن -9
الثقدددة بدددالنفس ، وحدددب المعددداودة ، والمشددداركة ، وكدددذلك تحفيدددز  همأنفسدددممدددا يثيدددر فدددي 

 ( 21-22،ص ص2822)وزارة التربية،الآخرين على المشاركة في النشاط .
والخطددوات المتبعددة فددي هددذا البحددث تعتمددد علددى طبيعددة النشدداط المقدددم وعلددى موقددع     

 -: الأتيتنفيذ النشاط وعلى النحو 
 واتها :التمهيدية وخط الأنشطة أولًا :

الدددددرس،  أهددددافاسدددتثارة الدافعيدددة وتتضددددمن : تحديدددد الموضدددوع الدراسددددي ، تحديدددد  -2
 التي ستنفذ بحسب تسلسل التمهيد . الأنشطةتحديد طبيعة 

اللازمددة  الأدواتتنفيدذ النشدداطات وتتضددمن : ال ددرض مدن النشدداط ، تحديددد وتسددمية  -0
اج( ، التعمددديم وربدددط النتدددائج للتنفيدددذ ، مشددداركة الطدددلاب ، اسدددتخلاص النتدددائج )الاسدددتنت

بموضددوع الدددرس ، ت ذيددة راجعددة وتتضددمن تصددحيح اسددتجابات الطددلاب فددي كددل خطددوة 
 من الخطوات المذكورة .

 البنائية وخطواتها : الأنشطة ثانياً :
متسلسدلة  أسدئلةبالموضوع الدراسي ، وقد تم على شدكل  الأساسيةتوضيح الجوانب  -2

 . أهدافبحسب ما وضع من 
 يد النشاطات لكل سؤال )حسب التسلسل للموضوع الدراسي( .تحد -0
 تحديد ال رض من كل نشاط ينفذ بالتسلسل . -3
 المستخدمة وتسميتها في تنفيذ النشاط . الأدواتتحديد  -2
 مشاركة الطلاب . -5
 المرافقة للنشاط . الأسئلة -2
 استخلاص النتائج وتوضيحها . -1
 اهيم قيد الدراسة .التعميم وربط النتائج بالمف -9
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 ت ذية راجعة . -8
 الختامية وخطواتها : الأنشطة ثالثاً :

للموضدوع  أساسيةتحديد طبيعة النشاطات التي ستنفذ بحسب ما وضح من مفاهيم  -2
 قيد الدراسة .

 ال رض من كل نشاط . -0
 المستخدمة وتسميتها في تنفيذ النشاط . الأدواتتحديد  -3
 مشاركة الطلاب . -2
 .  إجابةالعرض والتي لم يجد لها  أثناءالتي وضحت  الأسئلةعن  الإجابة -5
 وضح في عرض الموضوع . استخلاص النتائج وتوضيحها بحسب ما -2
ت ذيددة راجعددة لتقددويم نمددو تعلددم الطلبددة نحددو اكتسدداب المفدداهيم بحسددب مددا وضددع مددن  -1

 . أهداف
 :في تدريس اللغة العربية  الأنشطة استعمال

العربيددددة فددددي فروعهددددا المختلفددددة مددددن أدب وبلاغددددة ونحددددو وقددددراءة كلهددددا وحدددددة الل ددددة    
متماسددكة الجوانددب ، ووظيفتهددا الأساسددية التحصدديل والتعبيددر . ومددا المددواد التددي تنقسددم 

 ومن فروعها : إليها الل ة العربية إلا روافد تصب في نهر الأدب الكبير . 
 والإمدلاءلتدذوق والاسدتعمال الل دوي فيها مجال للتدريب على التعبيدر وا المطالعة : -1

 بجانب التدريب على القراءة والفهم .
بجاندددب  والإمدددلاءفيهدددا مجدددال للتددددريب علدددى التعبيدددر والتدددذوق  القواعـــد النحويـــة : -2

 القدرة على الاستعمال الل وي الصحيح .
فيدده مجددال التدددريب علددى التعبيددر والتددذوق الل ددوي بجانددب التدددريب علددى  : الإمــلا  -3
 م الحروف والكلمات رسما صحيحا .رس
والبلاغدددة  الأدبيدددةوالمحفوظدددات والنصدددوص  الأناشددديد: وتشدددمل  الأدبيـــةالدراســـات  -1

 والتذوق وتنمية الثروة الل وية .
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ومددن هنددا نددرى أن واجبددا قوميدداً مقدسدداً يدددفعنا للعنايددة بهددذه الل ددة والاهتمددام بهددا فددي    
ب ددي أن تتجلددى أكثددر ممددا تتجلددى فددي ميدددان مجددالات الحيدداة كافددة ، وان هددذه العنايددة ين

  (  02م ، ص2892التعليم . ) السيد ، 

ننا في ل تنا ينقصنا الكثير من الأساليب الدراسية العلمية التي تقرب الطلبة من و      ا 
مادة الل ة العربية وتحببها إليهم ، وتدفعهم إلى تعلمها ، وهذا ما دفع الباحثة إلى 

ة تركز على نشاط المتعلم وتجعله قادراً على التفكير والربط التقصي عن أساليب حديث
. 
على ما يكتسبه  بشكل مكثّف ركز تدريس الل ة العربيةوفي الآونة الأخيرة ت   

لوه من معارف ل وية وأدبية . وأصبح ما يحصّ و من مهارات ومفاهيم ل وية  المتعلمون 
عن أي العملية التي يحدث  ) حول كيفية تعلم الطلاب الل ة ر أيضاً الاهتمام يدو 

الل ة ظاهرة إنسانية واجتماعية ، وهي مركب طريقها تعلم أو اكتساب الل ة ( . وتعد 
وهي الوسيلة التي يمكن بواسطتها  تمس فروعا مختلفة من المعرفة الإنسانية . معقد ،

تحليل أي صورة أو فكرة ذهنية إلى أجزائها أو خصائصها التي يمكن بها تركيب هذه 
ووضعها في  ، غيرنا بواسطة تأليف الكلمات وأذهان  الصورة مرة أخرى في أذهاننا

ذن فمن حق الل ة العربية علينا أن إ( ، 22م،ص0222ترتيب خاص . )مدكور،
ومن ، وسيادتها في المجتمع العربي ، وأن نبذل الجهود لرفع شأنها ، نخلص لها 

عليها بالجهد  نِ من العناية وألا نض   حقها في الميدان التعليمي أن نوليها اكبر قسط
الاهتمام بطريقة التدريس  ، ويتم ذلك من خلال ( 29ص ،2829،)إبراهيم  . والوقت

 إلىتؤدي بالنهاية نجا  الطريقة  حيث وت ييرها تبعاً لحاجات الطلبة وميولهم ،
ما التوصل إلى ال اية المرجوة من الدرس ، وهي النظام الذي يسير عليه المدرس في

يُلقيه على الطلبة من دروس وما يبعثهم إلى تحصيله من مهارة ونشاط حتى يكتسبوا 
الخبرة النافعة والمهارة اللازمة والمعلومات المختلفة من غير إسراف في الوقت والجهد 

 ب.ت ، )آل ياسين . السامية التي تسعى إليها التربية، وبشكل يقربهم من الأغراض 
دريس يجب أن توجه أساساً نحو بلوغ الأهداف التعليمية فطرائق الت   ، (12ص ،
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بوصفها موجّهة للتعلم ، وأن تتلاءم بالمواقف التعليمية التعلّمية وحاجات الطلبة 
مكاناتهم وقدراتهم بما في ذلك الفروق الفردية ، وخيرها هو الذي يقوم على نشاط  وا 

 )نشوانمتعلم وبيئة التعلّم المحيطةوال المتعلم ، ويشيع فيه التفاعل الإيجابي بين المعلم

  (25ص ، م2892 ،
وتهدف الأنشطة إلى تحقيق هذه الإيجابية للطلبة حيث تعمل على مشاركته في   

ممارسة المواقف التعليمية والوصول إلى الأهداف المرجوة ، إلى أقصى حد ممكن . 
تعليم ، والتي فهي تست ل طاقات الطلبة وتقضي على نمط الأساليب التقليدية في ال

( ، لذلك 98م ،ص0223كثيراً ما تط ى عليها اللفظية وتجنح نحو التلقين . )شحاته،
فأنه من الضروري استعمال الأنشطة في مجال التدريس والتنوع به لما يُحققه للطلبة 

 من الشائع لدىمن متعة وفائدة ويبعدهم عن التلقين ويقضي على الرتابة والنمطية .و 
أن يتم التدريس بفصول دراسية ذات جدران أربعة ، وهم بذلك لا بعض المعلمين 

ونهالأنهم يع التي يمارسها الطلاب ، المناشطيلتفتون إلى  نوعاً من الترفيه والتسلية ،  دُّ
ولا يدركون أن التربية هي تنمية شاملة لشخصية المتعلم معرفياً ووجدانياً وسلوكياً ، 

ن هذه  ، فهي تُتيح للطالب أن  عض الجوانب الُأخرى تسهم في تنمية ب المناشطوا 
يُمارس بعض المهارات وظيفياً بعيداً عن المواقف المصنوعة داخل الفصل الدراسي ، 
وهو بذلك يكتسب الخبرة بجوانبها المتنوعة اكتساباً يُيَسر لهُ التفاعل مع المواقف 

 (220ص ،م 0223 ، )شحاته . المُماثلة خارج المدرسة
فدددي السدددنوات القليلدددة الماضدددية دعدددوات متعدددددة وجددددت ضدددرورة تأكيدددد وقدددد ظهدددرت    

الأهدددداف كافدددة ، المعرفيدددة والوجدانيدددة والمهاريدددة ، وأنددده لا يمكدددن بلوغهدددا مدددا لدددم يعتمدددد 
وهي التعرف على  ، الأمر الذي أضاف فيه مسؤولية إضافية للمعلم ، النشاط الصفي

ـــةأندددواع  ( ، ولارتبددداط 022ص ،م 2892، وكيفيدددة تنفيدددذها  )مدددازن  الأنشـــطة التعليمي
ـــة بكيفيدددة تحقيدددق الأهدددداف المحدددددة ، فإنهدددا تقددددم عدددادة فدددي صدددور  الأنشـــطة التعليمي

، بحيدث تكفدل للمدتعلم  أنشـطة قبليـةو وأنشـطة مصـاحبةو وأنشـطة بعديـةمسلسلة من 
  (222ص ،م 0222 ، )قرشم .تحقيق الأهداف بالمستوى المطلوب 
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ن مصادر التعلم،حيدثُ تُتديح للمعلدم اكتسداب خبدرات مصدراً مهماً م الأنشطةوتمثل    
م 0223 ، وكيفية ممارسدته  )شدحاته نشاطمرتبطة بطبيعة تلك الأنشطة ، وهدف كل 

أهميدددة خاصدددة فهدددي تُعدددزز العمليدددة  للأنشـــطة التعليميـــة( ، زيدددادة علدددى أن 23ص ،
  . عليددددةالتربويددددة ، وتدددددعم جهددددود الطلبددددة الذاتيددددة وتحقددددق أهددددداف المندددداهج التربويددددة بفا

  (35ص ،م 2881 ، وآخرون  ، )الخوالدة
لددديس مدددادة دراسدددية منفصدددلة عدددن المدددواد الدراسدددية  النشـــاطومدددن الجددددير بالدددذكر أن   

الُأخرى ، بل أنه يتخلل كدل المدواد الدراسدية ، بدل هدو جدزء مهدم مدن المنهداج المدرسدي 
امل حقيق النمو الشبمعناه الواسع ، الذي يترادف فيه مفهوم المنهج والحياة المدرسية لت

حيث أن الخطوة الأكثر ( ، 222ص ،م 0223 ، )شحاته المتكامل والتربية المتوازنة 
الدددذي يتناسدددب مدددع  النشـــاطالفعّالدددة هدددي أن تنتقدددي  الأنشـــطة التعليميـــةأهميدددة لتسدددهيل 

النتدددائج المرجدددوة ،قبدددل أن تقدددوم بهدددذا يجدددب أن تعدددرف النتدددائج المرجدددوة ، أي يجدددب أن 
  (299ص ،م 0222 ، )جنسن . وحدات قياسكددها وتُحدد تُح
بنجددا  فددي الإطددار الزمنددي المتددا  هددو أن  النشــاط لددذلك فددأن مددن أهددم مميددزات إدارة   

مُثيدددراً لاهتمدددام الطلبدددة وجديدددد وباعدددث علدددى التفكيدددر وأن يكدددون ارتباطددده  النشـــاطيكدددون 
 اطلنشــبموضددوع المددادة لكددي يددنجح الطددلاب فددي التعددرف علددى الصددلة التددي تددربط بددين ا

 ومحتوى المادة الدراسية ، وبذلك تخلق لديهم رو  الفضول والاهتمام .
مواقف التعليم والتعلم مواقف مشكلات تُثير  تكون  أنبضرورة نادى )جون ديوي( و     

وتدعو للعمل والبحث للوصول إلدى ال ايدة المرجدوة .وذلدك هدو الأسداس بحركدة النشاط 
جدددددوهر عمدددددل مخططدددددي المنهددددداج  طةالأنشـــــ فدددددي التربيدددددة ، ولهدددددذا أصدددددبحت النشـــــاط

 ( 82ص ،م 0225 ، )الفتلاوي   .ومصمميها والعاملين على تطويرها وتنفيذها 
، فإنددده يدددتعلم ويكتسدددب الكثيدددر مدددن المعلومدددات  بالنشـــاطوهدددذا يعندددي أن قيدددام الفدددرد    

والحقدددائق والمهدددارات والاتجاهدددات فدددي مجدددالات مختلفدددة ، وأيضددداً يقدددوم باكتسددداب هدددذه 
عدددن طريدددق مدددروره بخبدددرات مباشدددرة يتفاعدددل فيهدددا مدددع الموقدددف تفددداعلًا  الأمدددور جميعهدددا
 مباشراً وكاملًا .
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لهُ مضمون ولهُ خطة يسير عليها ولهُ هدف يسعى لتحقيقه ، وهو  النشاطلذلك فإن   
 . بحاجة إلى تقويم لمعرفة مدى نجاحه في تحقيق الهدف المراد بلوغه

 ( 222ص ،م 0220 ، الحيلة ، مرعي)                                       
ويتم التخطيط للأنشطة بناءاً على ارتباطها بالأهداف التربوية والتعليميدة للمنهداج ،    

وطبيعة المحتوى التعليمي والموضوع الدراسي ومتوافقدة مدع طاقدات المتعلمدين وقددرتهم 
ار الأنشدطة ممدا على العمل والإنتاج ، زيادة على ذلك مراعاة التنويع والتعددد فدي اختيد

 ، ) الفدتلاوي   . ادة دافعيتهم في الانجاز والتعلميساعد على جذب انتباه المتعلمين وزي
  (82ص ،م 0225

أهميدددة كبيدددرة حيدددثُ أنهدددا تنمدددي شخصدددية الطالدددب إنمددداءً متوازنددداً  للنشـــاطات إذ أنَّ     
الأدبددي ، ومتكدداملًا ، وتعمددل علددى توسدديع مداركدده بمددا يحقددق الارتقدداء بمسددتواه الفنددي و 

وا غنددداء تجاربددده ، وتكشدددف عدددن قدراتددده الإبتكاريدددة والإبداعيدددة ، وممارسدددة الطلبدددة لهدددذه 
 الطلابدي . للنشـاط المدرسـيتكفدل لهدم تحقيدق الأهدداف التربويدة المرسدومة  النشاطات
يُعددد جددزءاً مددن منهدداج المدرسددة الحديثددة فهددو يسدداعد علددى  النشــاط المدرســيحيددث أن 

وأسددداليب تفكيدددر لازمدددة لمواصدددلة التعلددديم ولمشددداركة فدددي  تكدددوين عدددادات ومهدددارات وقددديم
 التنمية الشاملة .

 النشاطات التعليمية بين المنهج والتدريس
يتم تنفيذ خطة المنهج من خلال التدريس ، فالمعلم هو الذي يقوم بتحديد الخطط   

ى التدريسية المناسبة لتحقيق المنهج بأسلوب عملي وظيفي داخل الفصل . وبعبارة أخر 
يقوم المعلم بإعداد النشاطات التعليمية التي تترجم خطة المنهج الجامدة إلى منهج 

 وظيفي حيوي .
  )الجاحظ ( في مادة الأدب والنصوص  تدريس موضوع -كمثال  –فلو أخذنا 

 :  للصف الخامس الأدبي
) فما الأنشطة التعليمية المصاحبة التي سيقوم المعلم باختيارها ليحقق فهم موضوع  

 الجاحظ ( ؟



 كاظم... رباب عبد الواحد ..............التعليمية الصفية في تدريس اللغة العربية . الأنشطة
 

 9002 السنة                                                                (         46)العدد 
711 

 سيقوم المعلم بالأنشطة الآتية :
 توضيح خطوات الدرس. -2
 استنباط الموضوع من الكتاب المقرر.  -0
 عمل تمثيليات . -3
 استخدام الأشرطة المسجلة المناسبة للموضوع . -2

 . إصدار صحيفة تتضمن دور الجاحظ في إثراء الأدب بأدبياته مثلاً  -5

 متعلمين حول الموضوع .دعوة ضيف للتحدث مع ال -2

 عرض الموضوع بواسطة ) الانترنت أو بواسطة التلفاز ( . -1

 كتابة شعر أو قطعة نثرية حول الموضوع . -9

 رسم لوحات معبرة عن الموضوع . -8

 عرض صورة تمثل شكل الجاحظ . -22

 تلخيص الموضوع من أحد المراجع . -22

 وأدبياته .  الجاحظ عرض مؤلفات -20

، ولكن يجب ألا عمالهاد هذه القائمة إلى عدد كبير من الأنشطة التي يمكن استوتمت  
ننسى أن المعلم الناجح هو الذي يشرك المتعلمين في تحديد أوجه النشاط الذي يمكن 
أن يستخدم في دراسة الموضوع وقد وجد أن مثل هذه الطريقة تدعم فكرة الديمقراطية 

ن وتحفزهم من ناحية أخرى ، إذ يشعر المتعلمون من ناحية ، وتثير اهتمام المتعلمي
 أنهم أصحاب الفكرة ، ومن هنا يتمسكون بها ويخلصون في تنفيذه

لهذا .. فإنه يجب على المعلم أن يقوم دائما بمراجعة أعماله وخطواته وكل ما قام به 
مع المتعلمين ويبحث عن سلبيات كل خطوة في درسه حتى يرقى بعمله ، فمن هذا 

 لق ينب ي له تقييم النشاطات التعليمية على ضوء الأسئلة الآتية :المنط
 *  هل سيؤدي النشاط الذي يقوم به المتعلم إلى فهم أفضل لمجتمعه ولثقافته ؟

* هل سيؤدي النشاط بالمتعلم إلى اتخاذ موقف موضوعي ناقد للمجتمع دون أن ينفر 
 منه ؟
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 يقها ؟* هل سيوسع النشاط مدركات المتعلم أم سوف يض

 * هل سيساعده النشاط على تقبل الأفكار ال امضة دون نقد ؟

 * هل ساهم النشاط بإرساء القيم والفضائل في نفسه ؟ 

 * هل سيساعد النشاط المتعلم على التفاعل مع الت ير والتطور ؟

 * هل سيساعد النشاط المتعلم على التفاعل مع الجماعة ؟

 حوله ؟ * هل سيجعله متقبلًا للمت يرات من 

 

بالطبع هناك أسئلة أخرى يمكن إضافتها يضعها المعلم بناء على ما حدده من أهداف  
  . 
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 المصادر :
 المصادر العربية :

/  3/ط المناهج أسسها وتنظيمها وتقويم أثرها، عبد اللطيف فؤاد ، إبراهيم  -2
 م .2810القاهرة ، مكتبة مصر ،

مطابع دار  / 2ط/ةاللغة العربي الموجح الفني لمدرسي.  ___________ -0
 . 2829المعارف بمصر ، 

المطبعة  / 2/ ط مبادئ في طرق التدريس العامةمحمد حسين .  آل ياسين و -3
 المصرية للطباعة والنشر ، لبنان ، صيدا ، ب/ت .

حقوق الترجمة العربية والنشر /   1/ ط  التدريس الفع الإيريك .  و جنسن -2
 م . 0222كتبة جرير ،والتوزيع محفوظة لم

،     مفاهيمها وكفاياتها وممارساتها -التربية الميدانية ، محمد زياد .  حمدان -5
 م .2890 مؤسسة الرسالة ،بيروت ، 

 -المناهج التربوية الحديثة محمد محمود ، وتوفيق احمد مرعي .  ، الحيلح -2
 م .2220/ عمان ، دار المسيرة ، 2/ طا مفاهيمها وأسسسها وعملياته

، اليمن ، وزارة التربية  طرق التدريس العامة، محمد محمود وخرون .  الخوالده -1
 م .2881والتعليم  ، 

براهيم، فتحي ،  الديب -9  0/ ط تدريس العلوم والتربية العلميـةبسيوني عميرة .  وا 
 م .2812/ مصر ، دار   المعارف ، 

/ عمان ، دار الشروق  2/ ط مأساسيات تدريس العلو ، عايش محمود . زيتون  -8
 م .0222للنشر ، 

 /2ج / الموجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابهامحمود سعيد . السيد و  -22
 . م2892بيروت ، 

القاهرة ،  / 3/ ط  المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق د.حسن .شحاتح و  -22
 م . 0223مكتبة الدار العربية للكتاب ، 
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المنهاج التعليمي والتوجح  سُهيلة محسن كاظم ، أحمد الهلالي .لاوي و الفت -02
 م . 0225عمان ، دار الشروق ،  / 1/ ط الأيديولوجي ) النظرية والتطبيق (

/ القاهرة ،  2/ ط التربية عن طريق النشاط ، اسماعيل محمود .القباني  -32
 م .2859النهضة العربيدة ، 
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اللغات الثانية أو الأجنبية لا بد من تعرضها لبعض تعليم ان عملية  
ات وان يواجه دارسوها ومدرسوها ومعدوا مناهجها هذه الصعوبات قالصعوبات والمعو 

التي  تنبثق أساساً من داخل أركان هذه العملية والتي هي المتعلمون ، والمنهج 
 وتربوية . يميةن مشكلات تعلالدراسي وطرائق التدريس وغيرها م

( طالب وطالبة في قسم اللغة 29لهذا أشتملت عينة  البحث الحالي على )         
الكردية جامعة بغداد ، كلية التربية / ابن رشد بقصد تشخيص أخطائهم الكتابية فقد 

ان يخطأ فيها دارسوا نمط كتابي يحتمل (  000على )  حتوتاأعد الباحث قائمة 
 والنحو والدلالة ( وأستخرج الصدق الظاهري لها . الإملاءلكردية في اللغة ا

 أداة البحث :

( فقرات  7( في الاملاء و )  09( فقرة )  90بلغ عدد فقرات أداة البحث )  
معياراً لشيوع نمط  ( فأكثر%050( فقرات في الدلالة ، وأعتمد ) 9في مجال النحو ) 

 الخطأ .
( من 0694اذ شكلت نسبتها) الأولى رتبةلائية المالأخطاء الإم احتلتلهذا  
الكتابية . وجاءت في المرتبة الثانية الأخطاء النحوية وكانت  الأخطاءمجموع 

 ة المرحلةالأخطاء الكتابية الشائعة لدى طلب

 الأولى قسم اللغة الكردية جامعة بغداد

 كلية التربية / ابن رشد 

 تشخيصها ومقترحات علاجها

 م . م

 عبد الله حسن إسماعيل
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 الأخطاء( وكان  أكثر  927الدلالية وأصبحت نسبتها )  الأخطاءم ث( 407نسبتها)
لغت / ز/ اذ ب / على شكل ژ ) كتابة الحرف / الإملائيشيوعاً هو نمط الخطأ 

ي اذ بلغت نسبته عاً هو نمط الخطأ الدلالي  النفها واقل شيو ( وأقل27.99نسبته)
 (60%  . ) 

من الاستنتاجات منها : تبين من خلال إجراءات واستنتج الباحث بعض  
لدلالة والنحو وا الإملاءطلبة في مهارات الالبحث ان هناك ضعف واضح يعاني منها 

رية اإعداد نشرات جدها : تشجيع طلبة القسم على ات منوقدمت الدراسة بعض التوصي
 ب في مجلة ثقافية او جريدة  تصدر باللغة الكردية .أو قراءة نص مكتو 

 مشكلة البحث : 
عوبات لية تعليم أية لغة وتعلمها لا بد من تعرضها بعض الصمان ع 

نبثق ي تومعدو مناهجها هذه المشكلات التها ومدرسوها والمعوقات وان يواجه دارسو 
والمنهج الدراسي ، وطرائق  المتعلمون أساساً من داخل أركان هذه العملية والتي هي 

 تدريسها وغيرها من المشكلات التعليمية والتربوية .
ولم يتم التدرج في  كون اهدافه واضحة لدراسة لم تلفالمنهج الدراسي  المقرر  

ب ولهذا يشكل مشكلة في تدريس بعض التراكيب اللغوية الجديدة من السهل الى الصع
وعرضه لها. وعليه فالمنهج بحاجة الى مراجعة من قبل  للمادةمحتواه وطريقة تناوله 

لائمة في غالباً ما تكون غير واضحة وغير مالاختصاصيين، أذ ان مفردات المنهج 
في ) الاستماع والمحادثة ، والقراءة والكتابة (  اكتساب المهارات اللغوية المختلفة

 ( . 96-9: ص 09) 
الإعدادية او نوية او كردية وتعلمها في المدارس الثااللغة ال عليموان عملية ت 

لك فهي لا تخلو من مشكلات وصعوبات تعترض طريقة تعليمها في الجامعات لذ
 ( . 96: ص96) وتعلمها
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فالطالب هو محور العملية وغايتها يتسبب في ظهور جزء من هذه المعوقات        
جه اغلبها ، ومنها ما يرتكبه من أخطاء كتابية ضمن أخطائه اللغوية في وانه يوا

 ( . 96: ص 96عملية التعلم ) 
ومن خلال لقاء الباحث بمجموعة من السادة التدريسيين في قسم اللغة الكردية  

اشتكوا من ضعف الطلبة العام في مهارات اللغة الكردية ومنها ما يتعلق بمهارة الكتابة 
ذا الضعف الى عوامل عدة منها الأساليب المتبعة في تعليم مادة الإملاء ، والزموا ه

تبن  لموعدم معالجة المنهج للتدريبات الإملائية ، وان التمرينات الموجودة في المنهج 
للاستماع والتحدث  الأذهانعلى أساس تنمية مهارات اللغة الكردية  وتثبيتها في 

 ( . 9-9: ص  5والقراءة والكتابة ( ) 
 

ضح للباحث ان هناك ضعف  واضح عند الطلبة في ومن خلال ذلك أت 
 أشارتمهارات الكتابة وهذا الضعف بحاجة الى تشخيص واقتراح معالجات له وقد 

نية سابقة تناولت تعليم اللغة الكردية لغير الناطقين بها ، ذات علاقة يدادراسات م
من الصعوبات الكتابية الشائعة عند ، ان هناك الكثير ببعض جوانب الدراسة الحالية 

جراءالطلبة وهي  بحاجة الى التشخيص   لها. ةالضروريالمعالجات  وا 
 أهمية البحث والحاجة اليه : 

في عالم تتسع فيه المدارك وتتقارب فيه المواقع وتتداخل تبعاً لذلك  ألان نعيش 
تسابق نحو التفوق المادية والتقنية ت إمكاناتهاخبرات الشعوب فنجد الأمم بمختلف 

تقصي الحقائق وجمع  ىعل الأمموالتحصيل ويستمر هذا التسابق طاقته من قدرة 
 ( . 96: ص 99)  الأخرى المعلومات ومعرفة خبرات الشعوب 

 ابدأو اذ   ،وان مفتاح هذا التفوق هو المدرس الجيد، والمنهج الدراسي السليم 
نة والتعديل لمستويات التعليم في في مسيرة مستمرة من الدراسة  والتحليل والمقار 

بلادهم لذا لا يمكن تحقيق التفوق والتحصيل من غير تطور العملية التربوية بمختلف 
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طرائق تدريس وأساليب التقويم ....... الخ و  والمحتوى  هدافلأأعناصرها من  
 ( . 2-6: ص  90) 

ما لها من أهمية في تربية الناشئة وتعليمها ل الأولىالمكانة  لأمل اللغة وتحت 
عره افائقة في حياة  كل فرد وفي مجتمعه فاللغة بالنسبة للفرد وسيلة للتعبير عن مش

وهي بالنسبة  الآخرينعلى تجارب  والإطلاعوأداة للتفاهم بينه وبين بني جنسه  وأفكاره
هي في الوقت نفسه ، ومستودع الخبرات وتجاربها و  الأفرادللتفاعل بين  أداةللمجتمع 

-05: ص  09)  والأحفاد الأبناءالى  والأجداد الآباءقل التراث من اة التي تنالقن
90 . ) 

بط تبوصفها لغة تمتاز وتر  الأخرى قف اللغة الكردية بجانب اللغات القومية تو         
والمواصفات التي تميز اللغات الإنسانية الحية. وهي من اهم  الأهميةبكل نواحي 

القومية الكردية بعضهم ببعض ومن اهم مقوماتها  وأقوى الروابط التي تربط أفراد 
عامل من عامل بقائها وحلقة وصل بين ثقافتها في الوقت الحاضر وتراثها التليد، 

وربية التي ما أ وواللغة الكردية من اللغات العريقة التي تنتمي الى عائلة اللغات الهند
 ( . 05: ص 09برح سكان كردستان يتكلمون بها منذ آلاف السنين  ) 

ارات اللغة الكردية لا تختلف عن مهارات اية لغة أخرى ، ويقصد هلذا ان م
بها مهارات ) الاستماع ، والتحدث، والقراءة، والكتابة( ان هذه المهارات متشابهة في 

 ( . 02: ص  9لغات العالم جميعها ) 
بالغ نظراً  باهتمامى الآن الأساسية تحظبوصفها أحدى مهارات اللغة  والقراءة

ي عالمنا المعاصر وهي أول درس جرى ويجري  وف الأفرادفي حياة  الأساسيلدورها 
نهاتدريسه في المدرسة مما جعلها سيدة الدروس ومفتاح التعلم  أكبر نعمة أنعم بها  وا 

ما نطق بها  أولالله سبحانه وتعالى على الخلق وكفى بها على الخلق شرفاً انها كانت 
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:    (02( في قوله  تعالى)اقرأ بأسم ربك(رسوله الكريم ) محمد الحق ونزل على 
 (.  4ص

لهذا تعد القراءة أهم مادة من المواد الدراسية لصلتها بالمواد الآخرى وانها  
المربون الذين  اد الدراسية بأجمعها ، لذلك أكداساس كل عملية تعليمية ومفتاح المو 

قال ان تعليم القراءة  يسير جنباً الى جنب  اذ (بالتربية ومنهم )ساطع الحصري أهتموا 
مع تعلم الكتابة وذلك لصعوبة الفصل بينهما ، والتلميذ الذي يتعلم القراءة قصداً يتعلم 

ضمان الانسجام ة بين العمليتين لنعرض رسم الكلمات وحروفها فلا بد من المواز 
 ( .  005 – 000: ص  00والوفاق بينهما . ) 

تغير فيه الفرد في كتابته له أشره في طأ يقع خ( اذ قال أي  oller) وما أكده        
 ( . 29:  236وبالأخير صعوبة قراءتها وفهما ) الكلمة 

 
الكتابية الشائعة لدى طلبة المرحلة  الأخطاءولما كان البحث  الحالي يدرس  
لبة لاتصالها لها أثر كبير جداً في تعلم الط فللكتابةم اللغة الكردية وعليه قس الأولى

 الكتابية في أثناء الدراسة وبعدها  . وأعمالهمبفروع دراستهم 
د الكتابة فرعاً من فروع اللغة الكردية وأساساً لها في التعبير الكتابي لذلك تع         

قواعد يغير أعراب الومن هنا جاءت أهمية الكتابة في قواعد اللغة الكردية فالخطأ في 
الكتابة يغير من معنى الكلمة وعدم القدرة على الكتابة  الكلمة ، أما الخطأ في

 ( . 60-95:ص95)          الصحيحة
 

في لتربية الحديثة  تؤكد ان كل درس ا ستخلص الباحث  مما تقدم أنوي         
اعل بين عملتي القراءة والكتابة تفسح يجب ان يقوده الى عمل كتابي لان التف القراءة 

                                      
  0سورة العلق اية  . 
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للغات غير لغة الام لتدريس بالجانبين معاً لان عملية القراءة  وما س االمجال امام دار 
تضيفه من فائدة لا تستغني عن  عملية الكتابة  ، ومن الواضح ان تعلم الكتابة 
تساعد على تعليم القراءة واتقنها . وهذا يعني ان القراءة والكتابة يؤثر كل منهما على 

 الا خر ويتأثر به .
وتعلمها تعترضها مشكلات كثيرة ( )الثانية أو الأجنبيةلذا ان تعليم اللغة

وحجم هذه المشكلات منها الصدق من دراستها، ووظيفة المادة الدراسية ، ومكوناتها 
العلمي والمهني بوصفه مدرس  تنظيمها وعرضها ، والاختصاصي وتأهيله  وأسلوب

جراءاته  أجنبيةلغة ثانية او  ي يجب الانتباه لأمور التوالى غير ذلك من االتدريسية  وا 
بقصد تذليل ما يمكن ان يواجه الدارس من صعاب لتحقيق الاهداف المتوخاة  ،اليها

  .من تعليم تلك اللغة وتعلمها 
ان الطالب الذي قوميته العربية والذي يروم أن يتعلم اللغة الكردية لهذا نلاحظ   

صحى مثلًا العربية الف صوات التي لا مثيل لها في اللغةأيواجه صعوبة في تلفظ 
/ يلفظ   ژ/ يلفظ / ج / والحرف  /  چ / يلفظ  /  ب / ( والحرف  / پ كأصوات )

 ...... الخ . / يلفظ / ر / ڕ/ ز / والحرف  / 

                                      
)0) ان يسةةتوعب لغةةة الام وتةةدرس بهةةا بعةةض  اللغةةة الثانيةةة / وهةةي اللغةةة التةةي يتعلمهةةا الانسةةان  بعةةد

المقررات الدراسةية فةي المؤسسةات التعليميةة مثةل لغةة الانكليزيةة فةي الهنةد والفرنسةية فةي الجزائةر  
 (  . 90: ص  02والعربية لأكراد العرب ) 

اللغةةة الأجنبيةةة / وهةةي اللغةةة التةةي يتحملهةةا الانسةةان فةةي إطةةار مدرسةةي وبصةةورة خاصةةة بوصةةفها    (9)
واد الدراسةةية المقةةررة ولكةةن فةةرص اسةةتعماله لهةةا محةةددة مثةةل لغةةة الفرنسةةية فةةي المغةةرب مةةن المةة

 ( .  02: ص  9العربي والانكليزية في أغلب أقطار المشرق العربي ) 
لغةة الأم/ وهةي اللغةةة التةي يكتسةةبها الانسةان منةةذ ولادتةه وينشةةأ عليهةا فةةي بيئتةه الاولةةى فتكةون هةةي  (9)

 ( .  90: ص05ي مجالات  الحياة كافة ) لغة الام التي يستعملها ف
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من ونلاحظ على العكس  ، ير صحيحبشكل غاذن فتلفظ هذه الأصوات           
فهناك أصوات لا  ، اللغة العربيةالطالب الذي قوميته الكردية ويروم ان يتعلم ذلك ان 

وجود لها في اللغة الكردية فيلفظ بصورة غير صحيحة مثلًا حرف/ ص / يلفظ / س 
/والحروف ض ، ظ ، ذ/ تلفظ بالحرف / ز / والحرف / ط / يلفظ / ت / الامر 

 ( . 90: ص 95الذي يستوجب الانتباه في التنفيذ والتخطيط . ) 
 

الشائعة  الأخطاء الكتابيةتشير الى التعرف على  لهذا فأن الدراسة  الحالية 
ية  الكردية الذين يقعون في الأخطاء النحو  في قسم اللغة الأولىلدى طلبة المرحلة 
من الموضوعات الصعبة ، وغالباً ما يقود محاضرة النحو الى  والمعروف ان النحو

يحفظ  لأنهة طلبفلا بد من تدريس مادة النحو لل السأم والملل من قبل الطلبة أذن
مهم في فهم المقروء والمسموع والتعبير السليم شفهياً او  من الخطأ وله دور اللسان

ي والذي نعني به ية تتمثل في جانبين أحداهما شفهالكتاب الأخطاءتحريرياً ، ومن 
 الصوتي وهو الاختلاف بين لغة الام واللغة الثانية . 

أي رسم  ،الدراسة الحالية بالجانب الكتابيفي اما التحريري والذي نعني به        
 ( .  96: ص 9الحروف في بنية الكلمة وهو ما يسمى بالخطأ الاملائي ) 

( نجد ان هناك  7وڕ، ب 7وڕل المثال لو نظرنا الى كلمتي )بفعلى سبي       
/ وهذا  v/ علامة / ڕ وضعت تحت / الأولىالكلمتين في رسمها لأن  اختلاف بين

  الكردية فأصبح معناها أذهب . في اللغة  خيمفيعتبر الت
/  تحت الراء فأصبح معناها حاجب  vاما الكلمة الثانية فلم توضع علامة /  

 ( . 029: ص 96/ أدت الى تغيير معنى الكلمة ) vلهذا فأن العلامة/ 
أهمية  كبيرة بوصفه وسيلة الاختبار  للإملاء( ان  Loganوهذا ما أكده )          

وبين كل المفردات  الإملاءاذ وجد ان هناك علاقة قوية بين  ،التعلم عند الطلبة بليةوقا
 ( . 28: 25والقواعد والإنشاء والصوت )
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الدراسة ببعض جوانب  لهذا أكدت نتائج الدراسات السابقة والتي لها علاقة 
ومن هذه ونحوية  إملائيةهي أخطاء  عند الطلبة الشائعة الأخطاء الكتابيةالحالية ان 

( ودراسة  0226م (ودراسة العيساوي) 9000الدراسات دراسة الجبوري)
 .  (0226ودراسة البصير )         م ( 0242ث) ياليزاب
 

لذلك اختار الباحث المرحلة الاولى من قسم اللغة الكردية جامعة بغداد كلية  
بر أساساً الطالب ي تعتلانها المرحلة الت هلبحثالتربية / ابن الرشد / لتكون ميدانا 

تقى في سني الدراسة زادت قدرته اللغوية وخبرته الادبية ومدركاته ار و  ىنم اموكل
ح مدرساً في الاعداديات أو الثانويات  ثق طريقة في الحياة  العلمية ليصبيلالعقلية 

 ويتحمل المسؤولية . 
 أهداف البحث :      

 الي الى : يهدف البحث الح
ية الشائعة عند طلبة المرحلة الأولى في قسم اللغة تشخيص الأخطاء الكتاب -0

الكردية / جامعة بغداد / كلية التربية ابن رشد .

معرفة الحلول المقترحة لمعالجة الأخطاء الكتابية في اللغة الكردية . عند  -9
طلبة  المرحلة الأولى في قسم اللغة الكردية . 

جابات غير الموافقين من معرفة دلالة الفرق بين استجابات  الموافقين واست -9
الخبراء .

 
 

 : حدود البحث 
 يقتصر هذا البحث على :  
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طلبة المرحلة الأولى من قسم اللغة الكردية جامعة بغداد كلية التربية / ابن  -0
 رشد .

. 9002 -9007مركز مدينة بغداد للعم الدراسي  -9
 :تحديد المصطلحات 

  : (0222فها عبد الحميد عر ) (Errors)الأخطاء -0
لأخذ بيد المتعلمين للتغلب على لة من الخطوات المتبعة وهي مجموع      

 ماالتي يرتكبونها في أثناء تعلم موضوع  والأخطاءالصعوبات التي تواجههم 
 ( .  90: ص 04) 

 التعريف الإجرائي : 
 أثناءمن قسم اللغة الكردية في  الأولىالخطأ الذي يقع فيه طلبة المرحلة       
 . الكتابة
وهي عملية  فكرية يراد بها ترجمة الرموز المكتوبة بصورة جهرية  او صامتة        

ى الذهني  تفيد من معنى من المعاني وعلى هذا تكون عناصر القراءة ثلاثة هي المعن
 . ة توبكموز الموالر  واللفظ الذي يؤديه

  0249(( عرفتها سهيلة   Writingالكتابة ))  -9
الرموز البصرية والسمعية  الدالة على   –ف والحركات بأنها  رسم الحرو  

الأصوات بحسب مرورها بالأذهان وهذه الرموز تعبر عن المعاني والأفكار التي يراد 
 ( . 6: ص 2نقلها الى الآخرين .) 

  : التعريف الإجرائي للكتابة  -
وهي انحراف عن مقاييس اللغة الصحيحة  وقوانينها وأنظمتها ومن هذه  

 هارات هي ) الإملاء والنحو والدلالة ( . الم
قسم اللغة الكردية / لم يجد الباحث تعريفاً محدداً لقسم اللغة الكردية فعرفه اجرائياً  -9

بغداد  رس في جامعةدوهو احدى مؤسسات وزارة التعليم العالي والبحث العلمي وي  
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منه الطلبة ليصبحوا مدة الدراسة فيه أربع سنوات يتخرج كلية التربية / ابن رشد و 
 داديات التابعة لوزارة التربية .مدرسين في المعاهد او الاع
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 الفصل الثاني

دراسات سابقة

ذات علاقة ببعض جوانب سابقة اليتضمن هذا الفصل عرضاً موجزاً لدراسات    
لها ناتها المختلفة ووسائيالدراسة الحالية من حيث أهدافها والأدوات المستخدمة فيها وع

 الإحصائية ، وأهم نتائجها . 
لذا سيقوم الباحث بعرض هذه الدراسات وبحسب التسلسل الزمني لأجرائها  

على ثلاث مجموعات منها المجموعة الأولى الدراسات الكردية والمجموعة الثانية 
يأتي ا فيمالدراسات العربية والمجموعة الثالثة الدراسات الأجنبية ، ومن ثم موازنتها و 

 موجز لهذه الدراسات :  عرض
 أولًا : الدراسات الكردية .

 م (   9000دراسة الجبوري )  (0
 ثانياً : الدراسات العربية 

 م (   0226( دراسة العيساوي  ) 0
 ثالثاً : دراسات أجنبية .

 م ( .  0275( دراسة اليزابيث   )  0
 أولا : الدراسات الكردية 

 . م ( العراق  9000دراسة الجبوري )  -1
الكتابية الشائعة في اللغة الكردية عند طلبة الصف الرابع الإعدادي  الأخطاء)     

 ومقترحات علاجها . من غير الناطقين بها تشخيصها  
أجريت هذه الدراسة في مدينة بغداد على طلبة الصف الرابع الإعدادي من        

 . م  9000-0222غير الناطقين باللغة الكردية للعام الدراسي 
 
 

 

 هدف الدراسة : 
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 هدفت الدراسة الى ما يلي : 
تشخيص الأخطاء الكتابية الشائعة في اللغة الكردية  عند طلبة الصف الرابع  -0

 م .  9000 -0222العام الإعدادي من  غير الناطقين بها للعام الدراسي  
معرفة الدلالة الإحصائية  في الأخطاء الكتابية الشائعة  عند طلبة  الصف  -9

 رابع الإعدادي من غير الناطقين باللغة الكردية بحسب متغير الجنس .ال

معرفة مقترحات علاج الأخطاء الكتابية  الشائعة في اللغة الكردية عند طلبة  -9
 الصف الرابع الإعدادي من غير الناطقين بها من وجهة  نظر المدرسين .   

 عينة البحث : 

 العينة الاستطلاعية :  -0
عينة الاستطلاعية من الطلبة  والمدارس بطريقة عشوائية اذ اختارت الباحثة ال
(  9( مدارس ، بواقع )  5( طالب موزعين على )  600بلغ عدد الطلبة ) 

 مدارس للأناث ومدرستين أثنين للذكور .
 العينة الأساسية : -  9

رس ا( مد5اختارت الباحثة العينة الاساسية بطريقة عشوائية  وتتكون من)       
( مدراس للبنات في تربية  بغداد) الرصافة الأولى والثانية(  و) الكرخ 00ن و )للبني

  الأولى والثانية ( .    
 أداة البحث :

 قائمة تصنيف الأنماط الكتابية :  -أ
ارتأت الباحثة إعداد قائمة لتصنيف الأخطاء الكتابية التي يتمثل ان يخطأ  

الأخطاء    صتشخي قين  بها ، بقصد اختبارمن غير الناطية فيها متعلموا اللغة الكرد
أفراد العينة الكتابية في ضوئها ، واعتماد في تحديد تلك الأخطاء ، ولذلك فقد أجريت 

  -الباحثة ما يأتي :
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دابها وطرائق تدريسها في قسم آة الكردية و لغمقابلة عدد من المختصين في ال -0
مدرسي اللغة الكردية  اللغة الكردية في كلية التربية أبن رشد ، وعدد من

 ومدرساتها في المدارس الإعدادية والثانوية . 
اختارت الباحثة قطعة إملائية ومجموعة من الفقرات في النحو والدلالة من  -9

 ( من الطلبة  للكتابة  فيها . 000المقرر الدراسي . واختيار)

لدى  غوية الشائعةلمراجعة عدد من الأدبيات التي اهتمت بدراسة  الأخطاء ال -9
 متعلمي اللغة الكردية من غير الناطقين بها . 

 سائل الإحصائية : وال

 استخدمت الباحثة الوسائل الإحصائية الآتية :   
 .مة تصنيف الانماط الكتابية مربع كاي لاستخراج قائ -0
 ار .بتصحيح الاختو ثبات ل( لاستخراج أ G – Gooper معادلة جي كوبر) -9

 بات الاختبار .معامل ارتباط بيرسون لإيجاد ث -9

الوسيلة الحسابية)النسبة المئوية( لتحديد نسبة شيوع الأخطاء في المجالات  -6
 والأنماط المتضمنة  في قائمة تصنيف الأنماط الكتابية .

 هي :   دراسةهم نتائج هذه  الومن أ 
من خلال نتائج البحث التي أظهرت ان هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين  

الرابع الإعدادي من غير الناطقين بها فقد أتضح للباحثة ان كلا  صفالأخطاء طلبة 
-00: ص4).، تركيبية ، دلالية (  إملائيةالجنسين ضعيفان في المجالات الثلاثة  ) 

09) 

 ثانياً : الدراسات العربية 

 م( العراق .0226دراسة العيساوي )    
لناطقين بها في ضوء اخطائهم بناء برنامج علاجي لتعليم اللغة العربية لغير ا       

  .الكتابية الشائعة
 أجريت هذه الدراسة في جامعة بغداد /كلية التربية وكان الهدف منها : 
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 تحديد الأخطاء الكتابية الشائعة لدى متعلمي العربية من غير الناطقين بها .  -0
بناء برنامج علاجي لتعليم العربية  لغير الناطقين بها في ضوء أخطائهم  -9

 ابية الشائعة .الكت

النهائية للمتعلمين الأجانب في  مجتمع بحثة بالدفاتر الامتحانيةالباحث  حدد         
المستويات الثلاث  ) المبتدئ ، والمتوسط ، والمتقدم ( من الذين يتعلمون اللغة 
العربية في معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها في الجامعة المستنصرية وقد 

بتداء من العام ا( دفتراً أخذت من ثماني سنوات دراسية  ،  075دد الدفاتر ) بلغ ع
فحص الباحث  0229 -0229وانتهاء بالعام الدراسي  0224 – 0225الدراسي 

 ( دفتراً امتحانياً لإعداد قائمة بالا خطاء الكتابية  المختلفة .  075) 
موزعة على ثلاث مجالات ( نمطاً كتابياً 65قائمة)لهذه ا نتمضتوقد          

(أنماط 9)تركيبيا و ( نمطاً 95لائيا، )( نمطاً إم07أملائية وتركيبية ودلالية(منها )
 دلالية . 

 القائمة المذكورة أداة بحثه بعد ان تحقق من صدقها . وأعتمد الباحث على
اما الوسائل الاحصائية التي أستخدمها الباحث فهي ) مربع كاي ، معادلة         

 ي كوبر والنسبة المئوية ( . ج
 اما النتائج التي توصلت اليها الدراسة فهي :  

الكتابية مرتبة تنازليا بحسب نسبتها المئوية  الأخطاءمن  أنواعوجود ثلاث  -0
  -وهي : 

 ( . % 67،  54الأخطاء الإملائية  )  -أ

 ( .  % 69،  29الأخطاء التركيبية  )  -ب

  ( .  60 -02: ص  05) . (  % 52،  95الأخطاء الدلالية   )  -ت

 
 

 م ( . 0275دراسة اليزابيث )دراسات أجنبية : : ثالثا ً  
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)معرفة العلاقة بين قدرة الاستيعاب القرائي لطلبة الصفين الاول والثاني متوسط 
 والصعوبة النحوية في اداء الكتابة ( .

ية وكان الهدف أجريت هذه الدراسة  في مدينة بوستن في الولايات المتحدة الامريك   
 منها :

 هدف الدراسة :  -
 : عينة البحث

( طاباً موزعين  بالتساوي على الصفين . اجرى 090تألفت عينة البحث من ) 
(   Stand fordالباحث اختبار الاستيعاب عن طريق استخدام اختبارات ستانفورد )

 للتشخيص القرائي  . 
يف الطلبة بقراءة لكعن طريق ت المعلومات القرائية ة(الباحث تجمع)ثم         

قطعتين لغرض فرز التباين القواعدي للمراحل)الرابعة ، والثامنة ، والثانية عشرة 
 الإعدادي ( .

 الأسئلةعلى  الإجابةتزيد يومان ثم فقام كل طالب بقراءة قطعتين خلال فترة          
لالية دلمعاني الاستمن المتعدد وهنا تفحص اوكان نوع الاختبار تتطلب اعطاء الحكم 

 للكلمات . 
اما المادة المكتوبة فكانت تستخرج خلال فترة يومين أيضاً من مشاهدة  

 حولها بأسلوب الكتابة السردية اللازمة عنها . ون ونمجموعة من أفلام وكان الطلبة يد
لقد قومت النماذج الكتابية بأسلوب الكلمات للانفرادية او داخل الجملة او داخل 

   ة  ....العبار 
 وبعد ذلك حللت الاختلافات في الإجابة  باتجاهين :
 الأول : لمعرفة التباينات بين أفراد العينة الواحدة . 

 العلاقة  بين الكتابة والقراءة . أساليبالثاني : لجمع المعلومات عن  
 نتائج الدراسة : 

لقراءة بين طلبة  الصف الاول والثاني في ا  إحصائيةوجود فرق ذات دلالة  -0
 ، او في القراءة الحرفية . والقراءة الاستدلالية بشكل خاص .  بشكل عام
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ات ) متفوق الطلبة من المستويبين  إحصائيةوجود طرق ذات دلالة  -9
في القراءة بشكل عام وفي القراءة الحرفية والاستدلالية ومتوسط ومتدن ( 
 بشكل خاص ( . 

لا  توجد هناك فوارق ثابتة بين الطلبة  لية فانهاذا ما استثنينا القراءة الاستدلا -9
في المستويات )متفوق ، متوسط  ، متدن ( والطلبة في المستوى ذاته 
 والطلبة ذوي القدرة العالية في القراءة الحرفية أكثر من القراءة  الاستدلالية . 

وجود ارتباط عال بين اختبارات )أستانفورد( للقراءة الفرعية وارتباط متوسط  -6
   مل القراءة اذا ما قورنت مع عوامل الكتابة .بين عوا

 اما الوسائل الإحصائية التي استخدمت فهي : 
   )مربع كاي، والنسبة المئوية ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة جي كوبر(

(26,35-140  . ) 
 موازنة الدراسات السابقة :  

مدى اتفاقها  اهلقد أرتأى الباحث ان يناقش الدراسات السابقة بأسلوب يبين في 
له أهمية من حيث الأهداف والإجراءات و كل ما واختلافها وعلاقاتها بالدراسة الحالية 

 وجد الباحث ما يأتي :  تستدعي الموازنة . وقد 
كما  ،كدراسة لهاالبحث  اداةمن الملاحظ ان الدراسات السابقة قد اعتمدت  -0

ى ساوي فأنها أعتمدت علفي دراسة الجبوري ودراسة اليزابيث، أما دراسة العي
ى ثماني سنوات دراسية اما البحث الحالي دفاتر الطلبة النهائية على مد

 داة كدراسة له .لأفأعتمد ا
اعتمدت الدراسات السابقة جميعها منهج البحث الوصفي أما الدراسة الحالية  -9

 أعتمدت منهج البحث الوصفي أيضاً لانه يناسب طبيعة أهدافها .

التقت جميعها في تشخيص  بقة الا انهااين الدراسات الساعلى الرغم من تب -9
فقد تها الكتابية في اللغات التي تناولتها اما الدراسة الحالية نايأخطاء ع
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وافقت غيرها في تحديد الأخطاء الكتابية الشائعة الأمر الذي يزيد من أهمية 
 والحاجة اليها .  الدراسات الحالية

 أفرادتها بطريقة عشوائية لأن عدد يناها عالسابقة جميع لدراساتاختارت ا -6
يحدده هدف البحث، وطبيعة المجتمع المبحوث وقد كانت اكبر  العينة امر 

( طالب وطالبة في دراسة الجبوري وأصغر 600عينة في الدراسات السابقة )
ث ويرى الباحث ان حجم ي( طالباً وطالبة في دراسة اليزاب090عينة بلغت)

سحبت منه  ناسباً طردياً مع حجم المجتمع التيمت العينة عندما يكون 
اما هذه الدراسة فقد بلغ عدد افراد تكون اكثر تمثيلًا لذلك المجتمع الدراسة 
باً وطالبة من المرحلة الأولى قسم اللغة الكردية في جامعة ل( طا20العينة )

 بغداد كلية التربية /ابن رشد .

الإحصائية وذلك تبعاً لأهداف تلك  تباينت  الدراسات في اعتمادها الوسيلة -5
 إجراءاتأمر يحدده  الإحصائيةنوع الوسيلة  الدراسة ، ويعتقد الباحث ان

الجبوري  البحث ومنهجيته فقد استخدمت كلًا من دراسة العيساوي ودراسة
ة ومعادلة ث) مربع كاي ، معامل ارتباط بيرسون والنسبة المئوييودراسة اليزاب

ة الحالية فقد وافقت غيرها من حيث الوسائل جي كوبر( اما الدراس
 .  الإحصائية
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 الفصل الثالث

 منهج البحث وإجراءاته
 

 :  البحث  عينةأولًا :  
هو اختيار عينة من طلبة المرحلة الاولى في قسم  من متطلبات هذا البحث      

  9002 – 9007اللغة الكردية جامعة بغداد كلية التربية / ابن رشد للعام الدراسي )
 ( طالب وطالبة .  29حيث بلغ عدد الطلبة  هو) م ( 

 العينة النهائية :  
باً وطالبة واستبعد لطا (20اختار الباحث العينة النهائية وبطريقة عشوائية ) 

الباحث الطلاب الراسبين وذلك لأمتلاكهم خبرة وخلفية لغوية من الموضوعات التي 
 برة قد تؤثر في التحصيل وفي دقة النتائج . اختارها الباحث لبحثه لآن هذه الخ

 : ثانياً : أدوات البحث

 لأخطاء الكتابية :قائمة تصنيف أ -0
إعداد قائمة لتصنيف الأخطاء الكتابية التي يحتمل ان يخطأ اعتمد الباحث  

فيها طلبة المرحلة الأولى في قسم اللغة الكردية جامعة بغداد ، كلية التربية / ابن رشد 
لأخطاء أفراد العينة الكتابية في ضوئها واعتمادها في بناء اختبار تشخيصي  بقصد

 جرى الباحث ما يأتي :  أ. لهذا فقد  تحديد تلك الأخطاء
 

مقابلة عدد من المختصين في اللغة الكردية و أدابها وطرائق تدريسها في  -0
معهم  قسم اللغة الكردية / جامعة بغداد / كلية التربية ابن رشد . والتداول

 ي منها الطلبة. ة التي يعانيالأخطاء الكتاببشأن 
الباحث قطعة املائية ومجموعة من الفقرات في النحو والدلالة من  اختار -9

 ( طالب وطالبة للكتابة فيها . 50المقرر الدراسي . واختيار)

                                      
  . أستبعد الطلاب الراسبين والمؤجلين والتاركين الدراسة عن عينة البحث النهائية 
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الاستفادة من الدراسات السابقة المعروضة في البحث الحالي ومراجعة عدد  -9
اللغوية الشائعة لدى متعلمي  الأخطاءلتي تناولت تشخيص ا الأدبياتمن 
ندي ( و)السم9000وائليها كدراسة الالناطقين ب الكردية من غير اللغة

 ( .  م0226( و) البصير م0222

من وفي ضوء ما تقدم اعد الباحث قائمة  أولية بأنماط الأخطاء الكتابية   -6
جالات رئيسية هي موزعة على ثلاث م ان يخطأ فيها الطلبة المحتمل

( منها فقرة  90) إملائية ، ونحوية ، دلالية (. وقد بلغ عدد فقراتها ) 
 ( فقرة في الدلالة.    9( فقرات في النحو، )  7( فقرة في الإملاء )  09) 

 أداة البحث : صدق-2
يعد صادقاً عندما يبنى على المواد التي ار ( الى ان الاختبFavrيشير)    

ة ويكون متدرجاً بصعوبتها ويختبر ما هو متوقع من الطلبة ان ينجزوه يتعلمها الطلب
 ( . 27,67في المرحلة التي هم فيها ) 

وللتحقق من صدق الاختبار  استعمل الباحث الصدق الظاهري الذي يتحقق  
في اللغة  (0-رقم)ملحق بعرض الاداة على مجموعة من الخبراء والمتخصصين

 ن منهم ( من الخبراء والمتخصصي00ددهم )سها ، بلغ عير ائق تدر وط وآدابهاالكردية 
 وأصبحت أخرى ونتيجتاً لملاحظاتهم النيرة ، استبعدت بعض الفقرات وعدلت فقرات 

الخبراء كافة  ملاحظات( وبعد ان جمع الباحث 0على ماهي عليه في ملحق )رقم 
ة موافق ( فقرات على5( فقرة حصلت)90( فقرة من اصل)02وجد انهم اتفقوا على)

( . وأستخدم الباحث ) مربع كاي ( 7موافقة ) ( خبراء ، وحصلت فقرتان على2)
(  0( وبدرجة حرية ) 0.05عند مستوى الدلالة )  لمعرفة الفقرات الدالة إحصائيا 
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(  506( تساوي ) 9كا، اذن قيمة )   إحصائياجميعها دالة   الأداةفأتضح ان فقرات 
 . ة اكبر من القيمة الجدولية حسوبلمالقيمة ا فأكثر وهذا يعني ان

ء من ( خبرا 2أي موافقة ) فوق من الخبراء ا فم(  % 29وهي تقابل نسبة اتفاق )  
 ( .0)جدول رقم ( خبراء  00)   أصل

( صالحة 9رقم) قتها النهائية في ملحغلهذا أصبحت قائمة الأخطاء بصي        
 بحث لمجتمع ال الشائعة الكتابية الأخطاءلتحديد 

 ( 1جدول رقم )
 لاتفاق الخبراء على قائمة الأنماط الكتابية  2النسبة المئوية وقيمة ) كا (

عدد  الفقرات
 الخبراء

عدد 
 المعارضين

عدد 
 المتفقين

النسبة 
 المئوية

 قيمة
 2) كا (

الدلالة 
الإحصائية 

.0.0 
0  ،9  ،9  ،5  ،4  ،
7  ،2  ،2  ،90  ،

00  ،90  ،09  ،06 
 ،04  

 دالة 00  000%  00    00

05  ،07  ،02 ،02 
 ،09  

 دالة 2.4 27% 2 9 00

 دالة  5.6 20% 7 9 00  90،  6
 
 
 

                                      
  ( تساوي  0( وبدرجة حرية ) 0.05ان القيمة الجدولية لمربع كاي عند مستوى الدلالة )9.26 

 ( .  9-9: ص  2) 
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 بناء الاختبار :   -3

من خلال إطلاعه على بعض الأدبيات والدراسات ذات الصلة احث استفاد الب 
ردية اللغة الك تدريس سين والمتخصصين فييدر تآراء السادة ال وكذلك بموضوع البحث

في قسم اللغة الكردية ،  الأولىوآدابها وطرائق تدريسها الذين يدرسون المرحلة 
 .  (0-)ملحق رقممن ) الإملاء ، والنحو ، والقراءة ( المنهج المقرر باعتماده

واستفاد من محتواها في اختيار ) قطعة أملائية( اختبر الباحث فيها قدرة الدارسين 
ردية بشكل صحيح ، البعض منها يخص النحو على رسم الحروف والكلمات الك

والبعض الاخر يقيس قدرة الطلبة على فهم المكتوب . وقد بلغ عدد الكلمات القطعة 
اس الجانب ي( فقرات لق 5( فقرة للجانب النحوي و ) 95( كلمة و)40الاملائية)
 الدلالي . 

قدم الباحث  ثمأعتمد الباحث في ذلك على قائمة تصنيف الأخطاء الكتابية       
ي اللغة الكردية وطرائق ( خبراء متخصصين ف00الى) الأوليبشكله  محتوى الاختبار

الخبراء  أبدى. وبعد ان  الأداةصلاحية فقرات بشأن  آرائهم لإبداءتدريسها 
وآجروا بعض التعديلات اللازمة  من حذف ودمج والمتخصصون آرائهم ومقترحاتهم 
 مجالي الإملاء والنحو . عدا مجالفاقاً على محتوى وزيادة على ذلك وجد ان هناك ات

بات الموافقين مختلفة  وبقصد تعرف الدلالة الفرق  بين استجا الدلالي فأن هناك أراء
ووجد إن الفرق ذو دلالة   9وغير الموافقين من الخبراء وأستخدم في ذلك ) مربع كاي (

 ( . 9 -إحصائية ) جدول رقم
)أ ، ب ،  أنواعته النهائية يتألف من ثلاثة ار بصيغوبذلك أصبح الاختب

  ج ( .
وهي على  الشائعة (مجال من قائمة تصنيف الصعوبات الكتابية000يختبر)

 ما يأتي : 
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 ( كلمة في مجال الاملاء.40الإملاء : يحتوي على قطعة أملائية تختبر  ) –أ 
 .  ( مجالًا في النحو95النحو : يتكون مجموعة  من الفقرات تختبر) -ب
( مجالات في الدلالة والجدول  5الدلالة : يتكون مجموعة من الفقرات تختبر )  -ج

 ( يبين ما يختبر محتوى الاختبار في الأنماط المتضمنة في القائمة .   9رقم ) 
 (  2جدول رقم )

 لاتفاق الخبراء على محتوى الاختبار .  2( ىالنسبة المئوية وقيمة) كا

ى  و
محت

جال
الم

خبر  
د ال

عد
 اء

دد 
ع

ضين
عار

الم
 

دد 
ع

قين
متف

ال
 

 

بة 
نس

ال
وية

لمئ
ا

اق 
لاتف

ل
 

يمة
ق

ا ( 
) ك

2 

 

لة 
دلا

ال
ية 

صائ
لإح

ا
.0

.0
 

 دالة .1 %..1 .1  .1 الإملاء 
 دالة      النحو

 دالة .1 %..1 .1  .1 أداة النفي  -1
 دالة .1 %..1 .1  .1 المصدر -2
 دالة .1 %..1 .1  .1 أدوات الاستفهام-3
 دالة .1 %..1 .1  .1 المعرفة النكرة و  -4
 دالة .1 %..1 .1  .1 العدد -0
ضمائر متصلة -6

 ومنفصلة 
 دالة .1 %..1 .1  .1

 دالة 11026 %93 9 1 .1 أسماء الإشارة -7
 الدلالة

أستخدام كلمة بدل -1
من الاخرى لا 

 تناسب السياق .
عدم ترتيب أجزاء  -2

 الجملة 

1. 
 
 

1. 

1 
 
 
2 

9 
 
 
8 

93% 
 
 

87% 

11026 
 
 

8026 

 دالة 
 
 

 دالة 

 
 ( 3) الجدول رقم 

 المجالات والأنماط التي يقيسها محتوى الاختبار
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 أقسام
 ارالاختب

 
 ت

 
 المجالات وأنماطها

 عدد الأنماط
التي يقيسها  
 رمحتوى الاختبا

 
 المجموع

 الإملاء   أ
  9 التشديد يكرر الحرف عند كتابة الكلمة . -0
  6 / على شكل /ز/ .   ژ كتابة الحرف  / -9
  6 ( .  7، طال 7الها ) تلمات تكتب بشكل يغاير نطقك  -9
  2 عدم تبديل الحركات حروفاً   -6
  5 عدم تبديل الكلمات التي / ة / الى / ت / طويلة   -5
  6 / ا /  قائمه عدم تبديل الألف / ى/ الى الفاً  -4
  9 لى لصق / و / العطف مع الكلمة الاو  -7
  5 وضع نقاط تحت /ى/ عندما تكون في نهاية الكلمة  -2
  5 حروف عند كتابة الكلمات الحذف او الزيادة في ال -2

  5 /  7/ فوق الحرف / ى 7عدم وضع العلامة /  -00
 .6 2 . /  7/ تحت حرف / ر 7عدم و ضع العلامة  /  -00 

  6  / على شكل /ج / . چ  كتابة الحرف /  -09
 النحو   ب 

 30 6 اداة النفي   -0
  6 المصدر -9
  5 العدد -9
  2 اسم الإشارة  -6
  6 أدوات الاستفهام  -5
  6 النكرة والمعرفة -4
  4 الضمائر المتصلة  -7

 الدلالة  ج
 0 9 عدم ترتيب الجمل من حيث قواعدها  -0
  9 وضع كلمة بدل أخرى  -9

 ( ..1)    المجموع

 صدق الاختبار : -6

من المعروف ان الأداة تكون صادقة اذا كانت تقيس فعلا ما يراد  
بها الباحث وذلك عرض  مالتي قا الإجراءاتومن خلال  ( 99: ص 09) قياسه

في التربية وعلم النفس واللغة الكردية  تخصصينمالاختبار على مجموعة من ال
  (0-)ملحق رقمملاحظاتهم .وطرائق تدريسها والأخذ بتوجيهاتهم و 
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 ثبات الاختبار :  -5

تصحيح  أعيدالنتائج نفسها تقريباً لو إعطاء ويقصد به قدرة الاختبار على 
(  50)  لذلك قام الباحث باختبار( .  009: ص90) بفاصل زمني محدد الاختبار 
مده أسبوعان وبعد تصحيح ة ثم صححها مرتين بفاصل زمني أالطلب أوراقورقة من 

( %24الإجابات وباستعمال معامل ارتباط بيرسون وجد ان معامل الثبات انه  بلغ)
 . ويعتبر هذا الثبات جيد 

 تطبيق الاختبار :  -6

( قام الباحث بتطبيقه على 9بعد أن أخذ الاختبار شكله النهائي)ملحق رقم  
الطلبة  إعطاءالمقرر الدراسي من اجل  إنهاءعينة البحث بعد ان اشرف الطلبة على 

 الفرصة الكافية للاستفادة من تعليم مادة المنهج المقرر كاملة  .
 تعليمات الاختبار :  -7

حرص الباحث على ان يلتقي بأفراد العينة موضحاً لهم أهداف البحث وطريقة  
بداء  الإجابة على الاختبار وضرورة التثبيت من الإجابة الكاملة عن الفقرات جميعها وا 

ار يتضمن يراً بالإجابة عن الاختبار، زيادة على ذلك كان الاختبتماما كبأفراد العينة اه
الكتابة  أدواتعن الفقرات ومن التعليمات تهيئة  الإجابةتعليمات واضحة حول كيفية 

الجلسة الصحيحة والتزام الهدوء والنظافة أثناء الكتابة والعناية بالخط وبقاء ومراعاة 
عامل  لإزالةق الاختبار ،وعدم ذكر الاسم وذلك الطالب في مكانه لحين جمع أورا

 وف والقلق لديهم . خال
 :  الاختبارأسلوب التصحيح  -8

ولتحقق من أسلوب تصحيح  الاختبار حدد الباحث عدد الكلمات التي  
(  فقرة في المجال 95( كلمة في المجال الإملائي و)40ستمثلها عملية الاختبار ب)

غير بشكل بت تال الدلالي ، وتشخيص الفقرات التي ك( فقرات في المج5النحوي و)
الطلبة   إجاباتالصحيح وتأثيرها في استمارة أعدت لهذا الغرض وصحح الباحث 

 وخصصت درجة)صفر( للإجابة غير الصحيحة ودرجة واحدة للإجابة الصحيحة . 
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قام  المتروكة فقد عوملت معاملة الإجابة غير الصحيحة لهذا الإجابةوأما          
التعامل  إجراءذا الغرض بقصد هخاصة أعدت ل استمارةالباحث بتفريغ البيانات في 

 معها . 
الطلبة بنفسه عبر الزمن وحرص على ضمان  إجاباتح الباحث حلذا ص 

مدها أسبوعان ، وكذلك أ التصحيح في مدة متفاوتة من الزمنالدقة والموضوعية في 
ا تقريباً النتائج نفسه إلى الأخربعيداً عن  اممنه مل كلعأتفق الباحث ومصحح اخر ي

( ثم حسبت النسبة  46: ص G - cooper  ( )05كوبر  معادلة ) جي  وباستخدام
وبفاصل زمني قدره العينة  أوراق( ورقة من 50ي بعد ان صحح الباحث)ئو الاتفاق الم

قد ( اما الأسلوب الثاني  ف % 29تفاق هو ) الان نسبة متوسط  أسبوعان فوجد ا
ودربه على عملية التصحيح ، وبعد ان صححت الأوراق   (بزميله)استعان الباحث 

   ( .  % 20نفسها ، بلغ متوسط الاتفاق بين الباحث ومصحح آخر ) 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( 4جدول رقم ) 
 نسب الاتفاق المؤي لثبات تصحيح الاختبار ومتوسط نسبة الاتفاق

                                      
اد . عباس لفته / طالب دكتوراه . جامعة بغد 
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أستخدم الباحث الوسائل الإحصائية  حصائية المستخدمة : الوسائل الإ –د 
 آلاتية :

 الاختبار . تابية ، وصدقمربع كاي لاستخراج قائمة تصنيف المجالات الك -0
 .(  9-9، ص  4)      9ق (  –) ل حج      9كا      
 ق                          

 صحيح الاختبار .( لاستخراج ثبات ت  G – cooperمعادلة جي كوبر )  -9
 عدد مرارت الاتفاق                    معادلة نسبة الاتفاق =    

،  99)    000×عدد  مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق                 
 (  49ص
 معامل ارتباط بيرسون لإيجاد ثبات الاختبار . -9

الوسيلة الحسابية ) النسبة المؤية ( لتحديد نسبة شيوع الأخطاء في المجالات  -6
  والأنماط المتضمنة في قائمة تصنيف الأنماط الكتابية . 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها

 ) حج ص ( - ن حج س ص  ر=
 [  9) حج ص ( – 9ج ص] ن ح 9) حج س ( – 9] ن حج س
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 والمقترحات -و التوصيات –الاستنتاجات
وتوصياتها استنتاجاتها ا و يتضمن هذا الفصل عرض النتائج وتفسيره 

 .  للبحث  في ضوء أهدافه الأول والثاني مقترحاتهاو 
 : نتائج الهدف الأول 

لدى  الشائعة الأخطاء الكتابية شخيصيتضمن الهدف الأول للبحث هو ت 
 طلبة المرحلة الأولى في قسم اللغة الكردية جامعة بغداد / كلية التربية / ابن رشد . 

الانتهاء من  د( طالب وطالبة وبع20عينة البحث والبالغة) اختباربقام الباحث لذلك 
 ار فرز الباحث الأخطاء بحسب أنماطها ووجد ما يأتي : تطبيق الاختب

والدلالة ( . والتي  –والنحو  – الإملاءالكتابية في )  الأخطاء تكراراتان      
نمطاً في ( 90( خطأ وان عدد أنماطها بلغ)9990أظهرت نتائج البحث بلغت)

كما موضح  % 050المجالات الثلاثة ولهذا تبنى الباحث معيار الشيوع الذي نسبته 
 ( . 5في جدول رقم)

 (0جدول رقم )
  ها المئوية مرتبة تنازليا بحسب مجالاتها تأنماط الأخطاء الكتابية وتكراراتها ونسب

 النسبة المئوية التكرار نمط الخطأ الكتابي ت
 61046 1426 .ملائية أنماط الأخطاء الإ أ

 97033 146 / على / ز / ژ كتابة الحرف /  -1
 96066 140 وضع النقاط تحت الحرف / ى / عندما تكون في نهاية الكلمة  -2
 93033 .14 / على شكل / ج / چ كتابة الحرف  /  -3
 .9 130 التشديد ، يكرر الحرف عند كتابة الكلمة ) مكه ، مه ككه ( .  -4
 83033 120 / المشدد .  7/ تحت / ر 7دم وضع العلامة /ع  -0
 .8 .12 الحذف او الزيادة عند كتابة الكلمات   -6
 76066 110 عدم تبديل الحركات حروفاً  -7
 74066 112 / .  7/ فوق / ى 7عدم وضع العلامة / -8
 73033 .11 /  المفتوحة . 7/ فوق /و7عدم وضع العلامة /  -9

 72066 1.9 / طويلة    تديل الكلمات التي تنتهي / ة /المدورة الى / عدم تب -.1
 71033 1.7 كتابة الكلمات بشكل يغاير نطقها  -11
 41033 62 لصق الحرف /و/ مع الكلمة  -12
 26016 6.7 أنماط الأخطاء النحوية  ب

 73066 112 أسماء الإشارة . -13
 73033 .11 المصدر . -14
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 النسبة المئوية التكرار نمط الخطأ الكتابي ت
 66066 ..1 لمتصلةالضمائر ا -10
 60033 98 النكرة والمعرفة -16
 43033 60 أدوات الاستفهام .  -17
 41033 62 العدد . -18
 .4 .6 النفي -19
 12037 287 ماط الأخطاء الدلاليةنأ ج

 96066 140 عدم ترتيب أجزاء الجملة -.2
 94066 142 استخدام كلمة بدل أخرى لا تتناسب مع السياق .  -21

 كتابية بحسب مجالاتها . الصعوبات ال الأنماطفيما يأتي تفصيل و  
 الأخطاء الإملائية :  -1

ان الأخطاء الإملائية احتلت المرتبة الأولى من خلال النتائج المعروضة في          
( من % 40.64( تكراراً وتشكل نسبتها المئوية)0694( أذ بلغ تكراراها)5جدول رقم)

( نمطاً وكانت نسبة ثبوتها 09، وان عددها) مجموع الأخطاء الكتابية
/ على شكل / ز ژ  ( والأكثر شيوعاً كتابة الحرف / % 60.99( و)% 27.99بين)

 / وأقلها لصق / و / مع الكلمة الأولى .  
 الأخطاء النحوية :   -2

رتبة الثانية بعد الأخطاء الإملائية اذا بلغت احتلت الأخطاء النحوية الم 
(  7( وكان عدد أنماطها )  %94.04راً وتمثل نسبة مئوية مقدارها ) ( تكرا 407) 

شيوعها هو أسماء الإشارة  وأكثر(  % 60و   %79.99وتشكل نسبة شيوعها بين ) 
 واقلها شيوعاً هو نمط الخطاً في أدوات النفي .

 الأخطاء الدلالية :  -9
ة بعد الأخطاء من الملاحظ ان الأخطاء الدلالية جاءت في المرتبة الثالث 

( تكراراً ونسبتها المئوية  927الإملائية والنحوية وبلغ مجموع تكراراتها ) 
( من مجموع الأخطاء الكتابية وهنا  تنحصر أخطاءها في مجالين هما 09.97%)  

( والثاني هو استخدام  % 24.44عدم ترتيب أجزاء الجملة وبلغت نسبة شيوعه هي ) 
 كلمة بدل أخرى . 
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( ومن خلال ذلك  %26.44 يتناسب السياق وبلغت نسبة شيوعه هو ) لا       
انون  من ضعف واضح في مهارات)الإملاء، والنحو، عاستنتج الباحث ان الطلبة ي

دراسة  إليهانتائج الدراسة الحالية مع النتائج التي توصلت  فقتوالدلالة ( لذلك ت
 م ( .    0275ث  يزابودراسة اليم 0226م ودراسة  العيساوي  9000الجبوري 

 نتائج الهدف الثاني :

يتضمن الهدف الثاني في الدراسة الحالية هي)مقترحات معالجة الأخطاء  
كلية التربية / ابن الكتابية الشائعة لدى طلبة المرحلة الأولى في قسم اللغة الكردية  

 .  (رشد / جامعة بغداد
لهدف الأول انتائج  ظهرتأيعد الهدف الثاني مكملًا للهدف الأول اذ  
الأول وبعد إطلاع  الهدف الكتابية الشائعة والتي ذكرها الباحث في نتائج الأخطاء

السادة المتخصصين في تدريس اللغة الكردية وآدابها وطرائق تدريسها في قسم اللغة 
 الكردية على نتائج البحث قدموا المقترحات التالية لمعالجة تلك الأخطاء .  

و حكد تنمية المهارات والإملاء والنج واضحة محددة تؤ عدم وجود مناه -0
 والدلالة .

زيادة عدد المراحل التي تدرس فيها مادة اللغة الكردية لغير الناطقين بها في  -9
 المراحل الإعدادية والثانوية .

 العناية بمعالجة القواعد النحوية وبما يربطها بالمعنى . -9

يفتقر الى أبسط ة الجامعة وهو ه وصل الى مرحلنن في الطالب لأمكالخلل ي -6
 بشكل سليم . ارات العبمل و والج مقومات التعليم لا يجيد صياغة الإملاء

في كتاب القراءة خاصة بالإملاء والنحو وذلك   تخصيص تمارين واضحة -5
وتنبيههم الى  ،لكي يتمكنوا الطلاب من معرفة رسم الكلمات وملاحظتها

 الحديث والكتابة  .  دعن أخطائهم

 المقترحات  : التوصيات ومن الاستنتاجات وو
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المقترحات والتوصيات الاستنتاجات و  بعض ومن خلال ذلك يمكن ان يستنتج الباحث
 آلاتية :

 ( الاستنتاجات :1
 هناك ضعف واضح في كفايات الطلبة اذا أنهم يقعون بأخطاء أثناء الكتابة . -0
نها الطلبة في تبين من خلال إجراءات البحث ان هناك صعوبات يعاني م -9

 مهارات ) الإملاء ووضوح الخط والنحو والدلالة ( . 

 :  اتالتوصي( 2

حالي جملة من الباحث في ضوء النتائج التي توصل إليها البحث ال يوصي -0
ات منها تشجيع طلبة المرحلة الأولى  في قسم اللغة الكردية على التوصي

 في مجلة ثقافية اوالمشاركة في إعداد نشرة جدارية او قراءة نص مكتوب 
 جريدة تصدر باللغة الكردية ومن ثم ترجمتها الى العربية . 

الكردية وتوفير قاعات  ضرورة توفير وسائل تعليمية ملائمة لتدريس اللغة -9
 دراسية ملائمة للطلبة .

يكون بمثابة مرشدهم في تدريس مناهج  تدريسياتوال تدريسينوضع دليل لل -9
 اللغة الكردية .

م الأساتذة بأخطاء المتعلمين الكتابية وتعليمهم النحو وتدريبهم ضرورة اهتما -6
 على رسم الحروف لأن سلامة المعنى تعتمد على سلامة المبنى .

العمل على حل المشكلات التي يعاني منها طلبة المرحلة الاولى في قسم  -5
 مبتدئين .   ةاللغة الكردية لأنهم يعتبرون طلب

غة من صعوبة تميز الحروف لان هناك يعاني الطالب غير الناطق بالل -4
حروف في اللغة الكردية لا وجود لها في اللغة العربية الفصحى وبالعكس 
وكذلك يعاني الطلب غير الناطق باللغة من صعوبة الحركات والتشديد في 
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اللغة الكردية وضعف مستوياتهم في المهارات)النحو والإملاء والدلالة(وقلة 
 .  كلمة وبالقاعدة النحويةهم بقواعد رسم الاممتها 

هج واضحة محددة تؤكد تنمية مهارات اللغة وخاصة اعدم وجود من -7
مهارات)الإملاء والنحو والدلالة(  والمنهج بحاجة الى مراجعة دقيقة من قبل 
الاختصاصين آخذا الهدف من التعليم فمواد القراءة والإملاء والمحادثة هي 

ن الأولى والثانية وهي ضحلة المضمون مواد تفتقر الى الأساس في المرحلتي
وكذلك ضعف توافق محتوى المناهج المقررة لهذه المراحل الدراسية ويعود 
السبب إلى غياب الأهداف المحددة في تدريس المناهج أولًا. ونوعية المؤلفين 
المكلفين بتأليف المناهج الدراسية ثانياً . الذين لم يكن بينهم متخصصون 

لنفس والمتفق عليه ان المنهاج التي تختار للدراسة ينبغي ان بالتربية وعلم ا
تكون زاخرة بالمعنى بالنسبة للطلبة ولا يتحقق ذلك دون ان يأخذ واضع 

هذا ما أكده ، و راتهم السابقةبالمنهج في اعتباره قدرات التلاميذ واهتمامهم وخ
ة يخلفياني اذ قال)ان كل مرحلة من المراحل لها خصائصها الجسم

لانفعالية والاجتماعية والعقلية ولا يمكن للمحتوى ان يحقق إغراضه  بدونها وا
 (.07س 00)

 
 
 

 ( المقترحات : 3

يقترح الباحث إجراء دراسة ميدانية مشابهة لهذه الدراسة حول  الصعوبات   -0
الكتابية الشائعة في اللغة الكردية ومهاراتها في المراحل الدراسية الإعدادية 

 لجامعية . والثانوية او ا
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إجراء دراسة تجريبية اثر تدريس اللغة  الكردية في المراحل الدراسية  -9
 مهارات في الطلبة تحصيل في الإعدادية او الثانوية وفق لأسلوب تكاملي

 )الاستماع ، والتحدث والقراءة والكتابة( .  ثلم  الكردية لغةال
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 المصادر العربية :

الكردية قراءة بناء دليل لتسيير تدريس كتاب الم . احمد مهابات عبد الكري -0
. جامعة بغداد كلية  الحديثة المقرر في المدارس الإعدادية والثانوية

 . رسالة ماجستير غير منشورة .   0227التربية/ابن رشد  
ات الاتجاهات الحديثة في النحو مجموعة محاضر احمد محمد عبد القادر .  -9

 0275(  4العدد )  ة في المرحلة الإعداديةألقيت في مؤتمر مفتشي اللغ
 م .  

ى طلبة  تحليل الأخطاء الإملائية والنحوية  لدان كامل حسن ، البصير ، كي -9
م رسالة  0226 قسم اللغة الكردية جامعة بغداد ، كلية التربية / ابن رشد

 ماجستير غير منشورة . 

الناطقين  ردية لغيرمشكلات تدريس اللغة الكالبياتي ، داود عبد السلام .   -6
إعداد المعلمين والمعلمات من وجهة نظر لها في معاهد بها ومقترحات حلو 
م رسالة  0226. جامعة بغداد كلية التربية ابن رشد  المدرسين وطلبة

 ماجستير غير منشورة  .

لوصفي  الإحصاء اميوس . ثناق ، وزكريا أفيعبد جبار تو البياتي،  -5
 م .  0277 م النفس مطبعة الثقافة العالميةوالاستدلالي في التربية وعل

الأخطاء الشائعة في اللغة الكردية عند طلبه الجبوري، أوراس هاشم .  -4
تشخيصها ومقترحات ها الصف الرابع الإعدادي من غير الناطقين ب

م رسالة ماجستير   9000 بن رشد . جامعة بغداد كلية التربية أعلاجها 
 غير منشورة .

 . مطبعة الزهراء . بغداد .  الخط العربيياسين . الجبوري ، سهيلة -7
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.  مناهج البحث في التربية وعلم النفسجابر عبد الحميد ، واحمد خيري .  -2
م رسالة ماجستير  0222. ) اليرموك  0272عالم الكتب للنشر القاهرة 

 غير منشورة ( . 

غة الكتابية لدى متعلمي الل الأخطاءتحليل التل ، عاتكة احمد محمود .  -2
، رسالة  0222اليرموك، -جامعة، الأردن   العربية من غير الناطقين بها

 . ماجستير غير منشورة

، 9ج. تدريس اللغة العربية أصولفي  دروس ساطع، ابو خلدون  ،الحصري  -00
 .  0249مطابع الخلدون ، بيروت ، 

اقف التعليمة في تحصيل ر اسلوب المو ثأ.  نبىد، مولود حمخليفاني  -00
. جامعة بغداد ، كلية التربية /  قواعد اللغة الكردية ورغبتهم فيها يالتلاميذ ف
 دكتوراه غير منشورة .  طروحةأم  0225ابن رشد 

المشكلات النفسية والتعليمية لطلبة قسم اللغة السندي ، بدرخان عبد الله ،  -09
. مجلة المجتمع العلمي العراقي  جامعة بغداد -الكردية في كلية التربية 

 م .  0222. م مجمع العلمي  9لكردية . مجلد الهيئة ا

مبادئ القياس والتقويم في التربية زكريا محمود نجم وآخرون .  ،الظاهر -09
 ( .0. طبعة)والتقويم في التربية 

ستخدام إجراءات التعلم حتى التمكن ار ثااحمد جمال الدين .  ،عبد الحميد -06
الدروس  على تمكن الطلبات والمعلمات في بعض المهارات تخطيط

 .  0222. جامعة قطر اليومية 

بناء برنامج علاجي لتعليم اللغة العربية هيف ناصر علي . العيساوي ، ر  -05
. جامعة بغداد . كلية  لغير الناطقين بها في ضوء أخطائهم الكتابية الشائعة

 . رسالة ماجستير غير منشورة .  0226التربية / ابن رشد 
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الطريقتين الصوتية و جملية في  خداماست أثر، إسماعيل حسن . ري يالغر  -04
تعليم القراءة والكتابة في اللغة الكردية لغير الناطقين بها لصف الرابع 

م . رسالة   9000 ،تربية / ابن رشدالإعدادي جامعة بغداد / كلية ال
 ماجستير غير منشورة . 

رشيد . بغداد دار الالدراسات اللغوية في العراق القزاز ، عبد الجبار جعفر .  -07
 م .  0220للنشر 

 م .  0227. بغداد مكتبة الحوادث .  لسان الكردمحمد ، سعود .  -02

.طبعة الاختبارات التحصيلية والقياس النفسي والتربوي محمد ، رمضان .  -02
 م . 0222( دار العلم لنشر والتوزيع . الإمارات  0) 

ارة ( . وز  04. ط )   القراءة الكردية الحديثةمصطفى شكور وآخرون .  -90
 م .  0227التربية اربيل 

. ربية  لغير الناطقين بهاأساسيات تعليم اللغة الع قة، محمود كامل .النا -90
جامعة الدول العربية معهد الخرطوم الدولي ) تعليم اللغة  العربية لغير 

 م .  0272الناطقين بها.

مشكلات تدريس مادة المطالعة في اللغة الكردية يرخان . شوز ، أكرم نور  -99
مرحلة المتوسطة في منطقة كردستان للحكم الذاتي من وجهة نظر لل

م رسالة ماجستير  0222. جامعة بغداد كلية التربية / ابن رشد  مدرسيها
 غير منشورة . 

اثر ثلاث اساليب لتصحيح الاملاء في تجنب الوائلي ، عباس لفته ،   -99    
الناطقين باللغة  الاخطاء الاملائية والنحوية للصف الرابع العام لغير

م، رسالة 9000ابن الرشد ،  –كلية التربية  –. جامعة بغداد الكردية 
 ماجستير غير منشورة .
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 :  المصادر الكردية 
ى دارى كور ڤ7كتيبه كورديه كانى . گو رفتىگإبراهيم أمين بالدار ، كيرو   -96

ورى ى جوارده هه م ، جابخانه ى كگه ر زانيارى عيراق . ده سته كورد ي
م )مشاكل الكتب المدرسية الكردية مجلة 0224زانيارى عيراق ، به غداد ، 

المجمع العلمي العراقي ) الهيئة الكردية ( المجلد الرابع عشر لسنة 
0224  . 

دوانى رينووس  لى ه كانييبسعيراق ده سته ى كورد : را رى زانيارى ڤا7وگ -95
ع العلمي الكردي . . مجلة المجم0225/  09/ 02ه كرتووى، به غدا ي

الكردي الموحد. مطبعة المجمع العلمي العراقي ،  إملاءتوصيات ندوة 
 .  0225/  09/ 02بغداد  

 المصادر الأجنبية :

26- Busner, D. E Relationship between the Reading  

comprehend reasonability of  seventh and Eligth 

crude subjects and the syntactic complexity of their " 

written language Dissert action Abstracts 

International 1980 . vol 40. n : g .  

27- Farr , Roger . ( Ed ) measurement and Edution 

Newyork Harcourt . 1970 .  

28- Logan Lilliar , Virgil G . Loganol leona paterson 

Creative – communication Toronto MaGraw Hill 

Ryerson , 1972.  

29- Oller , Johnw . Language tests at school . London . 

1979 .  
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 ( 1ملحق رقم )
 أسماء الخبراء الذين استعان بهم الباحث في بحثه

اللقب  ت

 العلمي

 التخصص الاسم الثلاثي

 لغة كردية وريا عمر أمين  أ.د 0
 قياس وتقويم  صفاء طارق  أ.د 9
 طرائق تدريس اللغة الكردية مهاباد عبد الكريم دم..أ 9
 مناهج داود عبد السلام أ.م.د 6
 طرائق تدريس اللغة الكردية كوثر جاسم م.د 5
 أدب اسماعيل ابراهيم م.د 4
 طرائق تدريس اللغة الكردية صباح خليل م.د 7
 طرائق تدريس اللغة الكردية كوثر جاسم م.د 2
 ئق تدريس اللغة الكرديةطرا حميد قاسم م.م 2
 طرائق تدريس اللغة الكردية ناصر خضير م.م 00

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 2ملحق رقم )
 قائمة تصنيف الصعوبات الكتابية

 الأخطاء الإملائية : -أ
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وهي الأخطاء التي يقع فيها دارسوا اللغة الكردية في ر سم الكلمات او رسم  
 ق عليها وفما يلي عرضاً لأنماطها . جزء منها بخلاف قواعد الرسم الاملائي المتف

 بزى ( . –ى ژ على شكل  / ز / . مثل كلمة ) ب  /ژ كتابة الحرف / -0 
 وضع النقاط تحت الحرف /ى / عندما يكون في نهاية الكلمة مثل ) كاني ( . -9
   او ( .كتابة الحرف / چ / على شكل / ج / مثل / )چ -9
 التشديد / ّ   /  -6

 مه ككه( . –ف في إملاء اللغة الكردية يكرر الحرف مثل)مكه عند تشديد الحر 
  .(  ۆبر=  ۆڕحت الراء المفخمة مثل  ) ب/ ت 7عدم وضع العلامة /  -5
 الحذف او الزيادة عند الكتابة  مثل ) قوتابخانة = قوتبخانة ( . -4
الكردية  ان الحركات في إملاء اللغة العربية هي ) و ، رَ ،  ( يقابلها  في اللغة -7

 حروف صوتية أو صائتة مثل كردستان ، كوردستان = و
 5وه = 7شقلاوه ، شه قلا

 عراق ، عيراق   = ي
 حه يات ( .  ) حياة        

 = كه لي ( . 7ه لى/ مثل ) ب 7/ فوق / ى 7عدم وضع العلامة /  -2
 . ژ = روژ7رو7/ فوق / و / مثل )  7عدم وضع العلا مة /  -2

 ل الكلمات التي تنتهي بالتاء القصيرة  الى تاء طويلةعدم تبدي – 00
، طال ( ڵو ، صلاو () تا 7هناك كلمات تكتب بشكل يغاير نطقها ) سلا -00

  :اضافة الى وجود حروف تتغير في كتابتها الى اللغة الكردية وهذه الحروف هي 
 ذ                      
 ز أستاذ        ئوستاز            ض                                    
 قاضي         قازي            ظ                                      

 كاظم         كازم                             
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 ص                      

 به سره         صرة س ب                                                      
 سه سار          ثرثار            ث                                           

                                              
 زابت        ابط   ضت                ط                               

 
 نوياو ثل )ژياون وده ستيكى ( )ژ / و / مع الكلمة الاولى  م لصق الحرف -09

 ستيكى ( .
 

الأخطاء النحوية  / وهي الأخطاء الكتابية التي يقع فيها  طلاب المرحلة الاولى  –ب 
 من قسم اللغة الكردية في تركيب الجملة او تركيب أجزائها وهي : 

 ه ( . وهي تتكون من ناوى نيشانلأسماء الإشارة ) ئاو  -09
 ئه مانه = للجمع القريب مثل                ئه م = المفرد القريب
 ئه وانه = للجمع البعيد         ئه و = المفرد البعيد 

كل مصدر في اللغة الكردية ينتهي ب ) ن ( المصدرية  المصدر ( گ) جاو -06
ولكن عدم معرفة الطلبة ب / ن / المصدرية يؤدي الى إسقاطها او حذفها من 

 ( ) كردن ،كرد ( وو چوون = چالكلمات مثل )
 وهي على نوعين منها .  (ناو را7)الضمائر المتصلة :  -05
ل محل الاسم في غيابها وهي ودا ) الضمائر المنفصلة ( وهي تحناوى ج7را -أ 

 مه ، ئه وا ن( ) من نووسيم ، ئه  وان نووسيان ( .7، ئه و ، ئي  7) من ، تو
 .  (تان ،نمان ، ين ،يت ،راناوى لكاو) الضمائر المتصلة ( وهي ) م  -ب

 ستايان ( . 7ه وان مامو، ن ( مثل ) من جوتيارم ( ) ئ) يان ى، تان  
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النكرة والمعرفة / ناسراوه  ،نه ناسراوه ( وهنا عدم تمميز الطلبة بين أداتها اذا  – 04
يف لها اداة )كه ، يه ك( اما اذا أنتهت بأحد حروف ضانتهت الكلمة بأحرف العلة فن

ياكه ، چايه ك ( )گول = چيا = چك ( مثل )7فنظيف لها اداة ) كه ، يالصحيحة 
 تك ( . 7ي7وله كه ، گ7ولگ

لها صود هنا هو إسقاط الأداة أو أبدارسيار( المقبادوات الاستفهام . ئامرازى  – 07
 يت ؟ ( . چكوى ده  7بأخرى مثل ) بو

للقواعد المتعارف عليها في ماره( عدم معرفة الطلبة كتابة الأعداد وفقاً العدد: ژ  – 02
اللغة الكردية وذلك اذا أنتهى العدد بأحد حروف العلة نظيف اليه اداة) يه م ( 

وار = أداة ) ه م ( مثل )چ هى العدد بالحرف الصحيح فنظيف إليهاما اذا انت
 يه م ( . 7= سي  7جواره م ( ) سى

نفي في موقعها النحوي النفي / ئامرازى نا / والمقصود هنا عدم وضع اداة ال – 02
  بازار ( .  7ووم بوچبازار ( ) من نه  7م بوچمثل ) من نا

ج = الأخطاء الدلالية / وهي الأخطاء التي يقع فيها طلاب المرحلة الأولى من قسم 
اللغة الكردية  والتي تنحل بمعنى الجملة  من حيث إسقاط بعض المفردات أو تغيرها 

 عدم ترتيبها بشكل صحيح .  من حيث القواعد أو زيادتها او
ماضي ، عدم ترتيب الجملة من حيث قواعدها) الفاعل ، المفعول به ، فعل ال – 90

ى زانيارى ده يندگه  7دووه مى خو 7لى7وفعل مضارع ..... ؟ ) ئازاد له   پ
 نييت ( .7خوي 

 وضع كلمة بدل اخرى لا تناسب الجملة مثل  -90
 ( . ارى ئاشتى يهشغدا  ) به          

 

 ( 3ملحق رقم )

 أداة الاختبار بصيغتها النهائية
 القسم الأول : ) القطعة الإملائية ( 

 زى / هه ينى / بوو / من/ و / باوكم / و / دايكم / و / ئازادى / برام /  ۆر
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 هلاحسه / هاوينه / هه وارى /  7ين / بوچمان دا / بر ه سرين / خوشكم / برياو / ن 
/  تينه / بينمانك / به سه ر / به رين / كه / گيث7ي ژ ۆند / ره چ/  7ىه دين / له و 

نه / و 7ه لاگ/ و /  7ولگشه / ئه و / شاخ / و /  7كى / خوييايچه ند / چ/  ئه وى 
ن / دروست / كردووه / / مينيا مانز و كى / سه 7رستانه / جوانانه / به هه ثتياو / د

ه / خوثانه / له / بيرمان ژ 7/ رو/ ماينه وه / هه تايه  7ك / له و ى7ي ژ ۆجه ند  / ر
   /   .   7ىچ/ نا

 به شى دووه م : ) الاختبار النحوي ( . 
 . بكه وهيبر ازي ر ئه م ووثايانه ى خواووه ئام

 /   1ب
 ( .   7) نا ، نه ، به ، بى        
 شه . 7له كه  خو7مندا -0
 بازار . 7من  جم بو -9

 ز . 7هي  -9

 بكه .  7ى ) أ (  لىه نانه ى خوا ره وه ك نموو ش/ ئه م وو  9ب
 وون . چأ ( كردن ، 

 ) بوو ، نووسى ( .    
 .   بكه 7لى ى ) أ (مارانه ى خوا ره وه ك نموونه ژ ئه م / 9 ب

 أ ( ) جوار = جواره م ( ) ده = ده يه م ( . 
   7حه وت ، سى

 بكه . 7ى ى ) أ (  لىانه ى خوا ره وه ك نموونه شئه م وو /  6ب
 ية كما في المثال ) أ ( . اجعل الكلمات الآت

 دار .  -أ
 ئه مه داره   ،   ئه وه داره . 
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 ئه مانه دارن   ، ئه وانه دارن  .
 ) سه رباز ( . 

ن كه وانه كانى نيواونجاو له ئامراز گيكي ه ييانه ى خواره وه به ئامراز  / ئه بوشا 5ب
 كه وه ڕب ا نيه ركا نيان ر به كانى  به 

  بأداة مناسبة من بين الأقواس .أملاء الفراغات التالية 
 ى ( . چ،  7د  ده نوو سيت ؟ ) كىئه حمه  -0
 ، ئايا ( .  ه ندچ؟ )بت هه يه 7كتي   -9

 
   بكه :  7) أ ، ب (  لى  ى نه7انه ى خوا ره وه ك وي ش/ ئه م وو  4ب

                      
 ناو ى نه ناسراوى  ناوى ناسراوه             

 يايه ك  /يه ك / ع / چيا ، چ ه / / گ    ياگه     چيا ، چ -أ
    ك/ / ص /  7ك / ي7ي7ول، گ 7ولگ ه /  ه گه  / ه گ7ول، گ 7ولگ -ب

 ، به نجه ره (  7) مندال
 بكه :  7مارى ) أ ، ب (  لىژ ى   نه7انه ى خوا ره وه ك وي شئه م وو /  7ب
  وون . چقوتابييت ، ئه وان  7تو -أ

 من  ئيوه 
 ئه و  ئيمه 

 ياويان پيت ، ئه وان  ياو پۆت -ب
 ئه و  ئيمه  .

 الدلالة  
 ه كه م / / برسيارى ي 0ب



 ..م.م. إسماعيل حسن عبد اللهالأخطاء الكتابية الشائعة لدى طلبة المرحلة الأولى قسم اللغة الكردية
  

 9002 السنة                                                   (         46)العدد 
744 

ست و كى ته واو در  هييته سڕوه  له مانه ى خواره شه ييه كله هه ركومه له و )
 .  (بكه

 رتب الكلمات التالية في جمل مناسبة .
 ينى . 7وار ، قوتا بخانه،  دوچعات ، ه امه وه ، له ، سڕ هگ -0
ستا ، كورد يمان ، ئازاد ۆتا ، وانه ى ، ريزمانى  مامس7، مامو 7لى ده ێپ -9

  م : ريارى دووهپ
 وه يربكه وه . ه بو شاييانه ى خوار  م ئه /  9ب

 ئاسمان  بوو . -0

 ى  ، سه وز پين ، ش
 . 5  7يموگى لن ره -9

 رد . ، سه وز ، زه سوور

  ۆكشيرئازاد له  -9

 . هر ين ، گه وره تر وره ته گوره ،  ه گ

 
  

 
 
 

The difficulties of writing to students 

Of first stage of Kurdish language college of Iben – 

Rushed , University of Baghdad , Suggesting and 

specifying its solution . 

Abstract  
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              The learning of second  language or foreign 

language must be have troubles or difficulties faced the 

student and the teachers and who made this curriculum 

which in the educational circle which contain from (students, 

curriculum and methods of teaching and another problems 

which faced the educational research aim :  

This research aims to . 

   1- To know the writing mistakes of the student first stage 

of Kurdish language department and find the results 

for this mistakes . 

   2- To know the statistical differences between the experts 

the experts answers from  who agree or disagree .  

         This research applied on the stats of first stage of            

Ibn-Rushed university from point of view of teachers to 

year 2008 – 2009 .  

          His research contain from (80) student , to know 

their writing mistakes, the researcher made a list from 

(75)paragraph , mistake by students,  all paragraph of 

research were (21) paragraph(12) there in the writing 

and (7) in the grammar . the writing mistakes came in 

the first by (1426 ) from the mistakes , and in the second 

(6.7) and became ( 287 ) the researcher concluded from 
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it , there are weakness in the writing and grammar and 

some recommend like courage the student to in the new 

paper by Kurdish language .  
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 المقدمة
لقددددددب  الددددددمند  لة دددددد   ل  ب   دددددد     

 هل ام  لكثير  د   لادايثي   ل شلقدر ي  
فددح يقددل  لة دداد  لشددا   ل غمةدد   لددر م 
   ملك فا   ل عداب   للةيةد  لدم يل در  

لبر شلها أيب، لملك    ا نبر شلها ل غ دا  ، غ د  ثدم  قار لهدا  دغ  لة داد  لشدا    ، غهدم  
ث دددال تم لشدددلع ل  ل عدداب   للةيةددد  فدددح ي ال دددا  ليغ  ددد  ، ت دددا شددنا  يل ار دددا ل غحدددغ  اي

ل ددرا  للدديةي  صال تددغ اد  لمهن دد  ، غ للحدد   ، غ ل ياشدد   ، غ ف ددا لكددغ  ل يلدد  ف  دد  
لعةددددى مةدددد   لاددددبر   ، غلحددددغ مةدددد   ل  احددددب  ليقددددن   للا يددددل  ل صددددا ل غ ف  اعددددا 

 غ ا قااه ملكل ل عاب   للةية  لشامب مة   لل  لاصلرةا صاللح  ، غ ل ياس ، 
ت  أهددم  ل تددابر  للددح  شددلع ة اها فددح ايث ددا هددم  م  ل ي غ دداد  ل  ب   دد  ، 
غ دددددا غس بر غر ،  فحدددددي  مددددد   دددددغ   س  لة ددددد  ل دددددرا  ل قار ددددد  ، غصلددددداا ماا دددددا 

  ل يةغ اد غ ر  ا  ل غاغب د ليَصرةا  لقيغة حل
 غةلحدددد   ايث ددددا هددددم  بر شدددد   عا  دددد  ةشدددد اس  ل عدددداب   للةيةدددد    أ  أشدددد اس
 للةدددي د ي فدددح  ل تدددغي  ل  ب   ددد  ، ييددد   شدددلعرا  ةشددد اس أنادددب ا  ، ثدددم  عرفهدددا ، 
غ عددرا  لقدددغ هب، غ ددمصر  ل ي غ ددداد  ل  ب   دد   للدددح غربد فيهددا ، فحدددي  مدد  مصدددر 
 ل ي غ اد  ةيرى غ ا غس بر غر  للح غربد فيها أش اس  ل عاب  ، غللظها االعرب   

 قار لها  عا  ا   دغ  لة داد  لشدا    يشدا لشةشدةها ، غلرا لها ، غليةيةها  غ مب ا  ، غ 
 للارةيح    ةكب   ، آر      لعهب  لقب م ، آر      للة غب ،  لعنرة ،  لشدرةا    ،  لعرب د  

 ي ، غأيير   ليال   اال لا ج  للح لغتة ا تليهال 

  المعادن الفلزية في النصوص المندائية

 م.م. أشواق نصرت جاسم

 كلية اللغات/ قسم اللغة السريانية
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 ددددغ   دددد  أ ددددغ    ل عدددداب  ، يم ددددغ  ت  لغلددددبها  دددد   يددددلي   لي نددددى  ي1  للةددددي دغ 
نرةد ، فا  صا   لي نى غ لكنرةد تافيي  غ يلة ا  يلي ا  لا ا  ؛ غقدرا  لكنرةدد غ لك

ر غاددد   لي ندددى ص دددا لقدددرا  ةرا  دددب غف  ل ددداس ، غصدددا  ف ددده  دددغف تددداا   ، غ قدددب ره ا 
 ل اشني ، غير رف  ل عب  ل حاه ا مة   ملدب   ، غلدم  عدرا له دا مدارا  د   لندرب 

 ددددغ   لي ددددا   لددددمها ، غ ف  صددددا   لي نددددى  غ ليدددداس  نددددل ت حددددااه ا ،   عقددددب ملددددك  ددددغ
غ لكنرةددد تددافيي  غ   نيددا    اايددا  لا ددا  ، غصددا   لكنرةددد  ددغ ملددك أندد ا لغلددبد   دده 
 للح  ، فاشنا هم   لايليف ،  يلةلد أ غ    لاغ هر  ل عب   ، غهح  لعدغ را  للدح 

 لعرا لها    ص     لكنرةد غ لي نىل 
 

 أاار  م رَتايل  ابةرة  د۱
 

أرش غ ت   لرَتاي ت ف  د   للحد ،   ي3 غ ا .  ةشغب  لرَتاي م ي2 ار لِاا
لك ه بيل مة ه ثي  آفاد ر  ي  غرياغف غترةرف ، فبيةد مة ه همه  لآفاد فح ا   
 ةرا ص ا لبيل مة   لا ي  فح ا   أ ه ف لشبل غ د  يغ تده  دا مصدره أرشد غ ت  

را لم  شق     ث رلهدا قدحس     ليم   ه  غ ا  غ غ  اه قارف م ب أتةها     ة
غةيةدددب فيهدددا ، غ ف  ألقددد  فدددح  دددبر لا ي حدددج  لةيدددم ، غ لرَتددداي   ةددد  االدددبه  غ ل ةددد  

 غةؤيم شغ به   ة  اه  لشيف فإ ه لا  تبأل
 

 شوشلةتة ذ ابةرة  م  لقاهب

                                                                               Diuān Abātur. 

Diuān Malkuta ‛laita4ي  .  

M.D., p. 1 5ي .      

قيثا ي تب أاار ل  قيلا   ق    لةلظ االعرب   م  ق 
  للرا   م  شيشل     لرتاي
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  م  لليةيل

  شوشاتة م  شيشل ل  شم ات    ا غ  ل ؤ   ، غ ل لرب شوشلةتة

قَةلا                      قِةلال شوشيلتة غ ق                                             ق 

 م  أب ف رب  ل ذ
 م   لرَتاي ل  شم  لرب  مصر  عرف  ، غ عا ل  عا ة   لا غ ل ابةرة

 

  ل قار   م

    م  رَتاي ل ابةرة

 

 ليabārum 6   ةكب   م

   لي7 אר ֲבֲ אֲ   آر      للة غب م

   لي8 רבֲ אֲ    لعنرة  م

  لي9 آبَرُُآ   لشرةا    م

 لي10 إبار م   لعرب  
 

 أ صا م  َ تبيرل  انكة د ۲

 

بّ  لا شرا ، أغ أن حه ، أغ أشغبه ، أغ يالِتهل غ لقَتبير ي11  لآ  ك  هغ  ي12 م  أق 
  لرَتاي  ةن ال             

  ارقة هورينتيا ذ انكة  م  لقاهب

Diuān Abātur13ي  . 

Diuān Malkuta ‛laita. 
M.D., p. 27. 

 أر  ي هغرة لح تب أ صال لةلظ االعرب   م  أر ا   
  للرا   م  أرا أيرى     لقتبيرل
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  لليةيل م 
هالا ارقةهةتة م  أرال  شم  لرب  ؤ   ، يا غ ا غ  ؤ   ارقة ََ  أرَ 

   أرَ هاثا يل            
 هورينياتة م  أيرىل تل   لربف  ؤ ث  ، لا غ ا غ  ؤ   هورينتيا

  هغرة ال هوري، غ لتل   ل مصرف هغرِ  الا   هغرِ  اثا ي ،                 

 م  أب ف رب ل ذ
 م   لقتبيرل  شم  عب   لرب  مصر  عرف  ، غ عا ل  عا ة   لا غل انكة

  ل قار   م
 م   تبيرل انكة

 

 .  يannakum  14   ةكب   م

 .ي15 آنُكُا   لشرةا    م

 .ي16    شم  عرا ي  آنكُ   لعرب   م

 م  مَّهالبَهاا غ يَهاا  دةهبة  و  زاهبةـ  ۳
م  اعهددا يددار ل يددف ، غلقددبف أاي  هددا  ل ا  دد  اااي  هددا  للر ن دد  لا  ي17  لددمها

ليلددر  اال ددار، ة   ل ددار لا لقددبر مةدد  للرةددى أاي  هددا ؛ غلا لنةدد  ادداللر ا ، غلا لتددبأ 
مة   غ   لي ا  ، غهح لي   تلر س نر    يةغف  ل عم  يا   لر  ي  ثقية  رية   اب   ، 

 ارةلها ، غلي ها    به يلها ، غبرةقها    تلاس لغ ها ، غري  لهدا  د   فتلرف لغ ها   
لر نيلهال غ   يغ تها  دا مصدر أرشد ا ال س   لة يدم  في دغ  ي م ت هدا لقدغ   لقةدا ، 
غلبفغ  لتر  ت  مةى مة  ت شا  ، غل  غ  للي ل غ ا   لقيخ  لر  س م ت شاك  لمها 

ي  صيدي  ، غة لدغ  د  أغادا   لقةدا ، غ ليلقدا  فح  للم ييةل  لنير ، غ لمها  قغ   لعد
 ، غيبي   ل لسل

 لةتيريهمون  دةهبة  و:سلإ  قينيا، ذ    -۱ لقاهب م  

 المة هةزين  امينطول  ذ المة  هةزين  بةطيل                
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 وةويد               

Ginza iamina ( right Ginza ) 14:618ي .     

Diuān Abātur. 

Ginza iamina 195:12,390:12. 

Rahmia. dNiānia  

M.D.p.98 and p.157. 

 دي،رة ذ زاهبة    -2             

Šišlām Rba. dQābin  dŠarh  

Aspar Malwāšia. 

Alf Trisar šuiālia II no.241. 

Qolasta. 

 

 ا ي ِ   ا ا تب آل ا هايِ  پلا لِرِه غ  بَهاا غصَشلا   غصَش  -1 لةلظ االعرب   م  
 ت   غ  تب آل ا هايِ  ااِ ل غآغِب ل                      

 بي ار   تب  يَهاا ل   -2                  
 

 لا لينغ   لمها غ للح  غثرغف هم   لعالم ة  هم   لعالم ي  ل   -1 للرا   م  
 غفاٍ ل                 

 بي ار     لمَّهال  -2            
  لليةيل م  

 

 فعل  حار   تيريهمون أب ف  لح ، لة م  لا لينغ ل لةتيريهمون  -1
 رهم ثيثح  ارب لا غ  ل يا ني  ، أتل  للعل                           

 رهمل                                  
 

 م   لمَّهال  شم  عب   لرب  مصر  عرف  ، غ عا ل  عا ة   لا غل  دةهبة    
 بَهاا االب   ة ها غربد فح صلاا  لك ي  ربا  غ ييظ ه ا                   
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 غ لكلا  ةبن    ةغل ل                   
  شم  عب   لرب  مصر  :سلإ م  غ للح ل  لغ غ يرف م ف ، و:سلإ    

  عرف   ع غف مة   ا  نةه ، غ عا ل  عا ة   لا غل                   
 تب ، ذ ، غهغ  حاف نغ ش   م  ثرغف ،  ةك  ل  شم  لرب  مصر قينيا،    

   الق،   قلى     للعل                    
 م  أب ف تحاف ل ذ    
 م   لعالم ،  لب  ال  شم  لرب  مصر  حاف تل ه ، غةا غ ا غ  مصر  المة    

 آل حل الميا                
 م  هم ل  شم تقارف  لرب  مصر لةقرةال هةزين    
 شنا ، ةالل يرف ار لب  مة   لشنن  لم  ة  ، ا امينطول    
 أِ   غ  تب   ت ة   ي ل  ل ع    لشهل امينطول ذ م  أب ف رب ل غ ذ    

 م   لعالم ،  لب  ال  شم  لرب  مصر  عرف ل المة    
 م  هم  ،  شم تقارف  لرب  مصر لةقرةال هةزين    
 ر، أتل  للعل م  ي ِ ل ، ااِ لل  شم فامل ثيثح  ارب  لرب  مص بةطيل    

 ا لل  بطل                  
  شم فامل  اويد م  غفاٍ  ، غي ِ ل ، غهالِكل  لغ غ يرف م ف ، وةويد    

   اود  ارب  لرب  مصر  ع غف مة   ا  نةه ، أتل  للعلثيثح                

 أغبل                

 ،  רינֲ דֲ  ي19 لة غبم بي ارل  شم  لرب  مصرل  قانةه فح آر      ل دي،رة  -2

 ، غفح  دينار ي21 ، غفح  لعرب   دٍينرُُآ ي20 غفح  لشرةا                      
  ديناريوس،  شم  عرا م   ليغ ا  م   دينار ي22  للارش                     
 م ة  مَّهن    ب     لاشلع ا ل                   

 م  أب ف رب ل ذ   
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  شم  عب   لرب  مصر ، غ عا ل  عا ة   لا غ ، غ ييظ م   لمَّها ،  زاهبة   
 ه ا يَهاا االي س ة ها غربد فح  لكلاااد  ل لايرف اب  ل                 

  ل قار   م 
 م  مَّهال دةهبة و  زاهبة

 

 .  ي23 בֲהֲ דֲ   آر      لعهب  لقب م م

 . ي24  אבֲ הֲ דֲ   آر      للة غب م

 .ي25 בהֲ זֲ    لعنرة  م

 لي26 دؤَباُ  ةا    م لشر 
 .ي27 ذَّهب   لعرب   م

 ا ي م  فح لپصَشلا   صَش  :سلإ  -4
 

أ ددرا  للةددي د تلدد   لددمها ، غلددغلا نددرب أتددانها  ي29 م  ل ددا ل غ للحدد  ي28 صَشْددا
 نل  ل حج لكابد لكغ  مهاا  ، غهح ليلر  اال ار تم  ب غم مةيهدا ، غلنةد  فدح  للدر ا 

لدغ  د   لنيدر تم  أ شدصها فدح  للدم ، غل لدغ لةيصد  ا غ   لي دا ل غ د  يغ تدها ت هدا ل 
 غ لارا ، غمشر  لنغ  ، غلبيل فح أبغ    ليلقا ل

 

 ،ت،  دةمةد  تلةتة  زوطيا  ذ  :سلإ  ءل     لقاهب م

 لإطيريا  وياهبيلح  لءمة  ذ  هيدوتة          

 

lām Rba.šiš dQābin  dŠarh  

Aspar Malwāšia 216:16,217:14. 

Diuān Abātur. 

Qolasta. 

Ginza iamina. 

Rahmia. dNiānia  

M.D.,p.199. 
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 ا ي ت پ لةلظ االعرب   م  َ ل ا   َ ث ا ي ب  اب ليلا   ليثا ي يغ ح تب صَشلا   صش
 فَ ير  غ اهنيةح لإ  ا تب هِبغلا   هِبغثا يل                

  ر غ ع يها ثيث    غ ت يرف     للح  مة   لل ا ي  للرا   م  حغ  لعرةس
  ل  غ لبف  لعرغش ل           
  لليةيل م

 

 أل ا   أث ا ي ات،  م   حغل فعل  حار   يةب االه يف غي  أفعل،ت، 
 لة ا ال            

 صة   فارش    ةتلل  ي30 م   لعرةسل  شم  لرب  مصر ، غ ب  ابدةمةد 
 م  ثيث ل  شم مبب  لرب  مصرلتلةتة 

 يغ ا ،  قلق       زوطة      ا غ  ل مصر  لربهم  ت ارل تل  اتزوطيا 
 ت رلصطر    ، ي رزطر   يغ ر ،زوطر     للعل            

 م  أب ف رب لذ 
 م  فح ل  شم  عب   لرب  مصر ، غ عا ل  عا ة   لا غل:سلإ 

 يرف ار ، ءل  م  مة   لل ا رل قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،ءل لإطيريا 
   شم ات    ا غ  ل مصر  ارغر  لربهلإطيريا                        

 ف رلفطر  فَ ير  ،  قلى     للعللإطيرة                      

   شم فامل ثيثح  اربياهبي  م  غ ع غ هل  لغ غ يرف م ف ،وياهبيلح 

  ليم يرف ار  لتل اه ح ير لح  ات     لا غ  ل حاف  ل                    
  اهنح ، غ  اهنح لعغب مة  ليثا ياهبيا  ل لرب  ل ا ا، أتةه                 
  اهِا ، أتل ياهيب   ا ت  فَ ير  ،  لربهپيغ ح تب صش                
 تهالءهب  ، غأهب اهب  ، غ يهايهب   للعل                 

  شم ءم  م  لغ لبلهال قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،  ليم يرف ار،لءمة 
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 ءم   لرب  ؤ    ارغر  لتل اه  ةلف ح ير  ل لربف  ل ا ا  ، غ            

 ءومةمةتة  تَ  الا   تَ  اثا ي غءمةمةتة  لا غ ا غ  ؤ              

 تبلذ   حاف  نغ ش  لءمة  أ َ  الا   أ َ  اثا ي ، غ            

 م أب ف تحاف لذ 
 تب ، غله ت غ ذ م   لعرغسل  شم  لرب  ؤ    حاف  ل ه نغ ش   هيدوتة 

 هِبغلح   هِبغثحيهيدوتيا هَبغلا   هَبغثا ي ، هةدوتة  أيرى 
هِبغل الا هيدوتياتة  هِبغلالا   هِبغلاثا ي ،هيدوتةتة  غةا غ ا غ  ؤ  

 هب مهدة    هِبغل اثا ي ،  قلى     للعل

ر ،  نلهجل   شَّ
 م   ل قار  

 

 م فح ل:سلإ 

 
 .  يkaspum  31   ةكب   م

 .ي32 אפֲ סֲ כֲ    لقب م م آر      لعهب

 .ي33 אפֲ סֲ כֲ   آر      للة غب م

 .ي34 ףסֲ כֲ    لعنرة  م

 .ي35 كِسباُ   لشرةا    م

 . ي36 كَسْب لعرب   م  

 

  هاقا م  ِ يَاسلنهةشا    -5
 

م  رةا     للحد  ، غ للدر  ني ه دا ي درف  لةدغ  ، غ ليداس ؛ غصثدرف  ي37  ل ياس
يددر رف غ لكنرةل دد  ، غأ ددا ياشدده غغشدديه ف ةددظ  ابلدده ،  لغشددخ ، أ ددا  لي ددرف ف دد   فددر    ل
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م   ةددددح االي غحدددداد أيددددر   ف ددد   ددددبر مةدددد  لني حددده غلةيي دددده فقددددب ظلددددر اياالددده ، غ ف
  لي اار ، غ    ليم   ه آ    ل عا ه أغ قر اه يلغلب ف ه أ ر ا لا بغ س لهال

 بيت ريهة ذ نهةشا   لقاهب م

 
Musbuta. dNiānia  

Diuān Abātur. 

Diuān Malkuta ‛laita. 

Ginza iamina 182:1,127:3,160:10 and 11,250:4. 

M.D., p. 290. 

 

  لةلظ االعرب   م  نيد رةها تب  هاقال
  للرا   م   نيرف     ل ياسل

  لليةيل م  
 نيد م  شم بيت     م   نيرف ،   اس  لنيغرل  شم  رصا  حافحبيت ريهة 

 ر  ي  ،نيغر ، م ر م  شم ريهة    لرب  مصر  حاف  ل                    
  لرب  مصر  حاف  ل هل غ نيد رةها لالح ات غ  يرى ،                     
  نيرةها ،بيريهة  نيد رةهح ،بيت ريهيا   يغ م                    

 نيرةهح ، غ ييظ ه ا تب ام  للاس ، فاتايد  بيريهيا                         
 ،بيت ريهة   أتةهابيريهة    رصا  ياح ، أ                     

 لبيت ريهيا  أتةهابيريهيا                          
 م  أب ف رب لذ 

 م   ل ياسل  شم  عب   لرب  مصر  عرف  ، غ عا ل  عا ة   لا غلنهةشا 
 

 م  ل قار  
 م  ِ يَاسلنهةشا 

 .  يlāšu, lā’šu  38  م  ةكب  
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שׁאנֲ   آر      للة غب م  لي39 ח 

   لي40 תשׁנחו , תשׁנח  م  لعنرة 

 لي41 نحُشُا   لشرةا    م
 لي42 نِحَاس   لعرب   م

 

 ريلا ي م  يبيبلپفَريلا   لإرزلة    -6
أكثددر فا ددبف  دد  شددا ر  ي44 م  لقيددب غ لِ قددر ا  ق ددغ ادده  ليددبّ ب  ليبيددبل غ ليبيددب ي43 فِددرْيِ 

 ليبيدب تم  مةقدد مةد  ت شدا   للةي دل غ   يغ تده  لعاياد   دا مصدر أرشد غ ت  ندر بف 
    فح  غ ده يديغ  م ده ملدك ، غ د   شلتديا قدي ا   د   ليبيدب  قدغ   ةاده ، غةديغ  
م دده  ل يدداغف ، غ ةفصددار  لربي دد  ، غ شددر فددح  لشدده ، غ  ددرب م دده  ةيدديم  لربي دد  ، 

 لةعي ل غةيةب هينله فح أمي   ل اس ، غة لغ صيي  
 

 زاي،يكون  ،صيروتة  بزاي، ذ لةهوة من  لإرزلة   لقاهب م

 ومةلةليا  كشيطيا  ذ  اتةر  نهور           

 
Ginza iamina 25:20. 

Aspar Malwāšia 282:2945ي .     

Diuān Abātur46ي . 

Diuān Zihrun Rāza Kasia47ي .     

Ginza smāla. 
Ginza iamina 154:3,159:9… 

Niānia d Musbuta48ي . 

Niānia d Rahmia49ي . 

M.D., p. 364. 

 

 ريلا ي يَةَ  صغ    يَةَ ييغ  ي پ لةلظ االعرب   م  نيَة ا تب لاهغ     فَريلا   
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  اتيرغلا    اتيرغثا ي غَ يلح صق  ح تب ألَر   أثَر ي  هغرل                  
  للرا   م  لا  صغ  شييصم     ليبيب غ ف  ا شييصم  ل عرف   ل  ب     غ لكة اد 

    صا   ل غرل لتاب                
  لليةيل م  

 

 زاي، م  االشيحل قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،  لااس يرف ار ،  بزاي،

ح ،زين    شم  لرب  مصر  ارغر ،  قلى     للعل              ََ َّ  ية  م  لشلّ
 شَةَّ ل             

 م  أب ف رب لذ 
 ثيثح  ارب  صاَ  ، لكغَّ  لفعل  ااٍ هوة  أب ف  لح للة  م  لا  صغ للةهوة 

 لة ا ا غهغ  ةتلل             
 يرف ار ، من  م      ليبيبل قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،من  لإرزلة 

  شم  عب   لرب  مصر  ارغر ، غ عا ل  عا ة  لإرزلة                       
   لا غل                      

 ح ير ا غ   شم  لرب  مصر  حاف  ل زاين  م  شييصملزاي،يكون 
  ل هل  حافايكون    ل يا ني                    

 م  لعةم  ل  ب  ح ،  ل عرف   ل  ب    ل  شم  لرب  ؤ    عرف  ، ،صيروتة 
صةروتة  ات    أيرى  غ الح                   ًً   اتَرغلا    اتَرغثا ي ، ،ً
 ل  تر أ بم غ للع ،   رنطر   ،  ترنصر    للعل     قلى                  
      رل                  

  شم ات    مةلةليا  م  غ لكة اد ، غ لكيمل  لغ غ يرف م ف ،ومةلةليا 
 .َ يلامةلةلة ا غ  ل مصر  ع غف مة   ا  نةه ،  لربه                  

 م   لتاب غ  ،  ل يةتغ ل  شم  لعغ   ن ح لة اهغ  ثيثح  ارب كشيطيا 
  صق   ، أتل  للعلكشيط  ات    ا غ  ل مصر  عرف  ،  لربه                
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 صق لكشط                   

 م  أب ف رب لذ 

   صا  ل  شم  لرب  ؤ   غهغ  حاف    حاف   ااقرف ي ، غ ل عرف   ماتةر 

 ألر    أثر  ي لمصر غلؤ   يشا ش ا   لا ة  ، غلا غ ا غ اترة               
  ألرَغ لا اترةوةتة ألر لا   أثر ثا ي ، ترةتةا ؤ                 

 ألرَةالا   أثرَةاثا يلاترةياتة    أثرَغ ثا ي ،                 
 انهور   غرٍل  شم  لرب  مصر  حاف  ل ه ، غ الح ات    أيرى :  نهور 

   هرلنهر  أ هغر ،  قلى     للعل             

   صا   ل حاف  ل ه  صرف ،  يغ مليت ي  ل حاف ت   ي50 غلليب             

   صا   غرٍلاتةر  نهور               

 م   صا ل  شم  صرف  تة  ة  ير ب اه  صا   غرٍل فة ا اتةر              
 م   غرل  لّ تنها ه غقيغمه ، فا يتر فح   ه نهور  أحيف  ل             
 تم  صا   ل حاف  لغ ي    صا   غرل غهم  هغ  ع    لليت يل تلاَّ             
 فح  لانهام غ لل صير في ل ليبه تحافله  ل   ل عرف  لعرةلا ل            

 
 

 م  ل قار  

 

 م  يبيبللإرزلة 
 

 .يparzillum 51  م  ةكب  

ֲפֲ   م  لقب م  لعهب آر      .ي52  לזֲ ר 

ֲפֲ   آر      للة غب م  . ي53 אלֲ זֲ ר 

ֲבֲ   م  لعنرة   .ي54 לזֲ ר 
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 .ي55 فَرزلُ   م  لشرةا   

 .ي56 فِرْزِل  م  لعرب  

 غلاب ي م  فغلاملپم  فغلاب   فولةد   -7
 

   ليبيب صاللغلامل ي م صْرَف ي57  للالغم 

 

 ارقة  هورينتيا  ذ فولةد   م  لقاهب

Diuān Abātur. 

M.D., p.367. 

 

 غلاب يلپ لةلظ االعرب   م  أر ا   أر  ي هغرة لح تب فغلاب   
 را أيرى     للغلامل للرا   م  أ
  لليةيل م

 م  أرال  شم  لرب  ؤ  لارقة 
 م  أيرىل تل   لربف  ؤ ث لهورينتيا 

 م  أب ف رب لذ 
 م  ي58 غلابپم   للغلامل  شم  عب   لرب  مصر ،  عا ل  عا ة   لا غل غ فولةد 

  شم  عرا م   لة    لنهةغ     ل   فارش    ب    يل           
  ل قار   م

 م  فغلاملد فولة

 

 .ي59 فوٌلدُاُ ، فوٌلدُ  م  لشرةا   

 .ي60     شم  عرا ي   فولاذم    لعرب  

 
 

 فةَ ي  ، فةِ ي  م  فِةِّيل فلينـزا ، فلةنـزا   -8
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غر  ل  لْر   ، أغ يَنَ   ليبيب ، أغ  ي61 فِةِّي  م  ياس أن ا ل اعل   ه  لقب 
  ليِاارف ، أغ اغ هِر  ةرا صةهال         

 لةتيمرون  ذ  فلينـزا  دةميا  لزاهبة  ا،تون    م اهب لق

 نطةر  رةزايكون  :سييا  ذ  سةلقيتون  بزاكو         

 لةتةر  نهور          

Alf Trisar Šuiālia II no.24162ي  . 

Diuān Malkuta ‛laita 376,37963ي  . 

M.D., p.374. 

 

 أ ال    َ ر ر يَةصغ    ر يَةيغ  ي  لةلظ االعرب   م  لا لِ رغ  تب فةِ ي  ب  ح ليَهاا
 صَشيح تب شالقيل   نيَصغ ةلَر   ةثَر ي  هغرل                 

  للرا   م  لا لقغلغ      لنرغ ي    للِةِّي ي  قاه  لمَّهالأ لم  يلظغ  أشر رصم  ليل   
 لرلقغ  اال تر  ل   صا   ل غرل            

 م  لليةيل

 

 فعل  حار  ثيثح  ارب  تيمرون  غ ل ل  أب ف  لح ،م  لا لقغللةتيمرون 
  أ رلامر  لا غ  ل يا ني  ، أتل  للعل                 

 م  أب ف رب لذ 
 م   للةي،  لنرغ يل  شم  عب   لرب  مصر  عرف  ،  عا ل  عا ة   لا غ، فلينـزا 

  لأفةِ ي افلينـزا  غ أفةَ ي افلةنـزا  غ الح ات غ أيرى               

  ب الدمة  ، أتل  للعل م   قاهل  شم فامل ثيثح  ارب  لرب  مصردةميا 

 م  لمَّها ، لةمَّهال قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،  ليم يرف ار ، لزاهبة 

  شم  عب   لرب  مصر  ارغرلزاهبة              
 أ لمل ح ير رفغ   لتل لا غ  ل يا ني ل  ما،تون 
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   للعل عل أ ر ثيثح  ارب لا غ  ل يا ني ، أتلم  يلظغ  ،  يرشغ ل فنطةر 

 فعل أ ر لة لرب  ل يا ا ، غ ل يا ا  ، نطةر     رل غلالحنطر               
 غا غ  ل يا ني  ، غ ل يا ااد   أ  م  يلظْ ،  يلظح ،  يلظغ  ،             
  يلظ  يل            
   ا غ  ل مصر  ل حاف  شم ات  رةزاي  م أشر رصم ، ر غيصم لرةزايكون 

 رةزيا  حاف  ل ه ، أتةهكون   ل  ح ير ا غ  ل يا ني                

 .ر ي رةزا  ر ي  ، غ ل لرب                

  م  ليليي  ،  لشرةي ل تل  ات    ا غ  ل مصر  عرف  ،  لربه:سييا 

  صشا م  ةفَ ، صش  ،كسة   صَش ا ،  قلق      للعل:سيا                

 ، صلمَ ، يل  ، يلظَ  لشر ، تاَ ل                   
 م  أب ف رب لذ 

   شم فامل ثيثح  اربسةلقي  م  أ لم لرلقغ  ، أ لم لتعبغ لسةلقيتون 

 ،تون  ات    ا غ  ل مصر  لتل اه ح ير ا غ  ل يا ني                    

 شالِى ، أتل  للعلسةليق  شالقح ،  ل لربسةلقيا  أتةه                   

 شةىلسلق                     

   لرب  شمزاكو  ، م اال ترل قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،  لااس يرف اربزاكو 

                      يَصغلددددددددددا   يَصغثددددددددددا ي غ  زاكوتةةةةةةةةةةة   ؤ دددددددددد   صددددددددددرف  اددددددددددرغر، غ ل عرفدددددددددد 

   يَصَغ ثدا ييَصَغ لا زا:وةتة  يَصيغلا   يَصيغثا ي ، غةا غ ا غ  ؤ  زاكيوتة 

 يصالز:  يَصغ لا   يَصغ ثا ي ،  قلى     للعلزاكوةتة و 

 ل صا  ،  ل   صا ل قِاه ا ة  ، اار غ ارغر ،  ليم يرف ار ،:  لةتةر 

  شم  لرب  ؤ   غهغ  حاف    حاف   ااقرف يلاتةر               
  غرٍل  شم  لرب  مصر  حاف  ل هل  منهور 
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 م   ل قار  

 

 م  فِةِّي ، نرغ يلفلةنـزا  ، فلةنـزا
 

  .ي64 איזֲ לֲ פ  آر      للة غب م

 .ي65 فلِزُا   لشرةا    م

 . ي66 فِلِِّز  م  لعرب  

 
 
 
 
 
 
 
 

 الاستنتاجات :
اعددب بر شدد   ل عدداب   للةيةدد  فددح  ل تددغي  ل  ب   دد  غ اددر س  ل قار دد   ل عا  دد  لهددا،    

 -لغتة ا  ل   ا  الح م
 

        أاار  م رَتاي ،ابةرة   امٍ  قلرك ،  يغ م    للةي د    أتل ش  -1

 ريلا م يبيبلپلإرزلة  ا م فح  ،پصَش:سلإ     
  ااِ ل م ي  ل ،بةطيل   غرب  لكثير    أش اس  للامل غي   لاش   ،  يغ م  -2

 ب  ح م  قاهلدةميا  آغِب م فاٍ  ،اويد      

  رةها م  نيرف ،نيد بيت ريهة   غرب  شم   رصَّا تحافح ،  يغ م  -3

 ارقة  هورينتيا  ذ  انـ:   غ  رصَّا ن ا ح غتلح ،  يغم     

 أر  هغرة لح تب أ صا م أرا أيرى     لقتبير ، غ  رصَّا م لح ،  يغ م     
 : لا تحبوا الذَّهب والفضة.لةتيريهمون  دةهبة  و:سلإ ...     
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   غي   لاش   ،  يغ ملا   غ  للعل  ل احح غ ل حار لة   غربد أب ف  ل لح  -4
 لا لِرِه غ  م لا لينغ ل لةتيريهمون   لا هغ  م لا  صغ  ،لةهوة       
 َ ث ا م  حغل،ت،  غرب فعل  ل حار   يةب ااةلف غي  أفعل ،  يغ م  -5
ب ام  ل غ  االي س فح فلينـزا   فك تب ام  ل غ  ،  يغ م  -6  فةِ ي  م فِةيّ ، غ ف

 رةا    غ لعرب  لآر      للة غب غ لش     
 دةهبة  يبغ  تنب   تغلح فح  لة    ل  ب     لة لربف  لشها ،  يغ م  -7

  ي  ربا غ لكلا  ةبن    ةغل  ، گبَهاا م مَّها ، يي  غربد ب لا  فح  ل     
 يَهاا م مَّها ، غربد ي س   فح  لكلا  ل  ب      ل لايرف اب  لزاهبة  غ     
 ة اد  لشا    لة لربف  لشها ، فغربد ي س   فح  لعنرة  ، غ نب   تغلح  غ  ل     
 غب لا  فح آر      لعهب  لقب م غآر      للة غب غ لشرةا    ،غم لا  فح  لعرب  ل     

 ا م أ  فاس پصَش:سلإ  ي غ لااس ،  يغ م پغ نب   تغلح ني   للاس  لاا           
 عهب  لقب م غآر      للة غب غ لعنرة  اا    فح  ل  ب     غ ةكب   غآر      ل    
 ريلا م يبيب ، پَ لإرزلة  غ لشرةا    ، غ ااس   فح  لعرب   ،  يغ م صَشْال غ    
 غربد فاس   اا    فح  ل  ب     غ لاكب   غآر      لعهب  لقب م غآر      للة غب     
 رب   ،  يغ م ، فاس   فح  لع ברזל غ لشرةا    ، ااس   فح  لعنرة  ،  يغ م    
 فَرْي ل    
 غ نب   تغلح ني   ل غ  غ ليم ، يي  غربد  غ ا  فح  ل  ب     ،  يغ م     
  هاقا م  ياس ، غآر      للة غب غ لعنرة  غ لشرةا    ، لا ا  فح نهةشا     
 .lāšu , la’šu  ةكب   ،  يغ م    

  اب م مرةس ، ب دةمةد   غربد  لرب د  عرب  م   للارش   ،  يغ م  -8
  دي،رة غلاب م فغلامل غ شم  عرا م   ليغ ا    ،  يغ مپفولةد  غ     
 بي ار، غفح  ليغ ا    بي ارةغسل  بي ار  م     
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 مالمصادر
 

  ل ي غ اد  ل  ب     م 
1- Ginza Rba ( smāla and iamina ). 

2- Qolasta.  

Musbuta. dNiānia  -3 

mia.Rah dNiānia  -4 

5- Aspar Malwāšia 

6- Diuān Abātur. 

7- Diuān Alf Trisar šuiālia. 

8- Diuān Malkuta ‛laita. 

9- Diuān Zihrun Rāza Kasia. 

Šišlām Rba. dQābin  dDiuān šarh  -10   

 

 م  المصادر العربية
 

 ل 1969د   للغ اح ،  ي ب ،   ل عام  لمهنح فارشح د  مربح ، نيرغد ، 1
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 غ ل قح ، أنح   تغر  غهغا ن  أي ب ن   ي ب ن  يحر ،  ل عرا    د   لا2
 ل 1998 لكيم  ةما ح مة  يرغف  ل عام ، نيرغد ،      
 د  بر غر ،  ل ، سل ،  لتان    ل  ب  يغ  ، لرا    ع م نبغ  غ حاا  3

 .1987رغ ح ، ا ب ب ،       
 .2005قاهرف ، د   ل ييي ح ،  ت ل  ، اا غ  لبرغس  لعرب   ،  ل4
 د   لليرغيآااب  ،  اب  لبي   ي ب ن   عقغا ،  لقا غس  ل ي   ،  تر ، 5

     1952. 
 د   لقيغة ح ، يصرةا ، ماا ا  ل يةغ اد غ ر  ا  ل غاغب د ، نيرغد ، 6

 ل1978      
 

 م المصادر العبرية
 

 .1891 ٫יורק ־ניו ٫ערבי  –מלון עברי  ٫דוד  ٫שגיב ـ  1

 

 م  لفارسيةالمصادر ا
 د  ه1374اا شغم ، لهر   ، چيبا  فارشح ،  گد   قير  ،  هقيب ، فره 1

 ل203ش ، ي         
 

 المصادر الأجنبية :
 

1- Black, J., and others, A Concise Dictionary of Akkadian,  

              Wiesbaden, 1999. 

2- Brokelmann, C., Lexicon Syriacum, Hildesheim, 1966. 

3- Brown, F., F.S. Driver & C.A. Briggs, A Hebrew and English 

               Lexicon of Old Testament, Oxford, 1979. 

4- Drower, E.S., & R. Macuch, A Mandaic Dictionary, Oxford, 

                1963. 
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5- Jastrow, M., A Dictionary of Targumin, the Talmud Babli  

                 and yerushalmi and the Midrashic Literature, New 

                 York, 1950. 

6- Smith, Payne, A Compendious Syriac Dictionary, Oxford, 

                1903.    
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 ل 243 ي،  1978 لقيغة ح ، يَصرةا ، ماا ا  ل يةغ اد غ ر  ا  ل غاغب د ، نيرغد ،  (1)
،  2،    1952 لليرغيآااب  ،  اب  لبي   ي ب ن   عقغا ،  لقا غس  ل ي   ،  تر ،   (9)

 ل 316ي
 ل246 لقيغة ح ،  ل تبر  لشانى ، ي  (3)
 لم لمصر  لةيب  بر غر  ل ي غ   أميه ل  (6)

ctionary,M.D.: Drower, E.S. and R. Macuch, A Mandaic Di     ظرم (5)

Oxford, 1963. 
 م لمصر  لةيب  بر غر  ل قار   أميهل   ظر ل (4)

C.D.A.: Black, J., and others, A Dictionary of Akkadian, Wiesbaden, 1999, 

p. 2. 
   ظرم (7)

Jastrow, M., A Dictionary of Targumim, the Talmud Babli and Yerushalmi 

and the  

 Midrashic Literature, New York, 1950, p. 9.                                                             
                             



 .................م.م. أشواق نصرت جاسم.............المعادن الفلزية في النصوص المندائية 
 

 9002 السنة                                                                (         46)العدد 
244 

                                                                                                                            
 .11 ׳עמ ٫ 1כרך  ٫ 1891 ٫יורק ־ניו ٫ערבי ـ  מלון עברי  ٫דוד  ٫שגיב  (8)

 
 :  ظر (2)

C.S.D.: Smith, Payne, A Compendious Syriac Dictionary, Oxford, 1903, p. 

2. 
، ي  2صر  لةيدددب  بر غر  ل قار ددد  أمددديه ل   ظدددرم  لليرغيآاددداب  ،  ل تدددبر  لشدددانى ،   لدددم لدددم (10)

 ل316
 ل303، ي  3 لليرغيآااب  ،  ل تبر  لشه ،   ( 11)
 ل316، ي 2،     لشه  ل تبر لليرغيآااب  ،  (19)
 لم لمصر  لةيب  بر غر  ل ي غ   أميهل  (13)

.C.D.A., , p. 18                           يهل   ظدرم، غ لتي   أم anaku مصرد  لةيب  بر غر (16)

             
 .C.S.D., p. 21                                                                               ظرم  (15)

 لاددغ ل قح ، أنددح   تددغر  غهددغا ندد  أي ددب ندد   ي ددب ندد  يحددر،  ل عددرا  دد   لكدديم  ةما ددح  (14)
 ف مة  يرغ 
 ل23، ي 1998 ل عام ، نيرغد ،        

 ل244 -243نى ، ي اش ل تبر  ل لقيغة ح ،  (17)
 لم لمصر  لةيب  بر غر  لتلي  أميه ، فق  ا نلقبيرهال (18)

 .Jastrow, Op                                                                                       ظددرم (12)

Cit, p. 302. 
 .C.S.D., p. 91                                                                                      ظرم (90)

 ل71 لاغ ل قح ،  ل تبر  لشانى ، ي  (91)
 ل287،  ي 1969 للغ اح ،  ي ب ،  ل عام  لمهنح فارشح د مربح ، نيرغد ،  (99)
 .Jastrow, Op                                                                                      م  ظددر (93)

Cit, p. 281. 
 م  ظر (96)

B.D.B. : Brown, F., S. R., Driver and A. Briggs, A Hebrew and English 

Lexicon 

of Old Testament, Oxford, 1979, p. 262.  
 . 383 ׳עמ ٫ 1כרך  ٫שם  ٫דוד  ٫שגיב  (95)
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 .C.S.D., p                                                                                             ظدرم (94)

84. 
 ل72، ي 1نى ،   اش ل تبر  ل،   لليرغيآااب  (97)
 ل128، ي  1،     لشه تبر  ل لليرغيآااب  ،  (98)
 ل245د 244نى ، ي اش ل تبر  ل لقيغة ح ،  (92)
()   ح  لعرةس ثيث    غ ت يرف     للح   ل  غ لبف  لعرغس أث اس  ار س  قغس  ليغ    ع

  ل  ب  ح ر ي   
بر غر ،  ل ، سل،  لتان    ل  ب  يغ  ، لرا    ع م نبغ   مللعهبها غلربيلها لةللافل   ظر   

 غ حاا  
 ل118، ي 1987رغ ح ، ا ب ب ،    

 ل254 للغ اح ،  ل تبر  لشانى ، ي  (30)
 .C.D.A., p                                                                                        م  ظدددر (31)

150. 
 .Jastrow, Op                                                                                         ظدرم (39)

Cit, p. 655. 
 B.D.B., p. 494                                                                                        ظرم (33)
 .261 ׳עמ ٫ 1כרך  ٫שם  ٫דוד  ٫שגיב  (36)

 .C.S.D., p                                                                                         ظرم (35)

221. 
 ل128، ي  1،   نى اش ل تبر  ل،  لليرغيآااب   (34)
 ل245، ي نى اش ل تبر  ل لقيغة ح ،  (37)
 .179C.D.A., p.                          م يتل  نب   تغلح ني   ل غ  غ ليمل   ظر (38)

  .897Jastrow, Op. Cit, p.                                                                      ظرم   (32)
 .1111 ׳עמ ٫ 3כרך  ٫שם  ٫דוד  ٫שגיב  (60)
  .336C.S.D., p.                                                                                       ظرم (61)

 ل263، ي 2،   نى اش ل تبر  ل لليرغيآااب  ،  (69)
 ل29، ي 4،   نى اش ل تبر  ل لليرغيآااب  ،  (63)
 ل245، ي نى اش ل تبر  لح ،  لقيغة  (66)
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 لم لمصر  لةيب  بر غر  ل ي غ   أميهل (65)

 نَلر  ا   نَثر  ا ي ل بةترةيا  ،  ل لربف 51ريلا فح  ا غشها تلي  پَ مصرد  لةيب  بر غر  (64)

 لم لمصر  لةيب  بر غر  ل ي غ   أميهل (67)

 لم لمصر  لةيب  بر غر  ل ي غ   أميهل  (68)

 يب  بر غر  ل ي غ   أميهللم لمصر  لة  (62)

 ل585، ي  2005 ل ييي ح ،  ت ل  ، اا غ  لبرغس  لعرب   ،  لقاهرف ،  (50)
  .267C.D.A., p.                                                                  م   ظر (51)

  .1223Jastrow, Op. Cit, p.                                                                     ظرم   (59)

1223. 

 B.D.B., p.137.                                                                                     ظرم  (53)

 ׳עמ،  1כרך  ٫שם  ٫דוד  ٫שגיב  يب  ه ا  نب   تغلح ني   للاس  لاا    غيرف  لااسل   ظرم (56)

108. 

  .459C.S.D., p.                                                                                      ظرم  (55)

 ل29، ي 4،   نى اش ل تبر  ل لليرغيآااب  ،  (54)
 ل370، ي  1،     لشه تبر  ل لليرغيآااب  ،   (57)

 
()  اب  ،  تبر شنى مصره ،   م صْرَف م    ع      للغلام فح رأس  للاس غ يره ل   ظرم  لليرغيآا
2، 
 ل36ي     
 ل203ش ، ي  - ه1374اا شغم ، لهر   ، چيبا  فارش  ،  گ قير  ،  هقيب ، فره   (58)
  .437C.S.D., p.                                                                                ظرم (52)

 ل122، ي   لشانى لاغ ل قح ،  ل تبر  (40)
 ل193، ي  2،   نى اش ل تبر  ل لليرغيآااب  ،  (41)
،  لايس  ةغ      ل ي غ    أميه، غ لتي    374مصرد  لةيب  بر غر فح  ا غشها تلي    (49)

  لايس 
  ا  غح  فح  لقاهب أميه ل  ثل بالزاء  زَهبا ، غ لتي   بالدال  دهَبا  لثا ح ، ثم مصرد    

  ،  ل لربف26ي  فح  ل ي غ   أميه  للح غربد فح  ا غشها تلي  مصرد  لةيب  بر غر فةَ   (43)
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   ل ت ير ر  ءنـزرةرة      

 .Jastrow, Op. Cit, p                                                                      ظرم   (46)

1181. 

cum, Hildesheim,Brockelmann, C., Lexicon Syria                           ظدرم (45)

1966, p. 572. 
 ل193، ي  2،   نى اش ل تبر  ل لليرغيآااب  ،  (44)
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 مشكلة البحث : 

لقد أكد العدد من الدراسات التربوية 
على أهمية السفرات العلمية ) الرحلات التعليمية( في تعلم الدراسات الاجتماعية لما 

أنها ذات فائدة علمية وقيمة تقدم من فرصة للتدريس الجيد وتعزيز التعلم ، وقرروا 
فة المجالات المعرفية بكل مراحل التعلم . تربوية كبيرة ، وأنه يمكن استخدامها في كا

وقد اشاروا الى العديد من السفرات العلمية التي يمكن ان يقوم بها المتعلمون مثل 
الرحلات لمشاهدة الآثار التاريخية  والمنشآت الحديثة ، الشركات ، الظواهر الطبيعية 

نوعة يقوم بها ، وغير ذلك تكون مصدراً للحقائق والمعلومات وأساساً لأنشطة مت
 ( .656:  6791المتعلم ) إبراهيم وأحمد ، 

( على أن السفرات العلمية تفيد John Jarolimekويؤكد جون جاروليميك )
المتعلم باعطائه الخبرة التي لا يمكن إكتسابها وتحصيلها في الصف الدراسي ، كما 

 ( .Jarolimk , 1977:86الفرصة لرؤية الظواهر في الواقع )أنها تقدم له 

ومن الأهداف الرئيسية للسفرة العلمية أنها تمد المتعلم بالفهم من خلال  
وتكشف وتحفز الميول في مجالات عديدة ، وتنمي الوعي الاجتماعي ، وقد التجربة ، 

( في قوله : ان السفرة العلمية تعد Alen ,P. Mewhaأكد ذلك ألن ب . موها )
اصة أنها تقدم للمتعلم الإجابة علمياً . وبرز مهمة في تعلم الدراسات الاجتماعية ، خ

 قلة استخدام السفرات العلمية ) الرحلات التعليمية ( يرجع إلى : 
 النواحي المالية .  .أ

في تحصيل طلبة قسم  فاعلية السفرات العلمية

 في كلية التربية / جامعة واسط  الجغرافية

 إعداد

 د. جميل رشيد تهوم
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 عامل الزمن .  .ب

 الخطورة التي قد يتعرض لها المتعلم خارج حجرة الدراسة .  .ت

لى ويعتقد ان السبب الرئيس لقلة استخدام السفرة العلمية بشكل يرجع إ .ث
قصور نظر المدرسين في كيفية استثمار مصادر البيئة في تدريس المواد 

( . ومن خلال مراجعة الدراسات Mehwha , 1952 :2الإجتماعية )
السابقة يتضح لنا ان الجغرافية تعد من بين ميادين المعرفة التي تهتم 
بتنمية المهارات الإجتماعية . كالتعاون والمشاركة والتنظيم ، وتحمل 

لمسؤولية . إلا أنه يلحظ أنها عاجز عن تحقيق ذلك ، بسبب عقبات ا
تعترض تدريسها ، مما ينعكس على تدني مستوى التحصيل لدى الطلبة ، 

والمهارات الجغرافية وهذا ما أشار إليها العديد وضعف اكتساب المفاهيم 
( وحماد 6791( وشاقفة )6796من الدراسات منها دراسة حسن )

( الى أن تحصيل الطلبة 6799أشارت دراسة حمادين )( . كما 6771)
في تخصيص الدراسات الإجتماعية في تخصصهم كانت دون المستوى 

وهذا من شأنه أن يؤدي إلى ان تكون مادة الجغرافية مملة تربوياً ، 
،  6799ومنفردة لبعض المدرسين والطلاب على حد سواء ) عبابنة ، 

Tricarico , 1975 . ) 

( التي تناولت الموقع الجغرافي للطلبة واثره في 6796اسة عطوة )در  نتهت وا
 تنمية معلوماتهم ومدركاتهم الجغرافية ، إلى جكلة توصيات منها :

ضرورة مراجعة تخطيط مناهج الجغرافية بحيث يراعى في محتوى هذه  .أ
 المناهج الرجوع الى مصادر التعلم المختلفة من واقع بيئة التلميذ المحلية .

ة خروج القائمين على العملية التعليمية بطلبتهم على ميادين الدراسة ضرور  .ب
 الجغرافية . 
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على مصادر إعداد معلم الجغرافية إعداد برامج للطلاب لدراسة بعض البيئات  .ت
 المختلفة على الطبيعة . 

أنه نتيجة لصعوبة الانتقال من بيئة لمشاهدة الجغرافية على الطبيعة . لذلك  .ث
وفير الوسائل التعليمية بالمدارس وتسهيل استخدام المعلمين أوصى الباحث بت

لها . وضرورة تنظيم الجدول المدرسية بحيث تتيح للتلاميذ الخروج الى 
بيئتهم المحلية ، والقيام برحلات خارج هذه البيئة الدراسية في البيئة المحلية 

 ( . 695-691،  6796الكبرى ) عطوة ، 

لتي تناولت فاعلية برنامج نشاط مقترح لتعلم ( ا6799وتوصلت دراسة علي )
بعض مهارات الجغرافية لدى طلاب الصف الثاني من المرحلة الثانوية ، إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين طلبة المجموعة التجريبية التي درست برنامج النشاط 

من حيث  المقترح وطلاب المجموعة الضابطة التي درست الوحدة بالطريقة التقليدية
، وعليه أوصت لصالح أفراد المجموعة التجريبية تعلم المهارات الجغرافية ، وكان الفرق 

الدراسة بضرورة الاهتمام باكساب الطلاب للمهارات الجغرافية عن طريق الانشطة 
لا يقتصر على تدريسها داخل حجرة الدراسة ، ولكن تمارس وتكتسب خارج  التعليمية وا 

غرافية ، الورش الصناعية ، أو البيئة المحلية ) علي ، الصف ، وفي حجرة الج
6799  :611-611 . ) 

 ومن هنا يمكن أن تصاغ مشكلة البحث على شكل الاسئلة التالية :
ماهو مدى فاعلية السفرات العلمية في تحصيل طلبة قسم  .6

 الجغرافية ؟
هل أن السفرة العلمية كطريقة إستراتيجية للتدريس تؤثر في  .1

 ة قسم الجغرافية ؟ تحصيل طلب
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 البحث :  أهمية

السفرات العلمية ودرها في تنمية الميول والاتجاهات  أهميةمن  على الرغم
في تدريس المواد  كإستراتيجيةالعلمية واكتساب المفاهيم العلمية ، فإن استخدامها 

 يتبعها مدرسوا هذه المواد ، وقد الأخرى الاجتماعية ضعيف قياساً بالاستراتيجيات 
المستخدمة  الإستراتيجية( في دراسته التي تناولت Al-Ismall, 1981أشار الى ذاك )

( 615من أفراد عينته التي ضمت ) %1في تدريس الدراسات الاجتماعية ، حيث أكد 
معلما لمواد التاريخ والجغرافية أنهم غالباً ما يستخدمون الرحلة الميدانية كطريقة في و 

قالوا أنهم لا يستخدمون  %19نادراً ، في حين ان  %11في بعض الأحيان و  13%
 الرحلة الميدانية أبداً . 

وفي ضوء ما تقدم يتضح لنا اهمية البحث الحالي الذي يتناول استخدام 
السفرات العلمية في تدريس الجغرافية . وتبرز أهميتها أيضاً من قلة الدراسات التي 

صياغة مشكلة البحث الحالي في  تناولت هذا الموضوع . مما حدا بالباحث الى
 التساؤل الآتي : 

للتدريس يؤثر في  إستراتيجيةهل أن استخدام السفرة العلمية كطريقة او 
 تحصيل الطلبة في مادة الجغرافية ؟ 

 أهداف البحث :
 يهدف البحث الإجابة عن السؤالين التاليين : 

ربية قسم الجغرافية تعزى . هل هناك أختلاف دال إحصائياً في مستوى طلبة كلية الت6
 لطريقة التدريس ) السفرة العلمية / المحاضرة( ؟ 

. هل هناك أختلاف دال إحصائياً في مستوى تحصيل طلبة كلية التربية قسم 1
 الجغرافية تعزى للتفاعل بين متغيري الجنس وطريقة التدريس ؟ 

 
 

 فرضيات البحث :
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ة كلية التربية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ف تحصيل طلب .أ
 قسم الجغرافية تعزى لطريقة التدريس . 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل طلبة كلية التربية  .ب
 قسم الجغرافية تعزى للتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس .

 حدود البحث :

اقتصر البحث على طلبة الصف الأول في كلية التربية قسم  .6
-1339لمسجلين للعام الدراسي الجغرافية بجامعة واسط ومن ا

1339 . 
تحدد البحث بالسفرة العلمية كمتغير مستقل ، وتحصيل مادة  .1

 الجغرافية كمتغير تابع .

أقتصر البحث على تدريس الجغرافية العامة المقررة لطلبة السنة  .1
 الأولى في كلية التربية . 

 تحديد المصطلحات :

زيارة للوقوف على الشيء ومشاهدته هي " الالسفرة العلمية )الرحلة التعليمية(  .6
 ( .155هـ :  6039على الطبيعة أو التعامل معه " ) فلاته ، 

التحصيل : هو الانجاز النوعي أو العلمي للطالب خلال فصل واحد معين  .1
(Webset ,1971. ) 

 ولأغراض البحث الحالي يعرف الباحث التحصيل في مادة الجغرافية بأنه :
يه الطالب اثناء أدائه الاختبار في مادة الجغرافية ومقياسه هو المؤشر الذي حصل عل
 الدرجة التي حصل عليها .

 
 الطريقة والإجراءات :

 التصميم التجريبي للبحث : .6
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البحث واختبار فرضياته لجأ الباحث إلى أختيار التصميم التجريبي ذا  أهدافلتحقيق 
الانموذج المسمى  ( وتحديداً Design with Rigorous controlالضبط المحكم )

 Design the pretestبتصميم المجموعة الضابطة ذا الاختبار القبلي والبعدي )

posttest control group( )Cohen & Maion , 1986 :316. ) 
 مجتمع البحث : .1

تالف مجتمع البحث طلبة الصف الأول في كلية التربية قسم الجغرافية بجامعة واسط 
( 1( طالباً وطالبة موزعين على )653والبالغ عددهم ) 1339-1339للعام الدراسي 

 ( طالبة. 73( طالب في حين بلغ عدد الإناث )13شعب وكان عدد الذكور )

 عينة البحث :  .1

( طالباً وطالبة 11قام الباحث باختيار شعبتين بصورة عشوائية ضمت إحدى الشعب )
طالباً وطالبة ، وبطريقة ( 53( طالباً وطالبة وعليه تكونت العينة من )10والأخرى )

عشوائية تم تسمية إحدى الشعب " المجموعة التجريبية" والتي استخدم في تدريسها 
استراتيجية السفرة العلمية والأخرى " المجموعة الضابطة" والتي استخدمت في تدريسها 

 الطريقة التقليدية .
يبية والأخرى ضابطة وعليه تم الاختيار لمجموعتين متكافئتين عشوائياً ، احدهما تجر 

ثم أختبرتا أختبارً قبلياً ، وبعد ذلك أخضعت المجموعة التجريبية للمتغير المستقل ) 
استراتيجية السفرة العلمية ( بينما حجب عن المجموعة الضابطة وفي نهاية التجربة تم 

 قل .اختبار المجموعتين أختباراً بعدياً ، لقياس الأثر الذي أحدثه تطبيق المتغير المست
 

 تكافؤ مجموعتا البحث :  .0

تشير الأدبيات إلى أن نجاح التجربة وفق التصميم ذي الضبط المحكم رهن بالالتزام 
بمبدأ أساس هو" أن تكون المجموعتان التجريبية والضابطة متكافئتين في كل العوامل 

قل " ) التي قد تؤثر في المتغير التابع باستثناء عامل واحد هو التعارض للمتغير المست
 ( .639:  6796الزوبعي والغنام ، 



 فاعلية السفرات العلمية في تحصيل طلبة قسم الجغرافية في كلية التربية ....د. جميل رشيد تهوم

  

 055 9002 السنة                                                                  (         46)العدد 

ومن أجل تحقيق هذا المبدأ استعان الباحث باستمارة معلومات اعدها لهذا الغرض 
واستخدمت في جميع البيانات عن أفراد العينة ، لغرض إجراء التكافؤ في عدد من 
المتغيرات التي يمكن أن تكون دخيلة وتؤثر في سلامة التجربة وبذلك تضمنت 

 ستمارة بيانات عن :الا
 أ.العمر الزمني للطلاب والطالبات .

 ب. معجل درجاتهم في الامتحان الوزاري للصف السادس الاعدادي .
 ج. المستوى التعليمي للآباء والأمهات .

وكذاك تم إجراء التكافؤ بين المجموعتين في متغير تحصيل مادة الجغرافية وذلك 
ية ومن ثم حساب متوسط درجات كل مجموعة بتطبيق أختبار تحصيل مادة الجغراف

والانحراف المعياري لدرجاتهم وبتطبيق الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، والجدول 
 (  يوضح ذلك .6)

 ( 6جدول )
 يوضح نتائج تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة 

 العدد المجموعة المتغير ت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

التائية القيمة 
 المحسوبة

 العمر بالأشهر 6
 التجريبية
 الضابطة

11 
10 

110411 
111460 

94610 
14011 

34701 

1 
معدل الدرجات في 
 الامتحان الوزاري 

 التجريبية
 الضابطة

11 
10 

104639 
154161 

14100 
54161 

34115 

 مستوى تعليم الآباء 1
 التجريبية
 الضابطة

11 
10 

634011 
634193 

04110 
04699 

34651 

مستوى تعليم  0
 الأمهات

 التجريبية
 الضابطة

11 
10 

94100 
94619 

04161 
04111 

34371 

5 
التحصيل في مادة 

 الجغرافية
 التجريبية
 الضابطة

11 
10 

914119 
994630 

604610 
694151 

34179 
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( انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 6ويتضح من نتائج الجدول )

والضابطة في المتغيرات الخمسة التي تم ضبطها ، وذلك لأن المجموعتين التجريبية 
( 34179( و )34371( و)34651( و )34115( و )34701القيم التائية المحسوبة )

( ودرجة 3435( عند مستوى دلالة )14316كلها أقل من القيمة الجدولية البالغة )
لزمني ومعدل ( ويشير ذلك إلى تكافؤ المجموعتين في متغيرات العمر ا09حرية )

درجاتهم في الامتحان الوزاري للصف السادس الإعدادي ومستوى تعليم الآباء 
والأمهات وكذلك متغير تحصيل مادة الجغرافية قبل إجراء التجربة باستخدام التحكم 

 الإحصائي . 
 المادة العليمية :

ول في تكونت المادة التعليمية من تفاصيل كافية في المنهج المقرر لطلبة الصف الأ
كليات التربية في مادة الجغرافية العامة وقد تم تنفيذ هذه الوحدة عن طريق إعداد 
خطط لها على وفق أسلوب المحاضرة للمجموعة الضابطة وتدريس نفس الوحدة 
باستخدام استراتيجية السفرة العلمية وذلك باصطحاب المجموعة التجريبية في سفرة 

تنفيذ الوحدة الدراسية حيث تم تدريس الوحدة  علمية في محافظة واسط الغرض منها
 الدراسية للمجموعتين من قبل الباحث نفسه .

 أداة البحث :

لأغراض البحث الحالي أعد الباحث أختباراً في التحصيل لمادة الجغرافية ويتكون من 
( فقرة ، وتتطلب الإجابة عن كل فقرة  . وأتبع الباحث الخطوات الآتية في إعداد 15)

 تبار :الاخ
( طالباً وطالبة من طلاب الصف الأول 15تقديم أستبيان أستطلاعي إلى )  .6

 في كلية التربية بقصد جمع المعلومات في دراسة الجغرافية .
 الأطلاع على عدد من الدراسات والبحوث ذات الصلة في التحصيل .  .1
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( فقرة تعبر عن التحصيل في 13في ضوء الخطوتين السابقتين أهد الباحث ) .1
 راسة الجغرافية . د

وللتحقق من صدق الاختبار ابتع الباحث أسلوب الصدق الظاهري ) المنطقي( وذلك 
،  ( فقرة على لجنة من المحكمين 13الأولية المكونة من )بعرض الاختبار بصورته 

وذلك بعد أن وضع مقدمة لتوضيح الهدف الرئيسي من البحث وثبت التعريف الذي 
اعتمده في تحصيل مادة الجغرافية . وذلك لأبداء رأيهم في صلاحية كل فقرة من 
الفقرات أو عد صلاحيتها في قياس تحصيل الطالب في مادة الجغرافية . وبعد الأخذ 

( فقرة أشار المتخصصون 13بقاء على )( فقرات والإ63بآراء المحكمين تم حذف )
فأكثر ، وبذلك تاكد الباحث من صلاحية المقياس  %93الى صلاحيتها بنسبة أتفاق 

 من خلال مؤشر الصدق الظاهري .
وفي إيجاد ثبات الإداء لجا الباحث الى تطبيق الاختبار بصورته النهائية المكونة من 

م أختيارهم عشوائياً من أحدى الشعب ( طالبا ت13( فقرة على عينة تألفت من )13)
من الصف الأول قسم الجغرافية في كلية التربية ، مما أعيد تطبيق الاختبار على 
نفس الأفراد بعد مرور أسبوعين وتم حساب معامل الارتباط بين درجات الأفراد في 

( وهي قيمة %91التطبيقين باستخدام معامل أرتباط بيرسون فبلغت قيمة الارتباط )
 عالية تشير إلى استقرار الاجابات ويدل على ثبات الاختبار . 

                                                 

  : تألفت اللجنة من السادة المحكمين- 
 أ.م.د. تحسين علي حسين ، علم النفس ، كلية التربية ، جامعة واسط . .6
 أ.م.د. عبود جواد راضي ، قياس وتقويم ، كلية التربية ، جامعة واسط . .1

 وي ، كلية التربية ، جامعة واسط .أ.م.د. عباس مرير وسيج ، إرشاد ترب .1

أ.م.د. محمد جاسم عبد الأمير ، طرائق تدريس علوم الحياة ، كلية التربية ، جامعة واسط  .0
 . 

 م.د. رشيد ناصر خليفة ، علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة واسط . .5

 سط . م.م. أسماء شاكر حمودي ، علم النفس التربوي ، كلية التربية ، جامعة وا .1
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 تطبيق التجربة : 

كان المتغير المستقل للبحث هو السفارة العلمية المستخدمة استراتيجية في التدريس ، 
أما المتغير التابع فهو تحصيل الطلبة في مادة الجغرافية . وقد تم استخدام الاختبار 

ختبار الفرضية الأولى لمعرفة إذا كان هناك فرقاً ذا دلالة التائي وسيلة إحصائية لأ
إحصائية بين متوسط درجات تحصيل الطلاب في مادة الجغرافية تعزى للطريقة 
المستخدمة في التدريس ، كما تم أستخدام تحليل التباين لاختبار الفرضية الثانية 

 Steel & Torrieيس )لمعرفة أثر الجنس والتفاعل مع الطريقة المستخدمة في التدر 

,1981 . ) 
 نتائج البحث :

أولًا : لأختبار الفرضية الأولى للبحث والقائلة " لاتوجد فروق ذو دلالة إحصائية في 
تحصيل طلبة كلية التربي في مادة الجغرافية تعزى لطريقة التدريس" . تم حساب 

جت البيانات متوسط الدرجات والانحراف المعياري لكل مجموعة في التحصيل ثم عول
 ( إلى نتائج التحليل .1باستخدام الاختبار التائي ، ويشير الجدول )

  
 

 ( 1جدول ) 
نتائج الاختبار التائي للفرق بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 الاختبار البعدي للتحصيل في مادة الجغرافية 
الطريقة  المجموعة 

 المستخدمة
حراف الان المتوسط العدد

 المعياري 
قيمة ت 
 المحسوبة 

السفرة  التجريبية 
 العلمية 

11 97450 60411 14671* 

  61400 91491 10 المحاضرة  الضابطة 
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 3435ومستوى دلالة  09( عند درجة حرية 14316* القيمة التائية الجدولية تساوي )
ات افراد إحصائية بين متوسط درج( ان هناك فروق ذا دلالة 1ويتضح من الجدول )

المجموعة التجريبية ومتوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة في تحصيل مادة 
الجغرافية يعزى الى طريقة التدريس ، وكان الفرق لصالح المجموعة التجريبية وهذا 
يعني ان استخدام السفرة العلمية طريقة أو استراتيجية في تدريس مادة الجغرافية لها 

لبة في هذه المادة هذه مسلمات في التربية وعلم النفس اثر ايجابي في تحصيل الط
لأن اقتران الجانب العلمي بالنظري هو الأفضل لأنه يشرك حواس اكثر ويعزز 

 احدهما الآخر ، وعليه نرفض الفرضية الصفرية الاولى الواردة في البحث 
روق ذات ثانياً : ولأختبار الفرضية الثانية للبحث والتي تنص على انه :" لاتوجد ف

فاعل بين تربية في مادة الجغرافية تعزى للتدلالة إحصائية في تحصيل طلبة كلية ال
) طريقة السفرة  1×  1الجنس وطريقة التدريس ". تم استخدام تحليل التباين الثنائي 

الذكور مقابل الإناث ( في إجراء تحليل الدرجات الخاصة × العلمية مقابل المحاضرة 
 ( الى نتائج هذا التحليل . 1ي الاختيار البعدي ويشير الجدول )في تحصيل الطلبة ف

 (1جدول )
 نتائج تحليل التباين الثنائي لتحصيل الطلبة في الاختبار البعدي في مادة الجغرافية 

مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات 

درجات 
 الحرية 

متوسط 
 المربعات

قيمة ف 
 المحسوبة 

مستوى 
 الدلالة 

طريقة 
 التدريس

1994135 6 1994135 *9405 3436 

 غير دال 6401 6104091 6 6104091 الجنس
التفاعل بين 
الطريقة 
 والجنس

 غيردال 6496 6194111 6 6194111

   714119 01 01094991 الخطأ
    07 51614191 المجموع 
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( ودرجات حرية 3436( عند مستوى دلالة )9416* قيمة ف الجدولية تساوي )
(0146 ). 

( ان هناك اثر لطريقة التدريس ، وانه لم يكن هناك اثر دال 1ن الجدول )ويبي
احصائياً لمتغير الجنس او التفاعل بين الجنس والطريقة المستخدمة في التدريس هذا 
يؤيد المسلمة لأنها تعمل بصرف النظر عن الجنس ، عليه قبلت الفرضية الصفرية 

 الثانية الواردة في البحث .
 ج :مناقشة النتائ

السفرات العلمية كاستراتيجية في تدريس سعى البحث الى معرفة اثر استخدام 
مادة الجغرافية مقارنة مع طريقة المحاضرة التقليدية في تحصيل طلبة الصف الأول 
في كلية التربية في مادة الجغرافية . واظهرت النتائج وجود فرق دال احصائياً بين 

ي الاختبار البعدي في تحصيل الطلبة في مادة المجموعتين التجريبية والضابطة ف
الجغرافية . ويمكن تفسير هذه النتيجة بان استخدام هذه السفرات العلمية وتدريس 

وما يرتبط بها من جوانب عملية وتطبيقية ، وفي الوقت نفسه تتيح السفرة المواضيع 
مع اقران وتنمي فرصة المشاركة العملية في تنفيذ الوحدة الدراسية والتعاون للطلبة 

لديهم روح المشاركة والتجريب والربط بين المفاهيم النظرية والجوانب الاجرائية وكل 
ذلك من شأنه ان يدعم اقبال الطالب نحو المادة واقتناعه بمضمون المادة وكذلك بيان 
الإيجابيات وهذا استخدام استراتيجيات وهذا يساعد على تكوين تحصيل في مادة 

 الجغرافية . 
ويضاف الى ما سبق ان استخدام استراتيجيات جديدة في التدريس يدفع 
الطلبة ويخلق لديهم الحماس وقد اشار الى ذلك العديد من الدراسات السابقة ، وعموماً 
فان نتائج البحث الحالي ينسجم مع ما توصلت إليه البحوث السابقة ، ومنها دراسة 

( ، تلك الدراسات التي 6771مام )( ودراسة الإ6799)( ودراسة علي 6796عطوة )
 الى فعالية استخدام السفرات العلمية . 



 فاعلية السفرات العلمية في تحصيل طلبة قسم الجغرافية في كلية التربية ....د. جميل رشيد تهوم

  

 059 9002 السنة                                                                  (         46)العدد 

ولم تظهر نتائج استخدام تحليل التباين الثنائي فرقواً دالة إحصائية في 
تحصيل الطلبة في مادة الجغرافية تعزى لأثر الجنس او التفاعل وطريقة التدريس ، 

المواضيع الدراسية تتأثر بالطريقة  ويمكن تفسير هذه النتيجة بان تحصيل الطلبة في
، سي أكثر من ارتباطه بمتغير الجنسالمستخدمة في التدريس وتعتمد على الجو الدرا

ذلك لأن كلا الجنسين يمكن أن يقبلا على هذه المادة أو ينفرا من المادة في ضوء 
جود الموقف التعليمي أو ما يتضمن من طرائق  واستراتيجيات تدريسية ، وربما عدم و 

اثر للتفاعل يعود الى ان كلا الجنسين يجدان المتعة والرغبة في المشاركة في السفرات 
العلمية ، ومن هنا جاء تفوق الذكور الإناث في المجموعة التجريبية التي استخدم 
معها استراتيجية السفرة العلمية في تدريس المادة على اقرانهم من الذكور والإناث في 

 التي درست باستخدام المحاضرة التقليدية .المجموعة الضابطة 
 

 وفي ضوء ما تقدم يوصي الباحث بما يلي :
ضرورة الاهتمام باستراتيجيات جديدة في تدريس مادة الجغرافية قدر الإمكان  .6

 عن الطريقة التقليدية التي تقتصر على المحاضرة في الصف التقليدي . 
بالإمكان التعويض عن ذلك في حالة تعذر القيام بالسفرات العلمية فانه  .1

باستخدام مختبر الجغرافية او عوض افلام الفيديو الخاصة بمواضع الجغرافية 
 . 

ان لا يقتصر اهتمام مدرس الجغرافية  على التحصيل الدراسي بل يتعدى ذلك  .1
الى متغيرات الاتجاهات والميول العلمية و الشخصية اخرى في مادة الجغرافية 

. 

 المقترحات :

 ت البحث الحالي يقترح الباحث :مقترحا
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إجراء دراسات تتناول السفرات العلمية وأثرها في تحقيق رغبة نحو مادة  .1
 الجغرافية . 
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 الاختبار 

 ضع دائرة حول الإجابة الصحيحة ؟
 د دوران الارض حول نفسها فانها تتحرك ؟ عن .6

 ب. من الغرب نحو الشرق  أ. من الشرق 
 د. من الجنوب الغربي نحو الشمال الشرقي  ج. من الشمال الشرقي نحو الجنوبي الغربي

ان اجزاء الارض لا تدور بسرعة واحدة بل تدور اجزاؤها القريبة من خط   .1
 ة بالاتجاخ نحو القطبين بسبب ؟الاستواء بسعة كبيرة وتتناقص هذه السرع
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 في الوقت نفسه .

 ب. ليل  أ. نهار ايضاً 
 د. شتاء  ج . صيف

 عتدال الربيعي في يوم ؟ يحدث الا .0
  آذار  11ب. آذار 16أ. 
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 حزيران 11ب.  حزيران 16أ. 
 تموز  11د.  تموز  16ج.

آب من كل عام في النصف الشمالي من الكرة الأرضية يكون  13في يوم   .1
 لنهار . عدد ساعات الليل ......... عدد ساعات ا

 ب. أقل من  أ. متساوياً مع 
 د. متقارباً مع  ج. أكبر من 
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 ب. الصيف  أ. الشتاء ايضاً  
 د. الخريف  ج. الربيع 

 ماهي اوضاع القمر خلال الشهر القمري ؟ .7

 هلال  –تربيع ثاني  –بدر  –تربيع أول  –هلال  .أ
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 يطلق اسم الانقلاب الشتوي على ؟  .61
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ستتتچايا شادشتتتاهان ب د تتتد  (1)ی شتتتاعر ظهيتتتر التتتدين فاريتتتابیابيشتتتچر چامتتته هتتت
 الاشادة بذكره للمد ح،  حان يسلك طريقة الايضا –اذا مدح ملکاً  –سبيل الشاعر  ))

لتتة،  القاظتته  قيمتتة،  يتتر مبچذلتتة ستت  يمة ((  ،  –راه شتتاعر يع تت) ))( 2) ان يجعتتل معا يتته جة
ردا يتدن  تدر  م ،لت  گراه ر شتن ستانچن مطلتب  دل تد  بايتد –ادشتاه) شام سچايا گه 

اك  نتتالن  تته بتت) شتتيتترد،  معتتا )    را استتچ ار  محكتتم،  القتتا  را گيا پتتممتتد ح در 
 س   رار دهد ((.شار،ا   

 ءمتتتتا در ايتتتتن مطالعتتتته چتتتترجيم داديتتتتم كتتتته در ) مطلتتتتع( بع تتتت ان ) چعيتتتتين ك  تتتتده
متا يةقتترةال الستمع،  بته يلستتچد م امته بررستت) ك تيم ،يترا  كتته مطلتع )) ا   چ ءاصتل)( شتي ه

متن ا م   ةهلتة (( عل) ما ع ده ] يع ) الشاعر [
 ا را گتيت،  كته چيع ت) )) ا لتين  (3)

 ((.چدلا  ميش د ا،  نسچين لحظهه  ،د شاعر اس  اسچآن، بر آ  ءد  د سيلهدم) ك  
بررس) كردن در مطلع، ا،  –اين سط ر پژ هشگر  ءبعقيده –بهچر اس  كه 

 ادب  مع ) باشد ا، بهر ش انچن : م سيق)،لحا  آ ا،، 
 سطم چ ا ائ) شاعر در آماده سانچن  ضع ر ا ) ش   ده. .1
ستتطم بتتا هتتم مچقتتل شتتدن دا  ) لقتت ( بتتا متتدل  ) مع تت)( ،يتترا كتته چعيتتين شتتدن  .2

 مع ) بر نصاين آ ائ) سنن چكيه م) ك د.

 آن. ء د م سيق) بي  شعر   افيه  سطم م اسب ب دن القا  با ر  .3

 دديع)  مهارچها  ادب) شاعر.سطم بيان    .4

 

مطالع چامه های ظهير 

 الدين فاريابی

 بررسی وتحليل
 عقيل عبد الحسين محمد  م.

 پيشگفتار
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علچها  اصل) بيان كتردن معتا )  آشتكار ستانچن  ءاين سط ح مذك ر، بمثابه
 باريك آ ها بشمار م) ر  د. ء كچه

امه ها  فارياب) را چرد چ صيف دادن  چحليل  م دنِ مطالع گررس)، شباين 
فتترا   رفتت  ا، جهتت  در  تت)) ستتانچار ه تتر (  ا، بير  تت) ) اثتتر ك  تتده هتتاگيا پتتدر 
 ءدر بررستتت) كتتتردن مطلتتتع ا، همتتته –پژ هشتتتگرب ظتتتر  -ير تتتده بتتته متتتچن(، ايتتتن ر اگ

 آن اهميچ) داشچه اس . اطراف
س شچمهيد  سطم ها  مطالعه اس ، س ءير دهگقچار، در بر گيشپس ا، ش ها پژ اين 

 ير   نلاصه م) آي د.گ چيجه 
 مهيدت

لةع : در لغ  بته مع ت) محتل طلت ا، آ تا، كتلام،  در  اصتطلاح:  نستچين بيت   )) مةط 
متتتترادف مطلع تتتتتد،  (7)، استتتتچهلا (6)، افچچتتتتاح(5)ه هتتتتا: ابچتتتتتداژ ،  ايتتتتن  ا(4)شتتتتعر استتتت  ((

تنِ  ع ص س  ((  اميتده مت) ابچتدا  دراعتِ  استچهلا   مهار   ،يبا ستانچن مطتالع را )) حل
طةيَّرل به ا  يلس   ةَ ق) ش د،  شاعر بايد )) أن يةحچةرِ،ة في اشعاره  مقچچمِ أ  اله مما يلً  چةج 

مِتتتن الكتتتلام  المناطبتتتا ب كتتتذكر البكتتتاء   صتتتفِ ا قتتتار التتتديار،  چشتتتچ  ا للامف   عتتتي 
الشتتتباب،  ذةمم ال،متتتان ((
يع تتت))) در آ تتتا، اشتتتعار  گقچارهتتتا  ا  پرهيتتت، ك تتتد ا، بتتتد  (8)

بي )  ا، سنن  گقچگ  كردن كه در آن جقا  د ر  ديده مت) شت د ا،  بيتل يتاد كتردن 
ال) گرديتتتدن دِيتتتار  گراك تتتدگ) د ستتتچان  نبتتتر متتتر  گريتتته  چ صتتتيف  متتت دن نشتتتك  نتتت

((.  اي ك چعداد  برگ،يده ا، مطالع چامه هتا  فارياب) ر اس ج ا )   ك هيدن ر ،گا
 كته ا ها را يك) يك) در مت رد بررس)  چحليل   رار م) دهيم:

 
 شت آشكار     گون بر زمين طليعه شب چ            

 (9)وت عباسيان شِعارـاخت كسـاق سـآف                                   
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 وايى:آمطالعه در سطح  -1
  ( صتتتقير ، صتتتدا  شتتتدم  راه رفتتتچنِ  s  (، ) س sچتتترادف صتتتداها  ) ا   

 لشكر عباسيان بر ،مين به ذهن مچبادر م) ك د.  ءمقدمه
لتذا چكترار  (11): )) كل م سيق) شعر را مرهت ن چكترار مت) دا  تد ((سطح موسيقى -2

صتداهاي) كته را ،يباچر سانچه اس  ،يترا )) شعر م سيق)    ا، س  در بي صداها
 تتد چم ستتيق)  ءدر حشتت  بيتت  چكتترار متت) شتت  د، عتتلا ه بتتر  افيتته، بيتت  را ما  تتد فاصتتله

 .(11)ردا د ((گبر م)  گ د ر چ غمه   
  
 سطح ادبى: -3

)) شتتب((  ءك ايته: )) آفتتاا ستان  كستت   عباستيان شتتعار (( عتلا ه بتتر كلمته
 كه عباسيان بدان مشه ر ب د د. گه ها  سياهر چار ش شيدن په اس  ا، ك اي

حستتتن مطلتتتع: ايتتتن بيتتت  بتتتا ايتتتن آ تتتا،، ،يباستتت   م استتتب بتتترا  ابچتتتدا  شتتتعر متتتدح، 
 ) دارد.گ مضم ن مطلع با مقص د  م ظ ر اثر چ اسب  هماه 

 
 سطح معنايى: -4

شتتتاعر، صتتتداها   ا، س صتتتقير   تتت    آشتتتكار در نتتتدم  مع تتت) بتتته كتتتار 
اه آ تان شتتب بتتر ش ن طلايتتع ستتچتفت  ا، بهتتر بيتان كتتردن  ستتع   لمتر   عباستتيان، ر گ

بتتترا  عباستتتيان ستتتانچ د،  گه هتتتا  ستتتياهر چتتتار ش،متتتين چستتتلن يافچ تتتد، ا، آفتتتاا آستتتمان 
هتا  گ) ا، ر گت) م سيق)  ك ايه  حستن مطلتع ر گ كاردرد صداها  صقير   هماه 

 .مهار  كه به چص ير د م  طرماحِ) بي  شعر به دس  داد
 

 يده دم كه شدم مُحرِم سراى سرور       پس          
 (12)شنيدم آيه)) تُوبوا الى الله(( از لبِ حور                               
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 سطح آوايى: -1

اه ها يا صتقا  چكترار  مت د: گشاعر در اين بي  صداها  مچقارب را در جاي
 –( كتتته هتتتر د  آن د تتتتدا ) بتتتتار 4 ( ا قجتتتار ) Dبتتتار(، ) د  3  ( صتتتقير )  s)س 

بتار( كته هتر  5  ( چكترار  )Rبتار(، ) ر  5لبت) )   د   ( نيشت م)mلث   ا تد، ) م 
) گ در  طتتل آشتتكار د، ايتتن همن ا هتتا صتتدا  بتتيم  لر،يتتدن  آشتتقچ (13)د  آن  اكدار تتد

 ا م) رسا د،  م سيق) طبيعت) حتر ف بتا مع تا  شتعر مطابقت  گدر  ) شاعر به 
 دارد.

 
 ى:سطح موسيق -2

 ن فاصله چشعر را دل شين چر سانچه اس  چكرار صداها  مذك ر، م سيق) 
يافچه اس   اين حتر ف محست س  ا  ميان حر ف در حد  ب د كه ذهن چكرار را در

 حر ف بي  شعر اس . ءچر ا، بقيه
 

 سطح ادبى: -3

 ء(( اشتتتاره استتت  بتتته بعضتتت) ا، آيتتته ] چل دلتتت ا التتت)   [ ء: )) شتتت يدم آيتتتهاقتبـــار قرآنـــى
لِحت ن ) ال  ر(: ))  چل دل ا ال) ِ  جميعاً  ء( ا، س ره31) ءشريقه لَّكلتم  چلق  مِ  نة لةعة آيُّهة المل ل
.)) 

: بيان شاعر در اين بي   مايش) اس ،  ن ا  ده م) چ ا تد فكتر شتاعر بيان تصويرى 
 را مجسم ك د   قاا م) چ ا د بي  را به چص ير كشد.

بتتا ايتتن بيتت  مچ جتته ايتتن مع تت) متت) شتت د كتته شتتاعر در : ذهتتن در ا لتتين برنتت رد ايهــام
صبم ، د ملحرِم شد،  سرا  سر ر ) كعبه
ذيرفچن چ بته است   ارد پتمكرممه( كه جا   ء

 )) چل د ا ال) ِ (( ا، لبِ ح ر ش يد.  ءرديد، آن     آيهگ
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تتتل، مع تت) د م آن را كشتتتف متت) شتتت د كتته ا  در صتتتبم ، د  امتتا بتتتا ا تتدك) چعمم
ادشاهِ ممتد ح  ارد شتد، شي )(،  سرا  سر ر گ)  س گ) با كما  آهسچملحرِم شد ) يع 
متذب ر را ا، لتبِ حت ر شت يد) حت ر در ايتن مصترا بترا  چغت،م   چشتبيب(  ءآن     آيه

 اس .
 

 سطح معنايى: -4

ا، سايه ها  مع ) اين بي  به  ظر م) آيد كه شاعر،  ةقةس سن   حسر  
ن د  ديتپ)  چگر مت) ستا،د،  يت، بتيم  آشتقچ تاه هتا آشتكاگشتيما ) نت د را ا، شن ردن   
)) چ دت ا الت)  (( ا، لتبِ حت ر بيتان مت) ك تد  لت) ا  ه ت ، ءام شت يدن آيتهگن د را ه 

ر(،  ا، همتتين ستت ، ) حتت  ءبتته نتت د آر، ِ  آمتتر،ا  دهشتت  متت) دهتتد بتته دلالتتِ  كلمتته
 )  اميد به ش   ده  ن ا  ده  ،ديك م) ك د.گ آشقچ چص ير ذه ِ) بيم

 (14)اهىگهر خر پاه وسپمسخّر حكمت زماه تا ماهى         شه ستاره سزهى      

 

 سطح آوايى: -1
چكتتتترار  ءشتتتتاعر  يتتتت، در ايتتتتن بيتتتت  بتتتتر ر ا چكتتتترار آ ايتتتت) چكيتتتته كتتتترد ب ستتتتيله

بتار،  هتر د  ايتن صتدا در  طتل آشتكار د،  4 ( mبتار، ) م  8   (  Hصداها )هت  
 4( كتته صتتقير بل تتد  دارد) s در صتتق )  اكتتدار ( شتترك  دار تتد،  يتت، صتتدا  ) س 

 بار( چكرار  م د چا يك اثر آ اي) مشنن را در چمام بي  به  ج د بيا رد.
 سطح موسيقى: -2

 ن: ) متتتتاه، چتتتتشتتتتاعر،  اژه هتتتتا  مچشتتتتابه را در ستتتتانچمان بيتتتت  چكتتتترار  متتتت د 
همتان صتداها را در چمتام بيت  م چشتر  ءماه)(  ) سچاره، سشاه، ستپهر( بط ريكته  غمته

حساس ا  ن د را به اثر اين  غمه هتا در صتدا  م ستيق) بيت  راه متائ) كرد ،يرا كه ا
ديگتتتر  ء متتت د  ادتتتر در يافتتت  ك  تتتده يتتتك كلمتتته را كتتته صتتتدا  ديگتتتر دارد بجتتتا  كلمتتته
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) ستشاه(، يكستر  ت ع) ا، ع ض ك د چ ن: ) ن ر( بجتای) ستچاره( يتا ) لشتبر( بجتای
 يا م) آيد.پ) در چمام م سيق) بي  گآشقچ
 سطح ادبى: -3

تتتذةيمل يتتتا منچلتتتف اهنتتتر(:  اژه هتتتا  متتتاه  متتتاه)، ستتتشاه  ستتتپهر ج تتتاس زايـــد جنـــار ) مل
 ،يباي) دارد.
 : ميان ماه  ماه)، سشاه  سپهر چضاد ايجاد كرده اس .تضاد
 
 سطح معنايى: -4

شاعر ا، ه ر كاردرد صداها،  م سيق) ،يبا  دديع بهتره بترد چتا بتر ايتن مع ت) 
ر  ء ستتچاره هتتا  آن، ستتشاه  استتلحهچعكيتتد ك تتد كتته دريتتا  آ چتته در آن، ستتپهر  آن ملستتنم

  ،ير دس  شادشاه م) باش د.
 گهی که بار دهد شاه بر سرير سرور                  

 (11)که باد تا به قيامت به عهد او مسرور                                  

 سطح آوايى: -1
 ، Bچها  ) ب  (  صامa   ، u   ، iد: ) ا  شاعر ا، چكرار مص چها  بل   
اه هتتتتا  س، د، ر  گتتتت ( استتتتچقاده  متتتت د،  ديتتتتده متتتت) شتتتت د كتتتته جايD ، د S ، س Rر 

ر، يتك چكيته را  گ* آ ائت) هماه تءمچقارد د،  يك  انت  شتدن مصت چها  صتامچها  مكترم
   ه ا  كه علچها  ،يبائ) بي  شعر را چق ي   م د.گداده اس  ب

 سطح موسيقى: -2
 ا گتتتتتتتتر صتتتتتتتتامچها در گتتتتتتتتا، دي  ن شتتتتتتتتدن مصتتتتتتتت چها  بل تتتتتتتتد كتتتتتتتته ))د  تتتتتتتتاگ
،  يتتتتتت، چكتتتتتترار (17)م ستتتتتتيقاي)  نتتتتتت ا آه تتتتتتگ هستتتتتتچ د (( )) كتتتتتتاملًا  (16)(( اضتتتتتتحچر د
بته  (18)بتار كته ))  اضتحچرين مصت چها در گت ا بشتمار مت) ر د (( 5 ( aمصت  )ا 

 ،يبائ) بي  اف، ده اس .
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 سطح ادبى: -3
، ج تاس ج اس مطةرَّف يا م،يد ) منچلف الا  ( در  اژه ها  ستر ر، مستر ر

 ستتن) منچلتتف ال ستتن( در ستترير، ستتر ر،  ج تتاس مطتترمف) منچلتتف اهنتتر( در كلمتته 
 ها  بار  باد.

 سطح معنايى: -4

آشتكارِ هماه تگ آن،  ا، بتديع لقظت)  ءشاعر ا، چكرار مصت چها  بل تد  چكيته
بهره برد چا بتر مع ت) شتاد  متردم بعلت   شستچن شادشتاه بتر چنت  شادشتاه)  نشت  د  

 ا ر ائ) ا  چعكيد  مايد. آ ان به حكم  فرم
 (19)اه زمينـادشپون ـهر برين           مهد ميمپسر بر افراخت بر س        

 

 سطح آوايى: -1
بتتتار( چكتتترار  متتت د  3 ( را در مصتتراا ا  )  Barشتتاعر، هجتتتا * بل تتتد ) بةتتتر 

بار(،  هجا ) بر( مع ) ر    بتالا را  6 ( در همان مصراا) R صدا  چكرار ) ر 
 گ اس ،  در مهتار برد اين هجا با مع ) بي  مچ اسب  هم آه  د، لذا كارم) رسا 

 شاعر دلال  م) ك د.
 
 سطح موسيقى: -2

ر   (  صدا  )ر( م سيق) ن ش) sarچكرار هجا ) بةر( علا ه بر هجا ) سة
 به شعر بنشيده ا د.

 سطح ادبى: -3
 بر   برين، ه ها  ژ ج اس ،ايد ميانِ  ا

 هر.پ ج اس  سن در سر  س
 سطح معنايى: -4
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ر ا چكرار برا  چعكيد مع )  سع  حكم سلطان  كامياب)  درچر  ن د آمده 
 هر برين بر افران .شادشاهِ ،مين بر سپ  ه ا  كه سرِ چنِ  ميم ن  مباركِ گاس  ب

 (22)شرحِ غمِ تو لذّت شادى بجان دهد        شكرِ لبِ تو طعمِ شكر با دهان دهد

 
 سطح آوايى: -1

بتتتار همتتتراه بتتتا  2اچ) معتتتيمن در چمتتتام بيتتت  ما  تتد: ) چتتت (  ) شتتتكر( شتتاعر كلمتتت
نت د بته  ءبار( چكترار  مت د،  ايتن چكترار بتر چمايتل  علا ته 4 ( صقير  )sصدا  )ا 

لقتت  ) شتتكر( دلالتت  متت) ك تتد بط ريكتته القتتاظ) مچ استتب را بتتا ايتتن لقتت  برگ،يتتده استت  
 ما  د: ) طعم(  ) لذم (.

 سطح موسيقى: -2

صتراا ا  ) شترحِ  تمِ چت ( بتا معتاد  نت د در مصتراا د م ) بعض  اژه هتا  م
بجان ژه هتتا   افيتته)) شتتكر( بتتا  اءشتتكرِ لتتبِ چتت ( هتتم  ،ن استت ، عتتلا ه بتتر چكتترار  اژه

 دهان(  رديف*) دهد(  غمه ا  را پر ا، عاطقه آفريده كه به م ستيق)  ،يبتاي) بيت  
 اف، ده اس . 

 
 سطح ادبى: -3

هتتا  مصتتراا ا   بتتا معتتاد  ا هتتا  در مصتتراا د م   اژه ی: ميتتان بعضتتنــاق  ءموازنــه
 م ا، ه اس .

 ) شكر( در ابچدا  حش  مصراا د م بي  اس .ء: چكرار كلمهرد الابتداء الى الحشو
: شتتاعر، چغتت،م   چشتتبيب نتت د را بتتا د  چضتتاد ،يبتتا ميتتان )  تتم  شتتاد (، )جتتان تضــاد

  دهان(  شان م) دهد.
 
 سطح معنايى: -4
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الا را يع ) چكرار  اژه ها  صام  ها، ،يبائ) م ستيق) ب هایاب،ار  ءشاعر همه
  ص ع  چضاد بكار برده چا اظهار ،يبائ) محب ب  ،لال)  گ اراي) سنن    ك د.

 نقش هر دولت كه آن در هفت كشور يافتند       
 (21)وهر يافتندگار چنظم هر نُصرت كه آن در                             

 
 سطح آوايى: -1

 8بتتتتار ،  صتتتتداها  ر)  2 ه هتتتتا  ) هتتتتر، كتتتته، آن، در ، يافچ تتتتد(ژ  اشتتتتاعر، 
 بار( چكرار  م د چا بر مع ِ) م ردِ  ظر چعكيد  مايد. 4بار(، هت) 7بار(، ن)

 سطح موسيقى: -2

 (24) م ستتتيق) ك تتتار   (23)را بتتته م ستتتيق) بير  تتت) (22)شتتتاعر، م ستتتيق) در  تتت)
هتا استچقاده كترد چتا بتر ،يبتائ) ه ها  صتام  ژ ، ر ا چكرار  ااشعر اف، ده اس ،  ي، 

 گچركيبا  م ، ن در  ت ع) ا، ارچبتاع عمت د  چعكيتد  مايتد عتلا ه بتر ايقتاا  هتم آه ت
  غمه ي) بالا ر  ده در هجا ) يا( در رديف ) يافچ د(.
 يافچ د       قا هر د ل          كه آن در هق  كش ر      

 
 

 يافچ د       هر       گار چكه آن در   ظم هر  صر        
 .(25)))  اين  لمر  م سيق) شعر، مهمچرين  لمر  م سيق) اس  ((

 سطح ادبى: -2
مهار  شاعر در اين بي  ا، راه آ ردن منل ط) ا، اسجاا مچت ا،   استجاا 

 بشمار م) آيد. (26)مچ ا،ن آمده اس ))  اين رايج چرين   ا م ا، ه ((
 

 ش ر       يافچ د، :   هر د ل     كه آن در       كاسجع مچ  
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  هر        يافچ دگ    هر  صرة    كه آن در                   
 سجع مچ ا،ن:      قا      هق 

 
                

 چار      م ظ                    
 

 : هر  اژه مصراا ا   با معاد  ن د در مصراا د م هم  ،ن اس . كامل ءموازنه
 ايه ا،  سع  حكم  فرما ر ائ) د ل  باشد.ك ايه: )) هق  كش ر(( ك 

 )) چار گ هر (( ك ايه اس  ا،  يك    شاك)  ژاد شادشاه.
 
 سطح معنائى: -4

شتاعر مت) ن استت  بك يتد كته شتتكل  صت ر   اثتر هتتر ستلط   را در  ستتع  
يتتتر ،  را در پفرمتتتا ر ائ) آن در كشتتت رها يافتتت  متتت) شتتت د،   ظتتتم  چرچيتتتب دادن هتتتر 

 ده م) ش د.دس  سلطان  ير م د دي
 

 (22)اه مبارک مبارکست بفال        که باد بر ملک بحر وبر مبارک سالـقدوم م

 

 :سطح آوايی -1
بتتتتتتتتار(، arB ( ) 2بتتتتتتتتار(،  هجتتتتتتتتا ) بةتتتتتتتتر  3)) مبتتتتتتتتارك(( را )  ءهژ شتتتتتتتتاعر  ا

بتتتتار(،  صتتتتام    متتتته ا )  B() 8بتتتتار(،  صتتتتام  ا قجتتتار ) ب  a () 7 مصتتت  )ا 
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بار( چكرار كرد چا بر مع ت)  مقصت د  k( ) 5 بار(،  صام  ا قجار ) ك m( ) 6م 
 ن د چعكيد ك د.

 سطح موسيقى: -2
ه  هجتتتا  مصتتت    صتتتام ، م ستتتيق) شتتتعر را ،يبتتتاچر ستتتانچه  يتتتك ژ چكتتترار  ا

) م ستيق) را پت) در پتبالا ر  ده را در هجا  بل د ) ما، با، فا، سا( داده  يتك  گآه 
 به بي  بنشيده اس .

 
 سطح ادبى: -3

بي  با اين همه ،يبائ) برا  آ ا، شعر م اسب اس   ذهن ن ا  ده : اين حسن مطلع
 م) سا،د. ب  جذ ش   ده را م
: ميان بر) حرف اضافه بمع ) ر    بالا(  در ) ،متين نشتك( ج تاس چتام جنار تام
 اس   ،يبا.
 ) منچلف الا  (: ميان  فا    سا جنار مطَرّف
 ) منچلف ال سن(:  بحر     بر  جنار وسط
 ش  سرهم چكرار شده اس .ش) مبارك( در مصراا ا   د  بار  ء: كلمهتكرير تكرار با
 سطح معنايى: -4

شتتاعر ا، ابتت،ار  ه رهتتا  بتتالا ستت د بتترد چتتا بتتر مع تت) شتتر ا شتتدن ستتا  بتترا  
 ن گادشتاه بتته يتتك متتاه مبتارك چعكيتتد  مايتتد،  آن متتاه در طت   همتتان ستتا  بتترا     شتتش

يتت، ما  تتد دريتتا  ،متتين  يتت، چشتتده استت  كتته همتته  ن شتتبي ) متت) باشتتد  آن امتتر علچتت) 
 مبارك م) باش د.

ه هتتتا اژ     ،يتتدن صتتداها گ لتت) در ك تتار ايتتن مهتتار  عتتال) در علا تتهء شتتديد    بتته بر 
 دديع  معا ) م) بي تيم مطتالع) هست  كته بهمتان ا تدا،ه ا، مهتار   بت ده كته بعضت) 

 اه كرد د ما  د اين مطلع:ديشين بر آ ها آپا،  قمادِ 
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 (22)ه اولش عدم وآخرش فناست       در حق او گمان ثبات وبقا خطاستگيتى ك

 در اين بي  م فل  ب ده بعلِ : -پژ هشگر ءبعقيده –شاعر 
 

 آ ردن القاظ) كه احساس بد شگ  ) دار د ما  د: عدم، ف ا، نطا. .1
 ك هيتتتدن د يتتتا  ر ،گتتتار در مطتتتالع چكامتتته هتتتا  متتتدح جتتتاي،  يستتت  بلكتتته در  .2

 .مراث)  م اع  ر اس 
 رمكتام)  اكتدار،  صتدا   – ( ا ستداد  g  آ ا،  مت دن بيت  بته صتدا  ) .3

ب)  اك كه در  طل س گين م) باشت د، ستشس  - رمكام) - ( ا سداد kك )
ه هتا : ا لتا، عتدم، ژ ا  بار بطت ر پت) در پت) در  3  ( ? ءأ ردن صدا  ) 

آنرا م جر شد بته پتيا آمتدن در تگ در بتين كتلام  مصتراا ا   را ست گين 
 هماه گ) ا ائ) آن را سلب  م ده بط ريكته هتر د  مصتراا ا، لحتا  )  كرده

هماه گ) آ اي)( ا، يكتديگر جتدا شتده ،يترا كته مصتراا د م در  طتل ستبكچر، 
  در ايقاا م سيق) ،يباچر اس .

 همچ ين در اين مطلع مهارچ) را در برگ،يدن  اژه ها  بهچر  شان  داده: 
 (29)اى چشم بَدان زساحتت دور         اى رشك سراى بيت معمور            

  تتدا  چشتتمان بةتتدان در مصتتراا د م  شتتاعر بتته  تتدا  رشتتك در مصتتراا ا  ،
رشتك  چشتمان رشتكان را  -ع، جل –آ ا،  م د، سشس به دعا  ادامه داد كه ندا  د 

ذكتر  جتایآ تا، ك تد    ا، ميدان ممد ح د ر ك د،  دهچر م) باشد به دعا برا  ممتد ح
ر بته ا،د هما ط ريكه ن د ا  در جا  ديگرا در آنر بي  به چعنير ا درشك  رشكان 

  هاي  مهار  مطلع) را سر ده اس :
 شم بدان زان دولت ميمون چخدايا دور كن         

 (32)ازين شاه مبارك راى عاليقدر روز افزون                                      

 ر م) ك يد:گ در جا  دي
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 كشيد بخون شفق هوا دامن     و در چ          
 (31)ردَنگنهاد خنجر خورشيد را جهان                                      

ام  تتر ب آفچتتاب در گتتآ ردن القتتا ) نتت ن  ن جتتر( بتتا شتتقل  ستترن) افتتل ه 
، ايتن مع ت) را ) يع ت) سترن) شتقل(  مطلع مدح م اسب  يست  ،يترا كته شتعرا  بت،ر 

 كر  م د د ما  د بي  حاف :در م ارد درد  شكاي   رثا ذ
 شفق يافت زبيمهرى يار گاشك من رن         

 (32)ه كردچطالع بى شفقت بين كه درين كار                                  

ابتت  العتتلاء معتتر  ) ستترن) شتتقل( را در    تتين شتتاعر  لغتت   عردتت) بتت،ر چهم
الشتتهدا حستتين  ميتتر المتتنم ين علتت) ) ا(  فر، تتدا حضتتر  ستتيدامت رد رثتتا  حضتتر  
 بن عل)) ا( ياد كرد:

 
هيدَ يْـ        نِ ع هْرِ، مِن دماءِ الشَّ  ليٍّّ ونَجلِهِ، شاهدانِ ـوعلى الدَّ

 شَفَقانِ اتِهِ ـي أُولَيـلِ، فَجْرَا       نِ، وفـرِ اللَّيْ ـا، في أواخِ ـفَهُم
 (33)رّحْمنِ هِ، لِيَجئءَ الحَشْـ       رَ، مُسْتَعْدِياً الى الـثَبَتا، في قَميصِ 

 نتيجه گيرى 
 پژ ه ده ا، آ چه كه گذش  به اين  چايج رسيد:

 
شتتتديد  بتتته  ءشتتتاعر،  تتتدرچها  آ ائتتت)  متتتنثر  اژه هتتتا را بهتتتره جستتتچه،  علا تتته .1

همتتتاه گ) آن  شتتتان داده بط ريكتتته آ اهتتتا  صتتتقير  بل تتتد   آ اهتتتا  چكريتتتر  
ل تتتد چتتترين  ا قجتتتار  را در مطتتتالع بكتتتار بتتترده چتتتا  ادهتتتان دريافتتت  ك  تتتده را بتتته ب

 صداها م اجه ك د.
راه هتتا  ستتطم ا ايتت) را افتت، ده ما  تتد چكتترار  گ  تته هتتا  آن ) آ ايتت)  هجتتاي)  .2

  اژه يتت)(،  يتت، ستتطم بتتديع) ما  تتد ج تتاس، ستتجع، رديتتف، چرصتتيع، م ا، تته، 
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ك ايه  چضاد بگ  ه ا  كه هر د  آن سطم به هماه گ)  يك  ان  م سيق) 
 م سيق) گرديده اس . ء طعه شعر اف، ده بط ريكه بي  شعر ما  د يك

ستتتطم آ ايتتت)  ستتتطم بتتتديع) اثتتتر  يتتتژه ا  دارد در گتتت د كتتتردن  چعكيتتتد  متتت دن  .3
 معا ) م رد  ظر شاعر.

بيشتتچر مطتتالع چامتته هتتا  متتدح فاريتتاب) ن د تتد  در آن مهتتار  عتتال)  مايتتان  .4
 ا، آ ها ا، نطا  لغ،ا  جا   يافچه اس .  یكرده  ل) در بعض

 
 
 
 

 ياد داشت ها
 
التتتدين ابتتت  القضتتتل طتتتاهر بتتتن محمتتتد فاريتتتاب)ب م لتتتدا فاريتتتاب بتتت د، عهتتتد ظهيتتتر ( 1)

ذشتتتت . در ايتتتتن متتتتد  بتتتته كستتتتب علتتتت م گجتتتت ا )    در ايتتتتن شتتتتهر  در  يشتتتتاب ر 
اح بستتتيار  ا، ستتتلاطين   اطلاعتتتا  منچلتتتف علمتتت)  ادبتتت) اشتتتچغا  داشتتت . ا  متتتدم

قت   بته طاعت   علتم مشتغ   گايان عمتر چترك ملا،مت  آ هتا شعهد ن د ب د  در 
 ق .گبدر د حيا   598 در چبري، ساكن ب د چا در سا   ش ،گ

اه ك يتتد: چتتاريب ادبيتتا  ايتتران: ذبتتيم   گتت 
 هم، چهران  چاپصقا، ا چشارا  فرد س، 

 .464-463 1هت:  1385
، 1، ععالعمتتتدة: ابتتتن رشتتتيل، چتتتتم محمتتتد محيتتتي التتتتدين عبتتتد الحميتتتد، دار الطلائتتتت( 2)

 .111 2: 2116القاهرة 
 .181 1هما جا: ( 3)
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ستتتت م، چهتتتتران  چتتتتاپاصتتتتطلاحا  ادبتتتت): ستتتتيما داد، ا چشتتتتارا  مر اريتتتتد،  گفره تتتت( 4)
 .442هت:  1385

( ن. ا: الايضتتتاح: النطيتتتب الق، ي تتتي، شتتترح  چعليتتتل  چ قتتتيم محمتتتد 7 ) (6 ) (5)
،  يت،  ن. 594 2م:  1989عبد الم عم نقاج)، الشتركة العالميتة للكچتاب، لب تان 

 .181 1ا: العمدة 
لتت س، ا  چتتم عبتتاس عبتتد الستتاچر، ( عيتتار الشتتعر: 8) محمتتد بتتن احمتتد بتتن طباطبتتا العة

 .126: 2115، لب ان 2دار الكچب العلمية، ع
( ديتتت ان ظهيتتتتر التتتتدين فاريتتتاب)، مصتتتتحم چقتتتت) بيتتت ا، كچابقر شتتتت) باستتتتچان، مشتتتتهد 9)

 .129هت: 1337
د م، چهتران  چتاپاه ،يباي) ش اس): چق)  حيتديان كاميتار، ستم ، ( بديع ا، ديدگ11)

 .21ت: ه 1385
م:  1997، القاهرة 4( م سيق) الشعر: ابراهيم ا يس، مكچبة ا  جل  المصرية، ع11)

44-45. 
 .147( دي ان: 12)
صتت چ)   چيجچتتاً ايجتتاد  اك همتتراه  ) كتته چ ليتتد آ هتتا بتتا ارچعتتاا چارهتتای( صتتامچهاي13)

 باشد، )) صامچها   اكدار((  اميده م) ش  د.
اصتتتتتتتتتتتتتطلاحا  ،دتتتتتتتتتتتتتان ش استتتتتتتتتتتتت):  گفره تتتتتتتتتتتتت

چ صتتتتتيق): جليتتتتتل ستتتتتا ر ا يان،  -)م ضتتتتت ع
 .329هت:  1369 شر  يما، مشهد 

 .256( دي ان : 14)
 .151( هما جا: 15)
فشار ديده ا   سب) اس ، ا،  ظر چ ليد ا، چركيب منچصه ها  چغيير در پچكيه  * 

،ير  بم)  چقتا   در كشتا  اكته ا  حاصتل مت) شت د،  ءه ا، انچلاف در درجه
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) چكيتتتته گستتتتچردگ ءبيشتتتتچر چعبيتتتتر متتتت) شتتتت د. دام تتتته ا،  ظتتتتر شتتتت يدار  بتتتته رستتتتائ) 
چتك هجتتائ) بدهتد يتا ج،ئت) ا، يتتك  ءهژ هجاست  كته نت د ممكتن استت  چشتكيل يتك  ا

 man kar))متن كتار دارم   ءقت  عتاد  جملته د هجائ) باشتد متثلًا در چلچ ءكلمه

daram   بيشتتچر  ا،  ءيرامتت  ا بتتا درجتتهپ((، هجتتا  )) كتتار((  ستتب  بتته هجاهتتا
  ي د.گد م) ش د  آ را هجا  ) چكيه بر( منچصا  ف ا چ لي

ن. ك: آ اش استت)) ف  چيتتك(: علتت) محمتتد حتتل                                       
دهم، چهتران  چاپاه، دا چشارا  آ ءش اس، منسسه

 .122هت:  1384
، القتاهرة 4لغ ية: ابراهيم ا يس، مكچبة الا جل  المصرية، عل( ن. ا: الاص ا  ا16)

 .29-27م:  1999
 .22اه ،يباي) ش اس): دگ( بديع ا، دي17)
 .27( ن. ا: الاص ا  اللغ ية: 18)
 .211( دي ان: 19)
هجتتتا  بنتتتا  ستتتيلاب  مقطمتتتع: مجم عتتته يتتت) ا، اصتتت ا  استتت  كتتته در يتتتك دم يتتتا  * 

كتب ا، يتك مصت    يتك يتا د  يتا سته ر با،دم ادا م) شت د  آن در ،دتان فارست) م
ا  هتتر كلمته مستتا   چعتداد مصتت چها  آن صتام  استت . ب تا بتتر ايتن چعتتداد هجاهت

- ،  a ، ا oلَ  -هار مص   ))چ)) مللايِمة  ((  ءه: در كلمهترا   م  تاس ، ب
 َِe ، - َة  aهتتتتار هجتتتتا چ)) ملايمتتتت (( ا،  ء  ((  جتتتت د دارد ب تتتتا بتتتتر ايتتتتن كلمتتتته

 مة  ((.  –ِ   -لا -چشكيل م) ش د: )) مل 
 (  جت د دارد امتا در صتام   مصت   ءدر ،دان فارس) شا   ا هجتا ) مجم عته

آن اسچقاده م) ش د كه به آن ها هجاها  عر ض)  افارس) فقن سه     عر ض
  تتته ا تتتد: هجتتتا  بل تتتد  هجتتتا  ك چتتتاه. هجاهتتتا  گ ي تتتد  ا،  ظتتتر كميمتتت  بتتتر د  گ

 عر ض) بل د عبارچ د ا،:
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ر   (cvcصام  + مص   ك چاه + صام  ) .1 . –مثل: دة  بةر 
 ب). – ب  –( مثل: با cvصام  + مص   بل د) .2

 -( مثتتل:  ةتتهcvهجتتا  عر ضتت) ك چتتاه عبارچستت  ا،: صتتام + مصتت   ك چتتاه )
  .چ -كه

عر ضتتت): ستتتير س شميستتتا،  شتتتر  گن. ا: فره تتت                                 
.   يت، ر. 171هتت:  1386هتارم، چهتران چ چتاپعلم، 

-533اصتتتتتتطلاحا  ادبتتتتتت): ستتتتتتيما داد:  گك: فره تتتتتت
534. 

 .111( دي ان: 21)
س ا،  افيتته،  در شتتقچتته متت) شتت د كتته معمتت لا گمستتچقل  ءهژ  تتد  اچبتته يتتك يتتا  رديتتف * 

ه هتتتا  چكتتترار  دارا  ژ ه يتتا  اژ ر  ادتتت د،  ا  ايتتان بيتتت   بتتتا يتتك مع تتتا چكتتترار متت) شتتتش
رد تتتد، يع تتت) آن  افيتتته گبتتتديع) (( محستتت ب متتت)  ءمعتتتا ) مچقتتتا چ) باشتتت د))  افيتتته

 تد جهت  بته چيتف ا، ص اعا  ادب) ما  د اع ا   چج تيس   يتره داشتچه باشتد. رد
 شعر ،يباي)  اهمي  م) بنشد:

. ا،  ظتتر م ستتيق): رديتتف بتترا  چكميتتل  افيتتته بتته كتتار متت) ر د  مقتتدار ،يتتتاد  در 1
 شعر منثر اس . گآه 

. ا،  ظر معا )  كمك به چداعيها  شاعر أع ) بته كتار بتردن رديتف، مجتا  چعمتل 2
 بيشچر  به شاعر م) دهد.

مجا،هتا  استچعاره هتا  ءانم ،دتان شتعر  چ ستعهنترا  . ا،  ظر ايجاد چركيبا   چعبيت3
 اس .

شتتتتتعر فارستتتتت): محمتتتتت د فضتتتتتيل ،  گر. ك: آه تتتت                                   
چتتتتتتتتب علتتتتتتتت م ا ستتتتتتتتا ) ستتتتتتتتا،مان مطالعتتتتتتتته  چتتتتتتتتد ين ك

هتتتت:  1383د م، چهتتتران  چتتتاپستتتم (، اهها )گدا شتتت
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.  م سيق) شعر: محمد رضتا شتقيع) كتدك )، 145
 1386دهتتم، چهتتران  چتتاپاه، دتتا چشتتارا  آ ءمنسستته

 .142 -138هت:
 .112( دي ان: 21)
ذر  حتتد  يتتا چشتتابه يتتا گتت) هتتاي) كتته ا، رهگهمتتاه  ء( م ستتيق) در  تت): مجم عتته22)

 ديد م) آيد.پ چضاد صام  ها   مص   ها در كلما  يك شعر
 .392م سيق) شعر كدك ):  

هاي) كتته شتتعر  ء( م ستتيق) بير  تت): جا تتب عر ضتت)  ،ن شتتعر استت  كتته بتتر همتته23)
 در يك  ،ن سر ده شده ا د،  ابل چطبيق) اس .

 .391هما جا:                                      
 ر چكرارها  چرجيع ها.گ( م سيق) ك ار :  افيه  رديف اس   دي24)

 .391هما جا:                                       
 .392( هما جا: 25)
يع: سير س شميسا،  يراس  س م،  شر ميچرا، چهتران اه) چا،ه به بدگ( ن. ا:  26)

 .42هت:  1386
 .182( دي ان: 27)
 .17( هما جا: 28)
 .156( هما جا: 29)
 .237( هما جا: 31)
 .412( هما جا: 31)
 چاپدكچر حسين اله)  مشه ا ،  شر محمد،  ء( دي ان حاف  شيرا، ، با مقدمه32)

 .93هت:  1377هقدهم، چهران 
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 -هتت1376ر، بيتر   شال،َّ  د: اب  العلاء المعرس، دار صادر للطباعة  ال  ( سِق نل 33)
 .96م:  1957

 
 
 
 
 
 

 فهرست مآخذ
 

 فارسى
اه، دا چشارا  آ ءآ اش اس)) ف  چيك(: عل) محمد حل ش اس، منسسه -

 هت. 1384دهم، چهران  چاپ
شتتعر فارستت): محمت د فضتتيل ، ستتا،مان مطالعته  چتتد ين كچتتب  گآه ت -

 هت. 1383د م، چهران  چاپاهها) سم (، گ شعل م ا سا ) دا

 چتتاپاه ،يبتتاي) ش استت): چقتت)  حيتتديان كاميتتار، ستتم ، گبتتديع ا، ديتتد -
 هت. 1385د م، چهران 

 هتتتم،  چتتتاپچتتتاريب ادبيتتتا  ايتتتران، ذبتتتيم   صتتتقا، ا چشتتتارا  فتتترد س،  -
 هت. 1385چهران 

دكچتتر حستتين الهتت)  مشتته ا ،  شتتر  ءديتت ان حتتاف  شتتيرا، : بتتا مقدمتته -
 هت. 1377 نهقدهم، چهرا اپچمحمد، 

دي ان ظهير الدين فاريتاب)، مصتحم چقت) بيت ا، كچابقر شت) باستچان،  -
 هت. 1337مشهد 
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ست م،  چتاپاصطلاحا  ادب): سيما داد، ا چشتارا  مر اريتد،  گفره  -
 .هت 1385چهران 

چ صتتتتيق): جليتتتتل  -اصتتتتطلاحا  ،دتتتتان ش استتتت): م ضتتتت ع) گفره تتتت -
 هت. 1369سا ر ا يان،  شر  يما، مشهد 

هتتارم، چهتتران چ چتتاپعر ضتت): ستتير س شميستتا،  شتتر علتتم،  گره تتف -
 هت. 1386

 ،اهدتا چشتارا  آ ءم سيق) شتعر: محمتد رضتا شتقيع) كتدك )، منسسته -
 هت. 1386چهران  ،دهم چاپ

ه) چتتتا،ه بتتته بتتتديع: ستتتير س شميستتتا،  يراستتت  ستتت م،  شتتتر ميچتتترا، اگتتت  -
 هت. 1386چهران 

 عربى
 الكريم قرآنال

، 4 تتتتيس، مكچبتتتتة الا جلتتتت  المصتتتتترية، عالاصتتتت ا  اللغ يتتتتة: ابتتتتراهيم ا -
 م.1999القاهرة 

الايضاح: النطيب الق، ي ت)، شترح  چعليتل  چ قتيم محمتد عبتد المت عم  -
 م. 1989نقاج)، الشركة العالمية للكچاب، لب ان 

سِق نل ال،َّ تد: ابت  العتلاء المعترس، دار صتادر للطباعتة  ال شتر، بيتر    -
 م. 1957 -هت 1376

محمد محي) الدين عبد الحميتد، دار الطلائتع، العمدة: ابن رشيل، چم  -
 م. 2116، القاهرة 1ع

عيار الشعر: محمد بن احمد بن طباطبا العل س، ا  چم عباس عبتد  -
 .2115، لب ان 2الساچر، دار الكچب العلمية، ع
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، القتاهرة 4م سيق) الشعر: ابراهيم ا يس، مكچبتة الا جلت  المصترية، ع -
 م. 1997

 
 
 
 
 
 
 

 الخلاصة

صيدة ا   ما يقرا الاسماا  يه، ال ق س  يحرك الطباا،  به يلسچد  مطلع الق
ة بتتت ) مطتتالع معلتت) متتا ع تتد الشتتاعر متتن ا    هلتتة لتتذا ارچعي تتا فتتي هتتذه الدراستتة الم ستت  

 صائد ظهير الدين القارياب)( أن  بحث في المطلع ع د الشاعر ظهير الدين القارياب) 
لقصتيدة معچمتدين علت) عتدد منچتار متن هت(. ب صقه المحدد الاستاس لت من ا 598) م 

چلتتك المطتتالع  البحتتث فيهتتا متتن جا تتب الصتت    الم ستتيق)  الادب  المع تت) فتتي متت هج 
 صتتتقي چحليلتتتي جمتتتع بتتتين دراستتتة البيتتت  متتتن التتتدانل  النتتتار ،  نلصتتت  الدراستتتة التتت) 

 ال چائج اهچية:
ل الشتاعر طا تا  المقتردا  الصت چية  الچعثيريتة  حترن علت) ا ستجامها، غاستچ .1

د استتچعمل الاصتت ا  ذا  الصتتقير العتتالي  الاصتت ا  الچكراريتتة  الا قجاريتتة فقتت
 في المطالع ليقاجيء المچلقي با    .

تتتتبل المستتتتچ   الصتتتتت چي كتتتتالچكرار با  اعتتتته) الصتتتت چي  المقطعتتتتتي  .2 أكثتتتتر متتتتن سل
 اللقظتتي(،  المستتچ   البلا تتي كالج تتاس  الستتجع  الرديتتف  الچرصتتيع  الم ا، تتة 
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ق) مستتحة متتن الچ تتا م  الچجتتا س الم ستتيقي ليكتت ن ضتت الك ايتتة  الچضتتاد ممتتا أ
 البي  بذلك أشبه بمقط عة م سيقية.

كتتتان لتتتلداء الصتتت چي  المستتتچ   البلا تتتي چتتتعثيره النتتتان فتتتي چعميتتتل  چعكيتتتد  .3
 المعا ي الچي  صدها الشاعر.

ا لتتتتب مطتتتتالع  صتتتتائد القاريتتتتابي المدحيتتتتة حستتتت ة، أجتتتتاد فيهتتتتا  أظهتتتتر براعتتتتة  .4
  ،ر يسير م ها لم ي ج  من ،لل. اسچهلا  مچمي،ة إلام ا ه في
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Robinson Crusoe as a Reflection of the 

English Character in the Seventeenth 

Century 

Besma Abdul Hassan Ali  

 
who is Daniel Defoe? 

 

 Daniel Defoe, the son of a butcher, was born in London in 

(1660). He attended Morton's Academy. A school for dissenters 

at Newwington Green to become a minister, but he changed his 

mind and became a hosiery merchant instead. In 1688, Defoe 

participated in Monmouth Rebellion and joined William III. 

Defoe became popular with the king after the publication  of his 

poem, The True Born Englishman (1701). Defoe's The Shortest 

Way with the Dissenters (1702) made many powerful people 

upset. In the pamphlet, Defoe, a Dissenter demanded harsh 

dealing with the dissenters. The pamphlet was considered to be 

critical of the Anglican Church and Defoe was fined, put in 

prison. 

 In (1703) Robert Harley, Earl of Oxford, a Troy 

government official, employed Defoe as a spy. With the support 

of the government, Defoe started a newspaper, The Review. 

Published between (1704) and (1713). The Review reported on 
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political and social issues. Again his political attitudes took him 

to jail. In (1724), Defoe returned to writing fiction. His novels 

are: Robinson Crusoe (1719), Captain Singleton (1720), 

Journal of the Plague Year (1722), Captain Jack (1722), Moll 

Flanders (1722) and Roxana (1724). Defoe also wrote a three 

volume travel book, Tour Through the Whole Island of Great 

Britain (1724- 27) that provided a vivid first- hand account of the 

state of the country. Other non- fiction books include The 

Complete English Tradesman (1726) and London the Most 

Flourishing City in the Universe (1728). Defoe published over 

560 books and pamphlets and is considered to be the founder of 

British Journalism. Denial Defoe died in (1731). 

 Robinson Crusoe was one of his successful novels. In this 

work Robinson Crusoe has been wrecked alone on a deserted 

island with nothing with him except some tools that enabled him 

to survive but with determination to make use of everything he 

finds in the vessel. 

 The novel has its own basis of reality in the adventure of 

Alexander Selkrik; the sailor who has lived isolated four years on 

island of Juan Fernandez. The author adds his own touches to the 

original story from what he has read of traveling books and his 

personal experience. 
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The author has been very successful in telling his story  in 

the sense that every reader can identify himself with the hero. 

Defoe has presented this fact by putting himself in the hero's 

place in the sense that he imagines how he can make use of the 

environment that he never chooses to live in, what can he do if he 

would be cast a way in the same circumstances of the hero, and 

what would be his reactions towards everything especially when 

he finds out that he is not alone in the island. Defoe's greatness 

lies in the fact that he provided us with all the necessary details to 

realize the situation of the hero and his life in the island and his 

presenting, through the novel, the impression of the authentic 

situation. 

 The novel presents in a very clear way the typical English 

character of that era of English history, the English citizen who is 

capable of making use of any situation. The novelist James Joyce 

has explained that the true model of English conquest is the hero 

of Defoe's Robinson Crusoe, "he is the real prototype of the 

English colonist. The whole Anglo-Saxon spirit is in Crusoe: the 

manly independence, the unconscious cruelty, the persistence, the 

slow yet efficient intelligence, the sexual apathy, the calculating 

taciturnity". Defoe reflects the essence of the dominating spirit of 

that time which is Utilitarianism. The author is earnest in 
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presenting the real character whose deeds are motivated by 

material ends. According to Defoe, even literature is business… a 

job not an art or spiritual need. Defoe and hero share the same 

characteristics of being men of action rather than anything else.  

The author portrays, through Crusoe, the English spirit 

which finds profit in all things surrounding and in people too. So 

the plot refers to the tendencies of that time and this is what 

distinguishes Crusoe from all the travelers in literature. He is not 

Autolycus or Ulysses. Profit is Crusoe's only vocation and the 

whole world is his territory. 

We can notice that the hero is devoid from the human 

compassion towards the others, and his exploitation of his 

environment in the island do not surprise us, but what makes the 

shock is his making use even of humans he comes to know, he 

become materialistic to the extent that he is able to forget all but 

his personal interests. The reader is shocked by his attitude 

towards Xury, the moor boy who has helped him escaping from 

the Slavery, and that boy has been ready to sacrifice his life for 

Crusoe, but when they are rescued, the Portuguese captain offers 

to by the boy because of his loyalty and faithfulness but when the 

captain presents his compromise of giving the boy his freedom 

after ten years if he turns to Christianity, all Crusoe's noble ideas 



Robinson Crusoe as a Reflection of the English Character in the Seventeenth 

Besma Abdul Hassan Ali 
 

 

 9002 السنة                                                                      (         46)العدد 
565 

of loyalty have disappeared to be replaced by material profit. So 

Crusoe took the offer. 

All these ideas of Utilitarianism are supported by the 

British thinking or superiority. Robinson Crusoe is the product of 

this way of thinking. He is a 'master' and here we have this idea 

in the novel in two stages: 

Crusoe has been very successful in mastering his situation 

in the island in overcoming any difficulty in his way as well as 

controlling his environment; this reflects the positive side of 

'mastery', and his mastery is achieved through the application of 

the European ways of life and technology in agriculture and even 

in an elementary political hierarchy. We have the hero who 

addresses himself as being a 'king' of the island while the captain 

refers to him as the 'governor' to the mutineers. Concerning the 

second stage of the theme of mastery, we can say that we have it 

very clear in the later events of the novel. The theme of mastery 

becomes complex and less positive after Friday's arrival. It is 

applied to unfair human relationship between Crusoe and the 

native. We have Crusoe teaching him 'yes' or 'no'. according to 

Crusoe, he is the superior, he never thinks Friday as an equal to 

him, and this is an instinctive idea in him. 
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The idea of superiority is very obvious in his relationships 

with Xury, his companion in slavery, and towards Friday, his 

faithful servant. The relationship is typical of the 17th century 

English condescension towards people of darker skin or to other 

than European races. The hero believes that the white man is the 

'master' of other races and that is the reason we have among 

Crusoe's business ventures is the slave trading. His character is 

an egocentric one which has no emotion exept when focused on 

material matters. Emotional ties and human compassion play 

very minor role in Crusoe's life; we have him emotionally moved 

at the end of the novel when his agent tells him how rich he is. 

This emotional reaction is associated with profit and money 

alone and has nothing to do with the human feelings. 

Defoe has presented in his novel a unique character, full of 

contradictions. Crusoe is a devotee capitalist and introspective 

Christian, a wonder who is possessed by adventure and civilized 

man who is able to create a comfortable dwelling for himself, a 

believer in the dignity of the human race and at the same time a 

slave trader. Defoe portrays in these contradictions the typical 

character of middle class English man of that period. 
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Önsöz 

   Halk edebiyatı nazım biçimleri içinde en çok sevilen ve 

kullanılan koşmadır. Hece ölçüsünün (6+5) ya da (4+4+3) 

duraklı kalıbıyla yazılır. Şair koşmanın son bendinde ismini 

ya da mahlasını söyler. Koşmalar dile gitirilen duygular ve 

söylenişlerine göre koçaklama, güzelleme, taşlama, ağıt 

gibi isimler alır. Karşılıklı konuşma şeklinde yani "dedim" 

"dedi" diye başlayan dizelerle de söylenebilir. Bu tür 

koşmalara "mürâcaa" ismi verilir. Bütün kafiyeleri cinaslı 

olan koşmalara "tecnis" denir. Koşmalar ezgiyle 
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okunuşlarına göre çeşitli adlar alır. Acem koşması, Kerem, 

Kesik kerem, Gevheri gibi...  

  Yapılarına göre koşmalar: Koşmalar yapılarına göre 7’ye 

ayrılır.  

Düz koşma: Âşık edebiyatında en sık kullanılar tür. Adı 

koşma olarak da adlandırılır.  

Yedekli koşma: İki şekli vardır. İlki koşma-mani halidir. 

Koşma bendlerinin arasına aynı kafiyede bir bayati bendi 

ya da 7 heceli bend girer. İkincisi yedekli 5’li koşma diye 

adlandırılır. 8’li hece ölçüsüyle yazılır. İlk bend 5, ikinci ve 

yedek sayılan bend 4 dizelidir. Örnek:  

Hâb-ı nazda yatar iken uyandım  

Bir bâde verdiler nûş edip kandım  

 

İçtim bâdeyi kandım  

Ab-ı hayattır sandım  

Ben bir ateşe yandım  
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Aşkın atına bindim  

Yeri göğü dolandım  

Bu yerde de avlandım  

Seni buldum bir çobana efendim  

Kudret kanadımı çalsam el kınar  

 

Uyanmıştım hâb-ı nazdan havf ilen  

Kırklar dolu verdi tabla raf ilen  

Dolu tabla raf ilen  

Divan durdum saf ilen  

Öğüt almam laf ilen  

Erenler taraf ilen  

Yedi deryaları kûh-ı Kaf ilen  

Gavazsam kaynağa dalsam el kınar  

 

Siftah yalvarırım Gani Subhana  

Sonradan dönerim bir aç aslana  

Dönerem aç aslana  

Saldırıram cihana  

Kâh o yana bu yana  

Diyeceksin daha ne  

Nece ki bir serçe geçer şahana  
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Kırsam kanadını yolsam el kınar  

 

 

Zülâlî çağırır ben bir nökerim  

Heyya gibi dilden zeher tökerim  

Zeher meher tökerim  

Aşk kılıcın çekerim  

Tunçtan beden sökerim  

Ey benim bal şekerim  

Hiç deme Mevlâ kerim  

Haçan ki meydanda pençe çekerim  

Her âşık sazını alsam el kınar  

 

                                                   Zülâlî 1 

 

   Koşmalar genellikle lirik konularda yazılır. Aşk duyguları, 

üzüntüleri, acıları, sevgiliye kavuşma isteği, ayrılıktan 

yakınma, doğayla ilgili türlü duygu ve düşünceler hep 

koşma ile anlatılmıştır.  

                                                           
1 DİLÇİN, Cem, Örneklerle Türk Şiir Bilgisi, 8. Baskı, Tdk yayınları, Ankara 2005, s. 305-314. 
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   Divan şiirinin halk şiiri üzerindeki etkisini gösteren en 

önemli örnekler âşık edebiyatında ortaya çıkmıştır. Âşık 

tarzı edebiyat, ozan-baksı edebiyat geleneğinin, Osmanlı 

kültür ve üslûbu içinde şekillenmiş, gelişmiş yeni bir terkip 

olduğu için, onun mensuplarının kültür birikimi, Türk-İslâm 

medeniyet ve kültür dairesinin gerekli kıldığı islâmî bilgiler, 

tasavvuf, Arap-Fars kaynaklarından aktarılan çeşitli eserler 

yanında, yerli ve millî malzemenin özümlenebilen 

miktarından ibarettir. Bu âşıkların dili de, Osmanlı 

Türkçesi'nin halk tarafından benimsenmiş ve kavranılmış 

şeklinden başka bir şey değildir.2 Bu durum Gevherî için 

de, Âşık Ömer, Kâtibî ve diğerleri için de geçerlidir. 

Örneğin: 

Koşma  

Vardım ki yurdundan ayak çekilmiş 

Yavru gitmiş ıssız kalmış otağı 

                                                           
2 Umay Günay, Türkiye'de Âşık Tarzı Şiir Geleneği ve Rüya Motifi, 2. bsk. Ank. 1992, 

s. 178, 179,215. 
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Camlar şikest olmuş meyler dökülmüş 

Sakiler meclisten çekmiş ayağı 

Kangı dağda bulsam ben o maralı  

Kangı yerde görsem çeşm-i gazali 

Avcılardan kaçmış ceylan misali 

Geçmiş dağdan dağa yoktur durağı 

Laleyi sünbülü gülü har almış 

Zevk u şevk ehlini ah u zar almış 

Süleyman tahtını sanki mar almış 

Gama tebdil olmuş ülfetin çağı 

Zihni derd elinden her zeman ağlar 

Vardım ki bağ ağlar bağıban ağlar  

Sünbüller perişan güller kan ağlar 

Şeyda bülbül terk edeli bu bağı3  

                                                     Bayburtlu Zihni4 

                                                           
3  Türkmen, prof. Dr. Fikret-İnayet, Alimcan, Manas Destanı, Atatürk Kültür Merkezi Yayını, 
Ankara 1995, s. 137. 
4 Kudret, Cevdet, Türk Edebiyatından Seçme Parçalar, İnkılap ve Aka Kitabevleri, İstanbul 
1973, s. 138. 
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   Şair, halk edebiyatı alanında çok az şiire sahip olan, 

bunlarda da Arapça, Farsça sözcük ve dil kurallarına fazla 

yer vermiştir. 

   Âşık tarzı şiir geleneğinde teşbih ve mecaz unsurları 

divan şiirindekilerle büyük benzerlik gösterir5 Şükrü Elçin, 

Türk halk şiirinde "âşık, sevgili ve rakib"in divan 

şiirindekilerle benzer şekillerde ele alındığını ortaya 

koymuştur6). Biz, Gevherî Divanı'nda sevgili, âşık ve rakib 

tipi etrafında oluşan benzetme unsurlarının bir listesini 

vererek, diğer saz şairlerinin şiir dünyasına da bir ışık 

tutmak istiyoruz.  

                                                           
5 Divan kültüründen pek etkilenmediği sanılan Karacaoğlan'ın şiirleri üzerinde yapılan bir 

inceleme bunun doğru olmadığını göstermiştir (Âmil Çelebioğlu, "Karacaoğlan'da Divan 

Şiiri Hususiyetleri", Türk Folklor Araştırmaları, 1984, s. 17-30). 
6 Şükrü Elçin, "Türk Halk Şiirinde Üç Unsur (Âşık-Sevgili-Rakib)", Türk Kültürü, 

XXIV/281(Eylül1986), s. 25-32. 
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   Gevheri, xvıı. Yüzyılın önde gelen halk edebiyatı 

şairlerindendir. Hayatı hakkında bilgi yeterli değildir7. Hem 

hece hem aruzla şiirler söylemiştir8. 

   Tabiat güzelliklerini ve aşk duygularını anlatan şiirler 

yazan şair, musiki ile ilgilenmiştir. 

Koşma 

Güzellikte tazelikte terlikte  

Kuğusun a nazlım kuğusun kuğu 

Ol meh-cebin ile simin-berlikte 

Kuğusun a nazlım kuğusun kuğu 

Sen bir gonca gülsün yaprağın yeşil 

Dola ak kolların boynumdan aşır 

İsmini diyemem dilim dolaşır 

Kuğusun a nazlım kuğusun kuğu 

Güzellikte birsin iki değilsin 

Olur olmazların hakkı değilsin 

                                                           
7 Kudret, Cevdet, Türk Edebiyatından Seçme Parçalar, İnkılap ve Aka Kitabevleri, İstanbul 
1973, s. 119. 
8  Kurnaz, Prof. Dr. Cemal, Eski Türk Edebiyatı, Bizim Büro Basımevi, Ankara 2001, s. 332.  
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Ben de bildim bana baki değilsin 

Kuğusun a nazlım kuğusun kuğu 

A sevdiğim kimler verdi öğüdü 

Ben seni seveli gönlün büyüdü 

Seni benden gayrı sever yoğ idi 

Kuğusun a nazlım kuğusun kuğu9 

 

Sevgiliyle ilgili teşbih unsurları: Gül (Gonca-i handân, verd-i 

handân, gül-i handân). 

Ben: Anber, misk, Dâne, Fitne, Fülfül, Benefşe, Hacerü'l-

Esved, Habeş, Hindû, Hacı(Hüccâc), Nokta, Yıldız, 

Süreyyâ. 

Sine, Gerdân: Ay (Mâh), Gümüş (Sîm), Kâfur. 

Gönülle ilgili teşbih unsurları: Kuş (Murg) 

Alın: Ay (mâh, meh).  

 

                                                           
9 Kurnaz , Prof. Dr. Cemal, A. g. e., s. 332. 



Osmanlı Dönemi Halk Edebiyatında Aşk Tarzı Şiirler ……….. Yard. Doç. Dr. Ziyad Tarık 

 255 9002 السنة                                                                  (         46)العدد 

Âşık Veysel'in şiirlerinde görülen klâsik kültür unsurları, bu 

etkinin sanılandan daha yaygın ve güçlü olduğunu 

göstermektedir.  

O, çağımızda yetişen müstesna âşıklardan biri. Şiirinde, 

ezgisinde kendine özgü bir tarzı var. Mızrabını vurduğu 

anda "Bu, Veysel" dedirten bir tarz.  

Veysel'in şiirlerinden anlaşıldığına göre, sevgilinin kaşları 

yay, gamzesi (göz ucuyla bakış) kılıçtır. Bazen da kirpik 

oklarıâşığın sinesini delip gider. Bütün bunlar klâsik sevgili 

tipinin özellikleridir. 

Âşık, ayrılık derdiyle sürekli ağlayıp kanlı göz yaşı döker, 

uykusuz kalır. Bu yüzden rengi sararır. Bu durum, âşıklık 

alâmetlerindendir. Veysel de aynı şekilde söylüyor. O, 

bazen inleyen bülbül, bazen de cismini ateşe yakan bir 

pervânedir.  

Yeni mektup aldım gül yüzlü yardan 

Gözletme yollan gel deyi yazmış 

Sivr'alan Köyü'nden bizim diyardan  

Dağlar mor menevşe gül deyi yazmış 

Beserek'te lale sümbül yürüdü 
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Güldede'yi çayır çimen bürüdü 

Karataş'ta kar kalmadı eridi 

Akar gözüm yaşı sel deyi yazmış 

Eylenme gurbette yayla zamanı 

Mevla'yı seversen ağlatma beni 

Benek benek mektuptadır nişanı 

Gözyaşım mektupta pul deyi yazmış 

Kokuyor burnuma Sivr'alan Köyü 

Serindir dağlar soğuktur suyu 

Yar mendil göndermiş yadigar deyi 

Gözünün yaşını sil deyi yazmış 

Veysel bu gurbetlik kar etti cana 

Karıştır göçünü ulu kervana  

Gün geçirip fırsat verme zamana 

Sakın uzamasın yol deyi yazmış 

                         Dostlar Beni Hatırlasın, İstanbul, 197010. 

 

                                                           
10 Kurnaz, Prof. Dr. Cemal, A. g. e., s. 57. 
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   Okuduğunuz şiir şekil, konu ve söyleyiş yönünden aşıklık 

geleneğine uygundur. Gurbette yaşanan sıla özlemi, bahar 

mevsiminde Sivrialan çerçevesinde anlatılmıştır. 

   Aşık Veysel'in şiirinde sade konuşma Türkçesi ile 

duygulu bir anlatım dikkati çekmektedir. ''Yolları gözletmek, 

burnunu kokmak, cana kar etmek'' gibi sözler, halkın 

konuşma dilinden alınmıştır. ''Deyi'' kelimesi, halk 

ağzındaki gibi   ''deyi''' şeklinde söylenmiştir. Aynı şekilde, 

şairin Köyü olan ''Sivrialan'' da, vezne uyması için 

''Sivr'alan'' şeklinde ifade edilmiştir. Bu, halk şiirinde 

görülen bir özelliktir. 

   Veysel bir aşk şairidir; kelimenin her anlamıyla "âşık"tır. 

Bir şiirinde, "Aşka mahkûmuz ezelden" diyor. 

   Âşık edebiyatının dili, nasıl ki "Osmanlıcanın halk 

tarafından benimsenmiş ve kavranmış" şekli ise, estetik 

anlayışı da, halk tarafından benimsenmiş ve kavranmış 

klâsik ve tasavvufî edebiyat unsurlarından izler taşır. 

Veysel'deki bu izler, klâsik kültürün çağımıza taşınan 

etkisini göstermektedir.  
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Sonuç 

   Halk edebiyatının aşık adı verilen halk sanatçılarının 

ürünlerinden oluşan ve 16’ncı yüzyılın başlarında ortaya 

çıkan "aşık edebiyatı" türünde ise söz ve müzik birbirini 

tamamlayan iki unsurdur. Günümüzde varlıklarını sürdüren 

aşıklar, bir yandan eski destan geleneğini yaşatırken, bir 

yandan da doğaçlama aşk şiirleri söyler, başka sanatçıların 

ürünlerini yayar, çeşitli törenlerde bir eğlence unsuru olarak 

yer alırlar. Aşık şiirinin nazım biçimi de dörtlük olmakla 

birlikte dize sayısı çoğalıp azalabilir. 

   Aşık edebiyatının en büyük şairleri 16 ve 17’nci yüzyılda 

yetişti. Bunlar arasında Aşık Ömer, Gevheri, Katibi, Kayıkçı 

Kul Mustafa, Şahinoğlu, Katip Ali, Karacaoğlan, Üsküdari, 

Aşık Halil, Aşık Ali, Aşık Mehmed sayılabilir. 18’inci yüzyılın 

aşık şairleri arasında ise Kabasakal Mehmed, Levni, 

Kıymeti, Mecnuni ve Nuri sayılabilir. Bayburtlu Zihni, Dertli, 

Seyrani, Tokatlı Nuri, Erzurumlu Emrah, Ruhsati, 

Sümmani, Celali, Muhibbi, Dadaloğlu, Beyoğlu, Seyyit 

Osman 19’uncu yüzyılan aşık şairleridir. 20'nci yüzyılda ise 

sönmeye yüz tutan aşık edebiyatı Mazlumi, Kahraman, 

İrşadi, Mesleki, Talibi, Karamanlı Gufrani, Aşık Ali İzzet ve 

Aşık Veysel gibi şairlerle bir gelenek olarak varlığını 
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sürdürdü. 
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