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 كلمة العدد

 
( من مجلة العلوم التربوية والنفسية في 79يصدر العدد )

شعبنا في مواجهة التحديات الوقت الذي تتعزز فيه قدرات 
الجديدة ، وفي الوقت الذي تتصاعد فيه عملية بناء العراق 

رات العراقية بالجديد بكل الامكانات المتاحة وبفضل الخ
، والكفاءات الفاعلة في المجتمع لتحقيق الاهداف التربوية 

وتشجيع البحث العلمي ، إذ ان البحوث التي تنشر في المجلة 
والاجتماعي من حيث المنهجية ربوي والنفسي تمثل الجانب الت

ي . وستبقى هذه ناقت، ومواكبتها  لروح العصر والتقدم ال
 المجلة الرائدة سباقة دوماً في نشر كل جديد في ميدانها .  

 
 هيئة التحرير

 



 شروط النشر في مجلة العلوم التربوية والنفسية

  الفلوبي )الدسك(.ان يكون البحث مطبوعا طباعة ليزرية ويرفق معه 

 . ان يكون الموضوع جديدا وغير منشور سابقا 

 ( صفحة .02ان لا تزيد عدد صفحات البحث ) 

  البحوث التي ترد من خارج القطر يتفقق مقع هيئقة التحريقر بشقون اجقور
 القبول والنشر .

  ترسقل الابحقاث كافقة القى خبقراء للقرو التققويم، وعلقى الباحقث الاخققذ
لاعققه بهققا، واجققراء التقويمققات والتصققحيحات بملاحظققات المقققوم عنققد اب

 واعادة البحث الى سكرتارية التحرير .

 . لا يجو الاعتراو على التقويم، ولا يجوز المطالبة بكشف اسم الخبير 

 . ترتيب البحوث بحسب ما تراه هيئة التحرير 

 .يدفع مبلغ قدره خمسة وعشرون الف دينار عند استلام البحث 

  الموضوعات التربوية والنفسية والاجتماعية .تنشر الابحاث كافة في 

  جامعققة بلققداد ي كليققة  –تعنققون المراسققلات كافققة باسققم سققكرتير التحريققر
باب المعظم ص.ب.  –الاداب ي  قسم علم النفس )مجمع البريد الطلابي 

(29220. ) 

 مجلة العلوم التربوية والنفسية مجلة علمية محكمة
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 مشكلة البحث :
هناك زيادة مطردة في حجم جرائم الفساد المالي والاداري في السنوات الاخيرة 
في العديد من دول العالم حسبما اشارت تقارير الامم المتحدة ، وتنوعت وتطورت 
بشكل مستمر اساليب وطرائق ارتكابها ، بل وجدت شبكات منظمة وعلى درجة كبيرة 

رائم ، وهم يتمتعون بدرجة عالية من من الخطورة تحوي المختصين بتنفيذ هذه الج
الذكاء والمهارة والخبرة والتمرس واحتلال المناصب الكبيرة والصغيرة ، مما شكل ذلك 

 3002عبئا كبيرا على مجتمعات تلك الدول ، اما في العراق ولا سيما بعد احداث 
قا ، مما شهدت جرائم الفساد المالي والاداري تطورا خطيرا وزيادة عما كانت عليه ساب

ادى ذلك الى ظهور وتفاقم ممارسات اخرى كالمحسوبية والمنسوبية والرشوة وفساد 
العقود وغيرها . لذلك وجب التصدي لهذه الجرائم والحد منها ، وذلك يحتاج الى افراد 
لديهم مهارات ذات فاعلية عالية وخصوصية في التدريب توازي حجم الخطر ، 

فاعلية في التحقيق الجنائي تمكنه من هذه الجرائم  فالمحقق يحتاج الى مهارات ذات
وكشفها ومعرفة وسائل ارتكابها والمستجدات في معالجتها ، وذلك للوصول الى 
الرؤوس المدبرة والمخططة والمنفذة لها ، ومن هنا تتبلور مشكلة البحث الحالي في 

 أ.د.كامل علوان الزبيدي

 عادل زيدان عبد خليل

 لدى التحقيق مهارة لتطوير  برنامج بناء

 النزاهة هيئة في المحققين
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المالي  التعرف على المهارات التي يجب ان يكتسبها المحقق في جرائم الفساد
والاداري وفاعليتها في كشف هذه الجرائم وفهمها ليسهل عليه مواجهتها والتصدي لها 
بالفاعلية المطلوبة ، كذلك تساعد المسؤولين والمختصين في مجال مكافحة الفساد 
المالي والاداري وتوجيه نظرهم الى فاعلية مهارات المحقق في هذه الجرائم ومن ثم 

 يق المزيد من الفاعلية لهذه المهارات .اتخاذ ما يلزم نحو تحق
 البحث:همية أ

يمكن القول ولادة الجريمة كانت مع ولادة البشرية حينما قتل قابيل اخيه هابيل 
بَا قُرْبَانًا فَتُقُبِ لَ مِنْ أَحَدِهِمَا وَلَمْ قال تعالى )  يُتَقَبَّلْ وَاتْلُ عَلَيْهِمْ نَبَأَ ابْنَيْ آدَمَ بِالْحَقِ  إِذْ قَرَّ

إِنَّمَا يَتَقَبَّلُ اللََُّّ مِنَ الْمُتَّقِينَ * لَئِنْ بَسَطْتَ إِلَيَّ يَدَكَ لِتَقْتُلَنِي  مِنَ الْْخَرِ قَالَ لََقَْتُلَنَّكَ قَالَ 
أَنْ تَبُوأ بِإِثْمِي  مَآ أَنَا بِبَاسِطٍ يَدِيَ إِلَيْكَ لََِقْتُلَكَ إِنِ ي أَخَافُ اللَََّّ رَبَّ الْعَالَمِينَ * إِنِ ي أُرِيدُ 

ثْمِكَ فَتَكُونَ مِنْ أَصْحَابِ النَّارِ وَذَلِكَ جَزَاءُ الظَّالِمِينَ * فَطَوَّعَتْ لَهُ نَفْسُهُ قَتْلَ أَخِيهِ  وَاِ 
 .  20ـ  32( سورة المائدة آيه *  فَقَتَلَهُ فَأَصْبَحَ مِنَ الْخَاسِرِينَ 

لم انتشارا واسعا اذ تضم هذه اكتسبت ) جريمة الياقة البيضاء ( في العاو 
الجريمة انواعا مختلفة من الجرائم التي يرتكبها الموظفون من مختلف المراتب 
والمناصب وتشمل الرشوة والتلاعب بالشيكات والاختلاس والسرقة . ويعود الفضل في 

من خلال ما قدمه   Sutherland سذرلاند الاهتمام بهذا النوع من الجرائم الى جهود
وث وبيانات عن تلك الجرائم ففي خطاب القاه امام الجمعية الامريكية لعلم من بح

(   )   White collar crime)طرح لاول مرة مفهوم  9121الاجتماع في عام 
( ذلك ان هذه الجرائم  00هـ ، ص  9001جرائم ذوي الياقات البيضاء( ) الثاقب ، 

ولكن يرتكبها ممثلي المجتمع  لا يرتكبها اللصوص العاديون ذوو الدخل المنخفض ،
الراقي والذين يحتلون مناصب ادارية كبيرة تخولهم اعمالا غير مشروعة ) اليوسف ، 

( لذا ومن وجه نظر الباحث وجب تطوير ملاكات  01ـ  04، ص  3000
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متخصصة في مجال مكافحة الفساد الذي يسببه ذوي الياقات البيضاء واعداد البرامج 
آليات العمل لديهم ، لتمكنهم من التصدي لهذه الجرائم والوقوف التي تنمي مهارات و 

 على احدث ما توصل اليه العلم في هذا المجال .
فاذا كانت الجرائم ومنها الفساد المالي والاداري تتطلب وسائل ومعينات 
تكنولوجية للتحقيق فيها فلا يعني ذلك الغاء القواعد التقليدية العامة بل تظل تلك 

لدى المحققين ثوابت لا غنى والمهارات المكتسبة والقدرات الفطرية القواعد 
 . ( 91، ص  3000البشري ، )عنها

تم انشاء هيئة سميت هيئة النزاهة ، تحارب الفساد  3002عام احداث بعد و
وهدفها بأشكاله كافة وهي من المؤسسات التي املتها الظروف التي يمر بها العراق ، 

 ملاكاتهاالمتنامية و  ةالاداري والمالي فتصدت بامكاناتها البسيطالقضاء على الفساد 
هيئة النزاهة )     بمختلف اختصاصاتهم لواحد من ابرز التحديات التي واجهت البلاد

 ( . 3ـ  9، ص  3002، 
يحتاج لها  برنامجاً البحث الحالي يحاول ان يقدم من خلال ما تقدم فان و 

الامر الذي يلزم معه ان يتمتع المحقق بدرجة ن . من المحققي النزاهةهيئة  واموظف
عالية من المهارة بحيث تمكنه من ملاحقة الجرائم ومرتكبيها واثبات الادلة ضدهم 
وتقديمهم للمحاكمة لتوقيع الجزاء العادل بشأنهم ومن ثم الحد من انتشار الجرائم 

 الخطيرة ووضعها تحت السيطرة .
 ي بما يأتي :يمكن أجمال الاهمية للبحث الحال

 ـ انها اول دراسة محلية تتناول هذا الموضوع على حد علم الباحث . 9
 ـ يعد البحث الحالي اول دراسة تتناول بناء برنامج تدريبي للمحققين في العراق . 3
 ـ يعد البحث الحالي البحث التجريبي الاول للمحققين في هيئة النزاهة في العراق . 2
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بالمحققين في هيئة النزاهة من خلال تطوير وتعزيز كفاءاتهم ـ يهتم البحث الحالي  0
 وقدراتهم ومهاراتهم في مجال التحقيق .

ـ مساعدة المحققين في هيئة النزاهة في التعرف على الجوانب النفسية بالتحقيق  4
 بابعادها ومضامينها عمليا .

 البحث: أهداف
 ..  يستهدف البحث الحالي

 . مهارة التحقيق لدى محققي هيئة النزاهة طويرلتتدريبي بناء برنامج  اولًا :
 قياس مهارة التحقيق لدى المحققين في هيئة النزاهة .ثانياً : 
 قياس مهارة لغة الجسد لدى المحققين في هيئة النزاهة .ثالثاً : 
التعرف على أثر البرنامج التدريبي في تطوير مهارة التحقيق ولغة الجسد  لدى رابعاً : 

  محققي هيئة النزاهة من خلال اختبار الفرضيتين الصفريتين الْتيتين :
لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة ـ  1

  في مقياس مهارة التحقيق بعد تطبيق البرنامج .
ابطة لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين درجات المجموعتين التجريبية والضـ  2

  في مقياس لغة الجسد بعد تطبيق البرنامج .
 البحث:حدود 

عدا إقليم  كافة يتحدد البحث الحالي بمحققي هيئة النزاهة في بغداد والمحافظات
 م . 3090ـ  3001للعام  كردستان العراق

وردت في البحث الحالي مجموعة من المصطلحات ، وسيتم  تحديد المصطلحات :
 تحديدها كما يأتي : 

 عرفه كل من : Program  Training  يالبرنامج التدريب
 م : 2002الشاعر 
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التصميم المنظم والمقصود للخبرة التي تساعد المتدرب على تحقيق  هو "
)الشاعر ،  " التغيير المرغوب في الاداء واكتساب المهارات اثناء تطبيق نظام التدريب

 ( . 2ـ 3، ص  3002
مجموعة إجراءات تدريبية ، الاتي للبرنامج التدريبي )اشتق الباحث التعريف النظري 

القصد منها تحقيق سلوكيات جديدة عن طريق النمذجة والتعلم ، لما يحقق من أهداف 
  وأنشطة تسهم في تطوير الاتجاهات الوظيفية وتعديل سلوك الفرد(

 التعريف الإجرائي للبرنامج التدريبي :
وضعت بشكل منظم ومخطط ويتضمن مجموعة من الانشطة والفعاليات التي 

بناء مواقف سلوكية في ضوء اهداف البرنامج ومعطياته ، ويرمي الى تطوير اداء 
 المحققين واكسابهم مجموعة من التقنيات بهدف تقويم ادائهم وتحقيق واجباتهم بكفاءة .

 عرفها كل من :  Investigation  Skill  التحقيق تعريف مهارة
 م : 2007البقمي  

هو الكشف عن الحقيقة بكل ما يقوم به المحقق من اجراءات فور تلقي " 
البلاغ عن جريمة ما بقصد كشف كل ما يتعلق بها من ملابسات في سبيل تحقيق 

 ( . 3، ص 3001البقمي ،  )  " العدالة الجنائية
اشتق الباحث التعريف الْتي ) هي الَداء الذي يتسم بالكفاءة والتميز الذي 

بالمعرفة والتعليم ويصقل بالتدريب بحيث يجعل الفرد قادرا على اداء المهمات ينمو 
 المكلف بها بشكل جيد ( .

 
 : اما التعريف الاجرائي لمهارة التحقيق

 .هي الدرجة التي يحصل عليها المستجيب على الاداة المعدة لهذا الغرض 
 هيئة النزاهة :
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 : م 2002عرفها التقرير السنوي 
قرت بالقانون النظامي الصادر عن مؤسسة حكومية عراقية انشئت واُ  " 

الصادر عن سلطة الائتلاف  3000لسنة  44مجلس الحكم المنحل الملحق بالامر 
المؤقته المنحلة وظيفتها المساهمة في مكافحة الفساد بالوسائل القانونية والاعلامية 

 . ( 3، ص  3002) هيئة النزاهة ،   " والتربوية والتثقيفية
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 الفصل الثاني

 ماهية التدريب :
يبرز التدريب كأحد اولويات التخطيط السليم لتنمية الَفراد في المؤسسات 
الحكومية وغير الحكومية كافة . ويُعَد احد الملامح الرئيسة للمجتمعات الناجحة وفي 

بالمجتمعات المتخلفة ) الوقت نفسه يمكننا القول بان غيابه يكاد يكون السمة اللصيقة 
( ويعتبر التدريب احد أهم محاور التنمية  92، ص  3000الشعلان وسعيد ، 

الادارية ولذلك حظي باهتمام الخطط التنموية والاستراتيجية للدول رغبة منها في 
 .تطوير الملاكات البشرية ورفع مستوى ادائها لكي تصبح اداة فعالة في مسيرة التنمية

 :  أهداف التدريب
اكتساب الَفراد المعارف المهنية والوظيفية وصقل المهارات والقدرات لإنجاز 

تفعيل عمل وتطوير أساليب الَداء لضمان العمل بفعالية و العمل على أكمل وجه 
الحد من الَخطاء والاستفادة من القوى و  المؤسسة من خلال تنمية مهارات الافراد .

للتدريب         المستعملة إلى أقصى حد ممكنالعاملة والَدوات والَجهزة والْلات 
أثر تطبيقي إذ أن التدريب الناجح يشجع الْخرين بالمؤسسة على اكتساب معارف 

وجود وحدة تدريب بالمؤسسة يحسن من قدراتها  ومهارات وأفكار وتقنيات جديدة .
،  توفيق)على إدخال دعم أو تغيير السياسات ونظم العمل عندما يتطلب الَمر ذلك 

 ( 911ص  ، 9110
 
 
 

 
 ركائز التدريب : ـ



........................ النزاهة ... هيئة في المحققين لدى التحقيق مهارة لتطوير  برنامج بناء
 خليل عبد زيدان عادل -الزبيدي  علوان كامل.د.أ .............................................

 (97العدد)                    2                مجلة العلوم التربوية والنفسية

وهو الفرد  تتمثل في المدربهـ ( ان ركائز التدريب  9091يرى ) العسكر ، 
الذي يتحمل مسوؤلية تنفيذ التدريب وفقا لبرنامج ولخطة منهجية تحقق اهدافه العلمية 

وهو المستهدف من عملية  . والمتدربوترجمتها الى الواقع العملي للمستهدفين منه 
التدريب والذي بدونه لا يمكن ان تقيم عملية التدريب وهو الذي يقوم عمليا بتطبيق 

المنهج وهي المادة العلمية والعملية التي يتعلمها و وترجمة ما اكتسبه في مواقع العمل 
المتدربين والتي يجب ان تستجيب لمتطلبات العمل الفنية وان تكون متضمنة لحالات 
دراسية وتطبيقات عملية ونماذج سهلة الشرح وتسمى في مجال التدريب بالحقيبة 

الوسائل وهي الادوات التي يستعين . و التدريبية وفي مجال التعليم بالحقيبة التعليمية 
الطرائق هي . و  بها المدرب في التدريب كالافلام والشرائح الشفافة والادوات العلمية

رب عند نقل المعلومات الى المتدربين كالنقاش والتغذية المسارات التي يسلكها المد
وهي الكيفية التي يتم فيها تنفيذ الطرائق واستعمال ب الاسالي. و  المرتدة وتمثيل الادوار

الوسائل لتوصيل واكساب المهارات للمتدربين كالاسلوب السريع او البطيء ، والواضح 
يط الذي يتم فيه التدريب بما يحتوي عليه البيئة هي المح. و والمبهم ، والعام والمتدرج 

من عناصر ومكونات واضاءة داخلية وخارجية طبيعية او صناعية كالتجهيزات او 
التهوية والاضاءه وغيرها من العوامل ذو تأثير مباشر او غير مباشر على عملية 

 السياسات والنظم وهي مجموعة اللوائح والقواعد التنظيمية والاجرائيةو  التدريب.
هـ ، 9091المتعلقة بادارة وتنظيم مدخلات وعمليات ومخرجات التدريب )العسكر، 

 ( 2ـ1ص 
( وهي دراسة تحليلية تناولت اهم مشكلات التدريب 9122وفي دراسة )نبهان 

فقد ناقشت انواعا متعددة من مقاييس عملية التقويم وركزت على أربع طرائق رئيسة 
الدراسة القادة الاداريين بالاهتمام بالتدريب تستخدم لقياس نتائج التدريب واوصت 
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) رامج التدريب تقويما علميا سليما      وتفهم مشكلاته ومنح الوقت الكافي لتقويم ب
 ( . 43، ص 9122نبهان ، 

 التدريب على المهارات : 

هي قدرة و  القيام بالمهمة بسرعة ودقة واتقان تعتمد على كيفية أداء المهارةإن 
 هناك مهارات عقليةو  الفرد على أداء مهمة ما تتصف بالسرعة والاتقانقدرات  من

ملاحظته  في المهارات الحركية يمكن ين النشاط العقلا الفرق بينهما، ف وأخرى حركية
 في المهارات الاخرى لا يمكن مشاهدته أو يفي حركات الجسم أما النشاط العقل

ب المهارات والتدريب اك أسس لاكتساوهن ملاحظته والذي نشاهده هو نواتجه النهائية
 وتشمل المرونه والتريث في استخلاص النتائج .مهارات الاعداد النفسي عليها منها 

الواعي مهارات الادراك الحسي وتعني توجيه الحواس صوب الهدف ، والاستماع و 
مهارات تجنب الاخطاء وهي مهارات فردية تتجنب الملاحظة وتمحيص الاحاسيس 

بالنفس والخلط بين المفاهيم والفرضيات والقفز على النتائج والاستيعاب الاعتداد 
مهارة التطويع ويقصد بها التعرف على الغرض من التفكير والاستعداد و الاختباري . 

  ( 20، ص3002تبعا للموقف )عبدالله ، لقبول النتائج والتغيير 
برنامجه التدريبي ، وقد اختار الباحث نظرية ألبرت باندورا لَنها الَقرب إلى 

جديد لكيفية التعلم  عداً لتضيف بُ  جاءت التعلم الاجتماعياو  نظرية التعلم بالملاحظةف
 حيث لفت الانتباه إلى أن أنماطا كثيرة من أول من قدم هذه النظرية البرت باندوراف .

السلوك يتم تعلمها من خلال ملاحظة الْخرين وتقليدهم . لذلك يطلق على هذه 
 .التعلم بالملاحظة ةالنظري

 

 

 

  : بالملاحظة عناصر التعلم
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بأربع  مراحل التعلم بالملاحظة : يمر السلوك المتعلم من خلال الملاحظة
 مرحلة، و  مرحلة التنفيذ، و  مرحلة الاحتفاظ، و  مراحل ، وهي المرحلة الَنتباهية

 .التعزيز

يلاحظ الفرد  المرحلةنموذج ( في هذه ) الانتباه لسلوك الاالمرحلة الَنتباهية ف 
جملة  نموذج الذي يرغب في تقليده ويركز عليه ، حيث يتبينويتنبه إلى سلوك الا

شكل صور ذهنية في هذه  ىنموذج علخزن سلوك الا مرحلة الاحتفاظو . التفصيلات
 . الذي لاحظه ، ويتم اختزانه بشكل صور ذهنية كل السلوك محققالمرحلة يختزن ال

السلوك ويحاول  بتنفيذ محققتقليد السلوك ( في هذه المرحلة يقوم ال)  مرحلة التنفيذو 
عنها ،  ، في جميع المظاهر التي تحدثنا بمن خلاله أن يقترب من سلوك المدر 

تقليد  ، في هذه المرحلة لا يمكن الجزم بأن المهارة أسلوبتنفيذ فيقلده في طريقة 
بين  يمكن أن يكون هناك اختلاف تلقائي مطابقا تماما للحقيقة ، بل دربهلم محققال

 بتعديل كثير من الحركات ، حتى يقترب من سلوك محققالاثنين وبذلك يقوم ال

في المرحلة  بتنفيذ السلوك محققبعد أن يقوم الالتحفيز ( مرحلة التعزيز ) و  النموذج
زملائه  السابقة ، يتلقي كثيرا من المعززات ، فقد يؤدي هذا السلوك إلى ضحك

 ى، مما يعزز من استمرارية السلوك أو عل بتقليد سلوك المدر  ىلقدرته علومدحهم 
وفي   إلى استهجان زملائه مما يؤدي إلى توقف السلوك لمحققالعكس قد يتعرض ا

 العمر ،) هذه المرحلة يقوم المدرب بتعزيز روح المواصلة لديه واجتياز هذه المرحلة 

 . ( 922ـ  921ص  ، 9111

هذه النظرية تنطلق من افتراض رئيس مفاده أن المحقق أن  ويرى الباحث
كانسان  كائن اجتماعي يعيش ضمن مجموعات من الَفراد ، يتفاعل معها ويؤثر 

وعادات واتجاهات الَفراد الْخرين ويعمل  تويتأثر فيها ، وبذلك فهو يلاحظ سلوكيا
ذه الحقيقة في وهنا استفاد الباحث من هعلى تعلمها من خلال الملاحظة والتقليد . 
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وترى هذه النظرية أن هناك تدريب المحققين على البرنامج المعد في البحث الحالي ، 
عمليات معرفية معينة تتوسط بين الملاحظة للأنماط السلوكية التي تؤديها النماذج 
وتنفيذها من قبل الشخص الملاحظ . ومثل هذه الَنماط ربما لا تظهر على نحو 

لمناسب االوقت ي للفرد بحيث يصار إلى تنفيذها ي البناء المعرفمباشر، ولكن تستقر ف
". وبذلك يستفيد  Latent learning، وهذا ما يشير إلى مفهوم التعلم الكامن " 

المحققين من المهارات التي حصلوا عليها أثناء تنفيذ البرنامج في أثناء عملهم في 
 النظرية في الدراسة الحاليهتماد قابل الَيام ، ، مما دعا الباحث على اع
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 الفصل الثالث

 البحث : إجراءات

لتحقيق اهداف البحث الحالي لابد من تحديد مجتمع البحث واختيار عينته 
فضلا عن تهيئة ادوات البحث ، وما ينبغي ان يتوافر من شروط علمية ومن ثم 

مفصل لتلك الاجراءات استعمال الوسائل الاحصائية المناسبة . وفيما يأتي استعراض 
: 
 ـ  مجتمع البحث وعينته . 1

 ( .3090ـ  3001تحدد مجتمع البحث الحالي بمحققي هيئة النزاهة للعام )
 ـ عينة البحث لبناء المقياس . 

اعتمد الباحث في اختيار عينته في البحث الحالي على الطريقة الطبقية 
هيئة من شمال ووسط وجنوب ( محقق في مكاتب ال300العشوائية ، إذ تم اختيار )

العراق وذلك لضمان إمكانية تعميم النتائج ، وهي قريبة الشبه لعينة بعض الدراسات 
 هـ( 9020ودراسة )السراني( 3002( ودراسة )المطيري 3002مثل دراسة )العريفي 

 ـ التصميم التجريبي للبحث  2
التدريبي على احتوى البحث الحالي على متغير مستقل واحد وهو البرنامج 

مهارة التحقيق فلا يقل عدد شروط المعالجة عن شرطين للتحكم بالمتغير المستقل 
المجموعة  بحيث يحدث مستويان للمعالجه ، لذا يجب تشكيل مجموعتين من الَفراد

اختيار افراد العينة من المجتمع المراد دراسته بشكل  المجموعة التجريبيةو الضابطة
بين شرطي المعالجه عشوائيا واجراء الاختبار القبلي  عشوائي ومن ثم توزيعه

للمجموعتين ثم يبدأ البرنامج التدريبي مع المجموعه التجريبيه الذي يستمر شهراً واحداً 
وبعد انتهاء مدة البرنامج التدريبي تخضع المجموعتان للاختبار البعدي لمعرفة اثر 

اجراء التكافؤ بين المجموعتين المتغير المستقل ) البرنامج التدريبي ( . ولغرض 
التجريبية والضابطة تم اختيار المحققين عشوائياً ممن لديهم خدمه في الهيئة تتراوح 
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( سنه اضافة الى انهم على درجة واحدة من المستوى التعليمي ) خريجو 3ـ9بين )
كليات القانون ( ومن الذين حصلوا على اوطأ الدرجات في مقياس مهارة التحقيق 

 . اس لغة الجسدومقي
 ادوات البحث .ـ  3

من متطلبات البحث الحالي بناء ) مقياس مهارة التحقيق ومقياس لغة الجسد ( وذلك 
لعدم توفر اداة لقياس مهارة التحقيق ولغة الجسد ، وفيما يلي خطوات بناء مقياس 

 مهارة التحقيق ومقياس لغة الجسد .
 : .ومقياس لغة الجسد أ ـ مقياس مهارة التحقيق 

 ( فقرة21وفقراته البالغة ) مهارة التحقيق مقياستم صياغة تعليمات  بعد أن
لا تنطبق  ، أحياناتنطبق علي  ،  تنطبق علي  دائماً ( بدائل هي )2كان لكل فقرة )

(. قام 2،  3،  9( والسلبية )9،  3،  2( وتكون الدرجة للفقرات الايجابية )علي  
على الخبراء في مجال علم النفس للحكم على صلاحيته الباحث بعرضه 

(Eble,1972,p,355 وبعد تحليل آراء الخبراء تم إبقاء الفقرة التي حصلت على )
( 21فما فوق وقد وافق الخبراء على جميع فقرات المقياس ألـ )( ٪20نسبة اتفاق )

 والتعليمات والبدائل .
مع دلالاتها بشكل اولي من صوره ( 43)تم اختيار اما مقياس لغة الجسد 

بعض الادبيات استعان الباحث باساتذة كلية الفنون الجميلة ـ جامعة بغداد ـ قسم 
السمعية والمرئية بعد اخذ الموافقات الاصولية لتصوير هذه الصور طبق الاصل 
عرضض الباحث الصور على الخبراء وبعد تحليل ارائهم ابقيت الصور التي حصلت 

( صور حسبما اتفق الخبراء على 90وتم استبعاد )فما فوق ( ٪20)على نسبة اتفاق 
 ( صورة43وبقيت )ذلك 
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في التحليل لاستخراج القوة  للمقياسين استعمل الباحث طريقتينتحليل الفقرات : 
 التميزية لكل فقرة وهما :

 ـ اسلوب المجموعتين المتطرفتين :
الدرجات التي حصل تم في هذا الاسلوب اختيار مجموعتين متطرفيتن من 

بالنسبة ( Anastasi,1988,P,213عليها افراد العينة في اجاباتهم على المقياس )
بترتيب درجات الَفراد ترتيبا تنازليا من أعلى درجة  قام الباحثلمقياس مهارة التحقيق 

( استمارة 40( العليا التي تكونت من )٪32إلى اقل درجة وتم اختيار مجموعة الـ )
ستمارة ، ومثلها للمجموعة الدنيا وتراوحت درجات المجموعة العليا بين ( ا300من )

( واجري التحليل على فقرات المقياس باستعمال الاختبار التائي لعينتين 900ـ 12)
( للتعرف على دلاله الفروق بين المجموعتين ، Robret,1980,p.245مستقلتين )

 3( باستثناء الفقرات ) 0004له )وكانت معظم فقرات المقياس مميزة ، عند مستوى دلا
( إذ لم  21،  20،  20،  31،  32،  30،  32،  91،  92،  90،  1،  2، 

( التي تمثل الحد الَدنى لدلالة الفروق 9012تَرقَ إلى القيمة التائية الجدولية البالغة )
اما مقياس لغة الجسد فقد تم ترتيب درجات الافراد من  (.901عند درجة حرية )

( من ٪32) ( من المجموعة العليا و٪32على الى الادنى واختيار مجموعة الـ )الا
( 900( استمارة من )32المجموعة الدنيا حيث بلغ عدد الاستمارات لكل منهما )

استمارة ومثلها للمجموعة الدنيا وجرى التحليل على صور المقياس باستعمال الاختبار 
التائي لعينتين مستقلتين فأظهرت النتائج ان الفروق بين الفقرات العليا والدنيا ذات 

( لصور المقياس جميعها وبقيمة جدولية 0004مستوى دلاله )دلالة احصائية عند 
 ( .2010( والقيمة العليا )2002( حيث بلغت القيمة الدنيا )43( ودرجة حرية )3009)

 علاقة الفقرة بالمجموع الكلي : 
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تم استعمال معامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة في مقياس مهارة التحقيق 
ة من فقرات المقياس والدرجة الكلية للمقياس كله كانت الارتباطية بين درجات كل فقر 

( باستثناء 0004معاملات الارتباط لفقرات المقياس دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )
( إذ إنها  34،  30،  22،  24،  23،  17،  12،  14،  6،  3)  الفقرات

جموع وبذلك يكون م( 912وبدرجة حرية )( 03137) اصغر من القيمة ألجدوليه
 91،  92،  90،  1،  2،  3)  ( فقرة على التوالي92الفقرات غير الداله احصائيا )

اما في مقياس لغة الجسد  .(3ملحق )(  21،  20،  20،  31،  32،  30،  32، 
وجد ان علاقة الصورة بالدرجة الكلية لجميع الصور دالة لان قيمتها المحسوبة اكبر 

 (12( بدرجة حرية )0004ى دلالة )( عند مستو 00911من الجدولية )
 (Validity Faceالصدق الظاهري )

ومقياس لغة الجسد حقق الباحث هذا النوع من الصدق لمقياس مهارة التحقيق 
 وذلك من خلال عرضه على مجموعة من المحكمين المختصين في علم النفس

مهارة التحقيق والمحكمين  مقايسلايجاد الصدق الظاهري ) صدق المحكمين ( لفقرات 
من خلال التاكد من  في مجال التحقيق واساتذة الفنون الجميلة لمقياس لغة الجسد

صلاحياتها في قياس ما وضعت من اجله في ضوء اهداف البحث ، فقد وضع 
 ٪20الباحث معياراً لصلاحية الفقرة وقبولها في المقياس وهو الحصول على موافقة 

مين ، والذين وافقوا على صلاحية فقرات المقياس وتعليماته فاكثر من اراء المحك
( صور في مقياس لغة الجسد حصلت على 90عدا ) وبدائله وطريقة تصحيحه .

،  32،  32،  34،  39،  91،  92،  91،  92،  93وهن )  ٪20نسبة اقل من 
20 . ) 

 : Reliabilityالثبات  
 : test – retestـ طريقة اعادة الاختبار 
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طبق مقياس مهارة التحقيق مرتين بفارق زمني قدره عشرون يوما بين التطبيق 
( محقق وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين 20الاول والثاني على عينة بلغت )

. اما مقياس ( 0012درجات افراد العينة في التطبيقين فظهر ان معامل الارتباط كان )
بين درجات افراد العينة في التطبيقين  وتم حساب معامل ارتباط بيرسون  لغة الجسد

 ( 0013فظهر ان معامل الارتباط كان )

 :  Alpha-Cronbachـ معادلة إلفا كرونباخ 
 & Allenإن هذه الطريقة تعد من الطرائق المستخدمة في حساب معامل الثبات )  

Yen,1979,p.78 لمعرفة الاتساق الداخلي لفقرات مقياس مهارة التحقيق ، بلغ )
( 0020( فقرة باستعمال هذه الطريقة )32)لثبات بعد حذف الفقرات غير الصالحة ولـ ا

( 0019لمل بالنسبة لمقياس لغة الجسد بلغ الثبات باستعمال هذه الطريقة )للمقياس . 
 للمقياس ككل .

 ج ـ البرنامج التدريبي 
 هدفا البرنامج : 

تطوير مهارات التحقيق لدى عينة البحث من خلال هو  الهدف العام للبرنامج
معرفة مدى هو  الهدف الخاص للبرنامجاما مهارات معينة خاصة لكل محاضرة 

فاعلية البرنامج التدريبي الذي تم بناؤه لغرض تطوير مهارة التحقيق لدى لمحققين 
 . ودرجة تأثيره في استجابات العينة التي تعكس مدى مهاراتهم المذكورة

 

 إجراءات بناء البرنامج التدريبي :
( للمجموعة التجريبية 90( محقق )30تكونت عينة البرنامج التدريبي من )

يتطلب بناء البرنامج التدريبي على بعض مهارات التحقيق وذلك من ومثلها للضابطة 
خلال تحديد المهارات التي تنقص عند المحققين ، وبعد تطبيق مهارات التحقيق 
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ذا البحث وجد الباحث ان المحققين بحاجة الى المهارات التي تضمنها المعدة في ه
البرنامج في البحث الحالي وعلى هذا الَساس أدخلت هذه المهارات في البرنامج حيث 

( مهارة لاثنتين وعشرين جلسة تدريبية بمعدل محاضرتين في اليوم مدة كل 23بلغت )
 ( دقيقة . 10محاضرة )

 صلاحية البرنامج : 

 بعد اكتمال البرنامج عرض على مجموعة من الخبراء في علم النفس للحكم
على صلاحية البرنامج وابداء ارائهم فيه واجراء التعديلات او اقتراحات او ملاحظات 

 بخصوص محتوياته واتضح من اراء الخبراء ان البرنامج مناسب في محتوياته
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج ومناقشتها :
  سيتم عرض نتائج البحث ومناقشتها تبعاً لَهدافه كالَتي : :النتائج  أ ـ عرض

 . مهارة التحقيق لدى محققي هيئة النزاهةطوير لتتدريبي بناء برنامج   اولًا :
مهارة التحقيق لدى  طويرلتان الهدف الرئيسي للبحث الحالي هو بناء برنامج تدريبي 

، ولقد تم تحقيق هذا الهدف وفقاً للاجراءات التي تم التطرق اليها  محققي هيئة النزاهة
 في الفصل الثالث .

 ثانياً : قياس مهارة التحقيق لدى المحققين في هيئة النزاهة .
قد بلغ  اظهرت نتائج الدراسة ان المتوسط الحسابي لدرجات عينة البحث الحالي

موازنة هذا المتوسط بالمتوسط ( ، وعند 4033( درجة ، وبانحراف قدره )00000)
( لعينه t-Test( وباستعمال معادلة الاختبار التائي )01الفرضي للمقياس الذي بلغ )

درجه ، وهي اكبر من القيمة  ) 0030واحدة ، تبين ان القيمة التائية المحسوبة بلغت )
ا ( مم911( وبدرجة حرية بلغت )0004( عند مستوى دلالة )9011الجدولية البالغة )

يشير الى انخفاض مهارة التحقيق لدى المحققين وبدلاله احصائيه . ويعتقد الباحث ان 
سبب ذلك يكمن في قلة الاحتكاك بالبرامج والخبرات الفاعلة في مجال التحقيق التي 
تقدم للمحققين لتطوير مهاراتهم ، وافتقار الكليات التي تخرجوا منها الى اظهار اهمية 

ل المحققين ، وقلة القراءة والاطلاع في مجال مهارة التحقيق الجانب النفسي في عم
 التي تساعد في عملية التطوير في مجال العمل .

 ثالثاً : قياس مهارة لغة الجسد لدى المحققين في هيئة النزاهة .
اظهرت نتائج الدراسة ان المتوسط الحسابي لدرجات عينة البحث الحالي على مقياس 

( ، 90010( درجة ، وبانحراف معياري قدره       )92024لغ )مهارة لغة الجسد قد ب
( وباستعمال 30وعند موازنة هذا المتوسط بالمتوسط الفرضي للمقياس الذي بلغ )

 0024( لعينه واحدة ، تبين ان القيمة المحسوبة بلغت )t-Testمعادلة الاختبار التائي)
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( 0004( عند مستوى دلالة )9011درجه ، وهي اكبر من القيمة الجدولية البالغة ) )
( مما يشير الى انخفاض مهارة لغة الجسد لدى المحققين 11وبدرجة حرية بلغت )

وبدلاله احصائيه . ويمكن أن نعزو سبب ذلك إلى كون المحققين لم يمروا بهذه الخبرة 
من قبل ، كذلك أن هذه المهارة هي جديدة عليهم ، وندرة الدراسات التي تناولت هذه 

 ارة على مستوى العراق ، وقلتها على المستوى العربي .  المه
رابعاً : التعرف على أثر البرنامج التدريبي في تطوير مهارة التحقيق ولغة الجسد 

  لدى محققي هيئة النزاهة من خلال اختبار الفرضيتين الصفريتين الآتيتين:
تجريبية والضابطة ـ لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين درجات المجموعتين ال 1

  في مقياس مهارة التحقيق بعد تطبيق البرنامج .
تبين ان الفروق بين المجموعتين ) التجريبية و الضابطة ( ذات دلالة احصائية ، 

المحسوبة )صفر( عند مستوى ( Mann – Whitney–U Test)حيث بلغت قيمة 
( ولصالح متوسط 32( وهي اصغر من القيمة الجدولية البالغة )0004دلالة )

وعليه ترفض الفرضية الصفرية ونقبل الفرضية البديلة ، ولصالح المجموعة التجريبية 
ويمكن أن نعزو هذا الفرق الى مدى الاستفادة من البرنامج  . المجموعة التجريبية

ي طور وساهم في تطوير مهارات المحققين بصورة فعالة ، واحتواءه على التدريبي الذ
 مهارات جديدة بالنسبة للمحققين .

ـ لا توجد فروق ذات دلالة احصائية بين درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  2
 في مقياس لغة الجسد بعد تطبيق البرنامج .

وهي ( صفرالمحسوبة )الصغرى ( Mann – Whitney – U Testحيث بلغت )
في حين كان قيمة المدى  (0004( عند مستوى دلالة )32جدولية )اصغر من القيمة ال

وعليه نرفض الفرضية الصفرية ، اي ان هناك فروق ذات دلالة احصائية ( 20ـ  91)
ويمكن ان نعزو سبب  بين المجموعة التجريبية والضابطة ولصالح المجموعة التجريبية
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ب الذي تلقاه المحققين على مقياس لغة الجسد كونة مهارة جديدة تم ذلك الى التدري
وانها مهارة لم تتوفر لهم الا في هذا البرنامج مما ساعدهم كثيرا في  التدرب عليها

التعرف على التعابير التي يقوم بها المتهم امامهم ، وحسن التدريب عليها وتعلمها من 

 خلال البرنامج . 

 ذلك بما ياتي : ويمكن تفسير ومناقشة
ـ ان تنظيم واعداد البرنامج ارتكز على اسس علمية حددت اهدافه على وفق  9

حاجات المحققين ، كما وصفت النشاطات والفعاليات التي استعملت فيها الاساليب 
المستندة الى الاسس النظرية لنظرية باندورا التي ترتكز على التعلم من الاخرين ، 

  .وتنظيم سلوك الافراد
ـ ان جلسات البرنامج اثبتت فاعلية في تقوية ثقة المحققين بانفسهم ، وتبصرهم  3

بامكاناتهم وقدراتهم ، وكان للمحاضرات والافلام والشخصيات التي تم استضافتها 
 والتقنيات التي استخدمت الاثر الفعال في نجاح البرنامج .

هارة التحقيق بشكل واضح ـ ان المحققين الذين تلقوا البرنامج ارتفعت لديهم م 2
لاختيار الدقيق لموضوعات البرنامج قين الذين لم يتلقوا اي برنامج عن المحقوملحوظ 

. 
 التوصيات :

ـ الاستفادة من مقياسي مهارة التحقيق ولغة الجسد الذي توصل اليهما البحث  9
 الحالي في معرفة مستوى مهارات التحقيق لدى المحققين في هيئة النزاهة .

ـ تحسين ظروف العمل للمحققين من خلال توفير متطلبات بيئة التحقيق التي  3
 تساعدهم على القيام بواجباتهم بكفاءة عالية .

ـ تدريب العاملين في هيئة النزاهة من المحققين على البرنامج التدريبي الذي اعده  2
 الباحث .

 المقترحات :
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لاطار العلمي على عينات من ـ اجراء دراسة مماثلة للبحث الحالي من حيث ا 9
 الموظفين مثل الحقوقيين ومديري الشعب والاقسام .

ـ الاهتمام بدراسة سمات المحققين المتميزين والتعامل معها بعلمية وموضوعيه  3
 لضمان الرغبات المناسبة لهم .

ـ اجراء دراسة مقارنة في المهارات المذكورة في البحث الحالي بين محققي هيئة  2
هة ومحققي باقي الوزارات الاخرى سواء الداخلية او العدل او محققي مكاتب النزا 

 المفتشين العموميين .

 :المصادر
، الرياض ، الطبعة  التحقيق في الجرائم المستحدثة(. 3000ـ البشري ، محمد امين .)

 الاولى ، مطبعة جامعة نايف العربية للعلوم الامنية .
استخدام الوسائل والاجهزة الفنية المساعدة في (. 3001ـ البقمي ، ثلاب منصور .)

نايف العربية  ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة اعمال البحث والتحري والمراقبة
 .  يةبرامج التدريبالكلية التدريب ، قسم للعلوم الامنية ، 

  ، ، القاهرة والمبادئ العلميةالَصول ـ التدريب  (.9110.) ، عبدالرحمن توفيقـ 
 . لإداريةامركز الخبرات المهنية 

هـ(. جرائم ذوي النفوذ تعريفه وامثلة من مجتمعات الخليج 9001ـ الثاقب ، فهد .)
 ، محرم .  00، العدد  مجلة دراسات الخليج والجزيرة العربيةوشبه الجزيرة العربية ، 

 المهارات الاساسية لتقديم الجلسات التدريبية(. 3002ـ الشاعر ، عبدالرحمن ابراهيم .)
، بحث غير منشور، جامعة نايف العربية للعلوم الامنية ، كلية التدريب ، قسم البرامج 

 . 3002 \ 1 \ 34ـ  90االتدريبية ، الدورة التدريبية ـ تنمية مهارات المتدربين ـ للفترة 
التدريب الامني العربي (. 0300ـ الشعلان ، فهد احمد و سعيد ، ابراهيم محمد .)

،  تجربة اكاديمية نايف العربية للعلوم الامنية في تدريب الكوادر الامنية العربية
 الرياض ، طبع جامعة نايف العربية للعلوم الامنية ، الطبعة الاولى .
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، بحث منشور على الشبكة  مهارات التفكير الابداعي(. 4002ـ عبدالله ، عبدالحكيم .)

 .  www.atrainers.netالدولية .  

،  العلاقة بين جهات التدريب والجهات المستفيدة منههـ(.  9091ـ العسكر ، هلال .)
الرياض ، ورقة عمل مقدمة في الاجتماع الرابع للمسؤولين عن التدريب في الاجهزة 

 الدول العربية ، جامعة نايف العربية للعلوم الامنية .الامنية في 
، القاهرة ، المكتبة لم في علم النفس التربوي تعَ المُ . (9111.) عمر ، بدر عمرـ ال

 . الطبعة الثانيةللنشر ،  
(. نحو تنمية افضل الموارد االبشرية تقويم التدريب ، 9122ـ نبهان ، ابراهيم محمد .)

، الرياض ، المركز العربي للدراسات العلمية والتدريب ، العدد  للتدريبالمجلة العربية 
 الاول .

 www.nazaha.iq، الموقع الرسمي للهيئة (. 3002ـ هيئة النزاهة .)
اساليب تطوير البرامج والمناهج التدريبية (. 3000ـ اليوسف ، عبدالله عبدالعزيز .)

، الرياض ، طبع جامعة نايف العربية للعلوم الامنية ،  لمواجهة الجرائم المستحدثة
 الطبعة الاولى .

, Sixth Edition , Psychologycal Testing Anastasi , A  .(1988).  -
New York , Macmillan Publishing . 

Essentials of Educational Measurement Ebel , R  .(1972).  -
,New Jersey , Prentice – Hall ,En glewood Cliffs , Inc . 
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 النهائيةبصيغته مهارة التحقيق ملحق  مقياس 
 جامعة بغداد         

 النفس كلية الاداب ـ قسم علم
 الدراسات العليا ـ  الماجستير

 عزيزي المحقق ..
 تحية طيبة ...

http://www.atrainers/
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التحقيق هو الكشف عن الجريمة ، والمحقق هو المسؤول الاول والاخير في اظهار 
الحق ، وكشف غموض الحوادث ، وتحديد مرتكبيها ، وذلك من خلال المهارات التي 

تمر ، لا سيما وان مرتكبي الجرائم يمتلكها والتي اكتسبها في التدريب او العمل المس
طوروا اساليبهم الاجرامية ، وعملوا على نقل عناصر الجريمة واخبارها وانماطها 
ووسائلها في جميع انحاء الكرة الارضية ، مما جعل السلوك الاجرامي يتصف 

 بالصعوبة والتعقيد .
ى معرفة عزيزي المحقق .. يضع الباحث بين يديك مجموعة من الفقرات ترمي ال

المهارات التي يمتلكها المحقق ، راجيا منك مساعدته في انجاز متطلبات بحثه 
( تحت البديل المناسب الذي بالاجابة عليها بدقة وعناية ، وذلك بوضع اشارة )

تشعر انه ينطبق عليك . ففي مثال الفقرة ادناه اذا كنت ممن يقومون بترتيب الاسئلة 
( تحت حقل ـ تنطبق علي  ذلك بدقة فيكون اختيارك )دائما في الاستجواب ويراعي 

دائماً ـ . واذا كنت ممن يقومون بترتيب الاسئلة احيانا ويتركها احيانا اخرى فيكون 
(  تحت حقل ـ تنطبق علي  احياناً ـ . واذا لم يكن لديك اي اهمية في  اختيارك )

 توجد اجابة صحيحة واخرى خاطئة وهكذا مع بقية الفقرات ..ق علي   ـ ... علما انه لا ( تحت حقل ـ  لا  تنطب ترتيب الاسئلة يكون اختيارك )  
. وسوف توظف المعلومات لغرض  مع الرجاء عدم ترك اية فقرة من دون اجابه

 البحث العلمي فقط .
 والمثال الاتي يوضح ذلك .. شاكرا تعاونكم مع التقدير ..

تنطبق  الفقرات ت
عليّ 
 دائما  

تنطبق 
عليّ 
 احيانا  

لا  
تنطبق 
 عليّ 

    ارتب الاسئلة التي تخص الاستجواب حسب اهميتها 1

 دعادل زيدان عب

 

تنطبق  الفقرات ت

عليّ 

 دائما  

تنطبق 

عليّ 

 احيانا  

لا  تنطبق 

 عليّ 

    انظر الى وجه المتهم عند التحدث اليه . 1

    خبرتي قليلة في تحديد الوضع النفسي للمتهم . 2

اتمكن من التعرف على المتهم من خلال التحقيق  3

 الاولي عن الجريمة .

   



........................ النزاهة ... هيئة في المحققين لدى التحقيق مهارة لتطوير  برنامج بناء
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تنطبق  الفقرات ت

عليّ 

 دائما  

تنطبق 

عليّ 

 احيانا  

لا  تنطبق 

 عليّ 

    أعتمد على التقنيات الحديثة لاثبات الفعل الجنائي . 4

افتقر في كثير من الاحيان الى امتلاك قوة الملاحظه  5

 والوصف الدقيق .

   

    لدي القدرة في معرفة انفعالات المتهم . 6

تفسير الحركات الظاهرية التي يقوم قدرتي قليلة على  7

 بها المتهم .

   

    احقق فيه .    امتلك الخبرة والالمام بالموضوع الذي  8

أجد صعوبة في متابعة كل ما يصدر من قوانين  9

 وانظمه تتعلق بعملي .

   

    لدي القدرة في كيفية طرح الاسئلة والتمويه فيها . 11

    التي تشتت الانتباه .اجرد المتهم من الامور  11

عن    ارى ان التحريات مهمة لجمع المعلومات  12

 . القضية

   

    انزعج لقلة الدعم اللازم في عملي . 13

أعدّ الكتمان وحفظ الاسرار من ضروريات اعمال  14

 المحقق .

   

    أجد صعوبة في استرجاع المعلومات عند الحاجة . 15

    غضبي بطريقة لائقه .استطيع السيطرة على  16

    اجد صعوبة في التنقل بين المحكمة والمكتب . 17

    ارى نفسي شخص كفوء ومتحمس وملتزم . 18

    انزعج من كثرة الدعاوى المحالة اليّ . 19

    منها .   اتضايق من الدعاوى الكيدية التي لا طائل 21

    اوُفر الجو المناسب للمدلي بشهادته . 21

    يصعب عليّ حماية المخبر السري . 22

اتضايق من نقص قدرتي على ترتيب ادواتي واوراقي  23

. 
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 التعريف بالبحثالفصل الأول 

 مشكلة البحث:

ظهرر عددررنندلررودات ررتي وعدات ررندياوهررعددأدررو دي يرريا دفنياعدات  ررو داتد  ررند
دليلوً،ديل وي  داتشخ  ةد شكلدخوص،ديلودفأ زدهذهدات تي وعدات ندياوهعدهذاد
الأ ررر يندلرررودف ررروتيندص رررو داتشخ ررر ةدهررريديررريتداتل ررروي  ،د ذادكودرررعد  وررر دا  رررند

 رروعدياا ا دلررودصأررلداتلخ  رريودد رريدزاررونادفيررياتداتل رروي  داد لرروناًدد رر داا ا داتن ا
ات رررند شررري د تررر دفوداتل ررروي  دالأثرررر ،ديررريقًدفثرررر در و ررروًدي رررنصوًديفن دذتررر د تررر د درررناند
ل رروي  دييا ررةدوررناًد ق ررةد   يررددخ ررواصدويررنا،ديهررذاداترر فتدكرروود ررواناًد ترر د  رر اعد

 فتدول رةدلروداتلشروثلدات رندياوهرعدهرذهداتل روي  ،دص ا ةدوناً،ديصند   أعدد  دهذادات
كررررروودلرررررودفأ زهرررررود  ررررروندفيدادخ ررررروةددد ررررر داتلي ررررريد ةد رررررندا وو رررررةدلرررررودصأرررررلد
اتل رر ويأيو،ديلرري هودد رريد شرري  داتد ررواودت  ررند،دفيدتقيرر دت  ررندد يوررةدتتيالررلداتل ررلد
يا د رررو دات رررند  رررأأهوديررريتدالأناا،دكلرررودق رررمداتلخ  ررريودادخ ررروةدلتولرررلداتر ررروعد

ت ررنفد ررندهررذهدالأنياعد تررندفود  ررلدلتولررلداتر رروعديات ررنفد ترر داتدهو ررةداتتظلرر ديا
د(.د292:دد2002تثلدلدهلود)دلاو،د

يصرررند رررنادذتررر د وتلخ  ررريود رررندات  رررو داتد  رررند تررر دات  ررر ددرررود  ررريتدفخررر  د
 درناندات ري داتلخ  ر اديا رناددةت  خ صددلوداتزاوناد ندفيياتداتل وي  ،دي تنددل  ر

امل الستة أعداد صورة مختصرة لاختبار كاتل للعو

 عشر

 للشخصية لدى طلبة المرحلة الاعدادية

 أ.م.د    ياسين حميد عيال الربيعي
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 لداتلخ  يود ندات  و داتد  رند تيهرو،دت ر خ صدلروداتزاروناد رندلودات  يتدات ند يد
فيرررياتداتل ررروي  ،دي   يررردداتنصرررةدياتلي ررريد ةدات رررند ترررودندلرررودادخ و رررهوداتل ررروي  د

د. (Steven, 2005:259)اتييا ة
وداخ  ررررو دكو ررررلدت شخ رررر ةديا ررررندلرررروداق ووهرررروعد ررررندأدررررو دل رررروي  د ررررلوعد يا 

(د  رر ادي وت رروًدلررود781 ذديأ ررعددررنند   ا رر د)اتشخ رر ةددذاعداتتررننداتثأيرر دلررودات  رر اعد
ديؤر دييتداتل  و د ندا وو ةدد  د   ا  دلودصألداتل  ويأيود.

يلررودهدررود أرر زدلشررك ةدات  رر دات رروتندفوداخ  ررو دكو ررلدت شخ رر ةدي  ررود رروتييتد
يا وو ةدد   دد  أر دا ر دوناًدد ر دلو رأدد رندهرذاداتيريتدللروديرؤر دد ر داتلي ريد ةد

يوررةداتل رررلديات تررندتثرررر اددررنند  ررر اعداتل  ررو دد يورررةدتثيدرر دلررروداتررردل د ررندا وو رررةدد 
اتييالد و  و ةد ت داتث  ةد نداتوهندياتيصعداتييارلداتل ر ق فد رندا وو رةديد لكرود
فود  و ررر دلشرررك ةدات  ررر د رررند ررري اديا ررر ةدلرررودخرررلاتددرررنود ررريا  د ررري ادلخ  ررر اد

ات و رر دتررذادا  ررأ ددقخ  ررو دكو ررلدت شخ رر ةدذاعدات ررلوعدات رر ةددشرر دد رر د ررندد ررو
دات و  دفدناند ي ادلخ   ادقخ  و دكو لدت شخ  ةدتي  ةداتل   ةدا دنان ة.

 أهمية البحث: -2

اددصررروودأهررروداتت لرررو دياتلخ  ررريو،دأهرررن د   رررلدات ررر ا دا د رررودند ل رررويقعددرررنل
ات ي لد ت داتلي يد ةد ندص و دي  ني دات  ي ،ديلودفثر دلودأرذتيهدلرودوهرنديدلرلد

ذاداتهررن دي   يرردداتلي رريد ةد ررند  ررني داتظررياه دات رر يك ةدهرريداتخيررياد ررند ررأيلددهرر
الأيت دد يد   يدداتنصةد ند هلهو،ديلود     عدذت دلوداتنصةد رندات دأرؤدأهرو،ديلرودررود
 ررر يهوددياتررر  كود رررند رررنيرهو،ديترررذادكرررووددأدرررو ددالأناادات رررند  رررلدأدرررود تررر دات  رررني د

 تيهرروداتت لرررو د ررندلوررروتدات  رررو دداتلي رريدندت  ررر ي ،دلررودفهرررودالأهررنا دات رررند  رررأي
د(.127:د7991اتد  ند)اتش صويتديآخ يو،د
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كلودفود  نودف وتيندات  و دينصةدات  ني داتثلند ندفتدد ودلروداتت ريود ترندلرود
لظرروه د ص رر دي  نلرر ديا   ررو دلكود رر دأرريوداتت رريودالأخرر  ،دتثرريوددل  ررةد ثلرر وداتظررياه د

كلرررودفودات تأيررر ددررروداتظرررياه دد(.71:د7981لرررودخ رررواصداتلررردهوداتت لرررند)أ كررروع،
 ولأ صووددلودفصي دي والدا صدو دياتت ةداتلي ريدنداترنصيددتهرو،دلأودلديرددالأ صروود
لديرررررررددلي ررررررريدندل ررررررر  لددررررررروداقد  رررررررونداترررررررذا ندفيداتليرررررررلداتشخ رررررررندت  و ررررررر د

(،د  رر دي رررداترر صود أدرر د ي داتت ررو،دلأدرر د تيررنداتظرروه ادي رر وًدد2:د7917)هدررنت،
ردوو،دي  هلددل  ةداتل و دةد لي يد ةد تينددودا  كووداتذا  ة،دنص  وًدقديخ  رد   دا

  لًاددوداد د لكودلود و ا داتتل  وعدات او  ةدياتلتوتووعدا   وا ةدات ند  رودند
د(.د208:د2002 ند  نينداتظوه ادأنصةد)دأنداتخوتد،د

يترررودي رررياوداتت لرررو دياتل كررر يود رررندات  رررو داتد  رررنددرررودل ويترررةدات ي رررلد تررر د
اارردددياتي رروالدات ررند  ررودندد رر د ثلرر وداتظررياه داتد  رر ةد لرررلدلرروهيد ررنداتت رريوداتي د

 اتيأ تررررة،دقوددات  رررررو داتد  رررررندلررررررلدات  رررررو دات يزا رررررندفيداتخ   رررررةداتل   رررررةد

(Carver,1974:12).د
  ي ندفنياعدفيدي والدنص  ةدت  و هو،دددةيتلودكودعددل  ةد ثل وداتظياه داتد   

ل خ  رريود ررندات  ررو داتد  ررندأررذتيادوهرريناًددل ليررزاد يورروندد ررووداتت لررو ديات ررو ريودات
ي ااددفيدي والديفنياعد  ودندد  د ثل وداتظياه ،دت    ندللرودهريدد  ر د رنداتت ريود

ات رند يري عد   رلدنصرةدفنياعدص و رهودي ثلر ودظياه هرو،داذداود  رنودفتدد روددداتيأ ت ة
عدات ررند  رر خنلهود ررند ثلرر ودد  ررنودي رروالدات  ررو دفيدالأنياد   رر دند ترر د ررندكأيرر دد رر

د.(92:د7912اتظياه د) وادديدأندات ون ،د
لررودهدررودفخررذداه لررووداتتررول يود ررندات  ررو داتد  ررندي ورر د وتن وررةدالأ ررو دد رريد
 دناندل وي  ديي والدص و  ةد   لدفخيو دات  و ،ديلرودهرذهداقه لولروعدات رو زاد درناند

ات  رو داتدو ورةددروداتزاروناداتل  يرةدات ي داتلخ   ادت ل وي  داتييا ةدت   يلدفخيو د
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 ندييتداتل  و دي  ويتدات ندلودالأخيو دات رند  ترنهوددرود ديرو داتن ورةدات     رةد
د.د (Helmstadter,1966:188 )ت خ   ةددات ندفدنعددت  و هود

(د ترر د1982)دLowman & schurmanدهررذادي شرري ددتيلرروودديد رركي لوود
خرلاتدفهلي هررود رنداتي رريتد تر دخ ررواصددفهل رةد دررناند ري دلخ  رر ادت ل روي  دلررو

ص و رر ةدويررنا،د ذد شرري د ترر دفودات رري داتلخ  رر اد وت رروًدلررود  ل ررعدأخ ررواصدص و رر ةدد
د.(Lowman  & schurman , 1982 ,602 )ف  لدلوداتل وي  داتييا ةد
(دات ري داتلخ  ر اد2005) Vodanovich & Others كلرودي ترند يرنادي ود د

دصدلوداتزاوناداتثأي اد نددرنند  ر اعداتل روي  داتييا رة،ي ي ةد  ودند نددل  ةدات خ 
ي شرري د ترر دفودات رري داتلخ  رر اد  ررودند ررنداخ  ررو دات  رر اعدذاعداق   ويرروعداتويررنادد

ي  يرد ت د وددلرلددا وتتياللدات ند    هودفتدلوداتل وي  داتلتندت د ي ادلخ   د
 & Vodanovich)داد ندزاونادنصةديلي ريد ةدالأناانات ي داتلخ   ادهيداتل ود

Others, 2005 :298-299).د
 دناند ي ادقخ  و دكو لدت شخ  ة،د لكرودلود  :   وعليه تبرز أهمية البحث الحالي

ا ررر خنالهود رررنداتن ا ررروعديات  ررري د رررندلوررروتداتشخ ررر ةد تررر دوودرررند درررناندفنااد
لخ   ادفخ  د لكرودفود  رودندي  رهلدلهلرةدات رو ريو،د  ل رعدأخ رواصدويرناد

ددنددودات ي اداتييا ة.دد لكودفود ق
د
د
د
 أهداف البحث                         -3

ديهن دات   دات وتند ت د:



 للشخصية لدى طلبة المرحلة الاعدادية أعداد صورة مختصرة لاختبار كاتل للعوامل الستة عشر
 ياسين حميد عيال الربيعي. أ.م.د ............................................................
 
 

 (97العدد)                    57                مجلة العلوم التربوية والنفسية

62 

 درررناند ررري ادقخ  رررو دكو رررلدت رررلوعداتشخ ررر ةدات ررر ةددشررر دترررن دي  رررةداتل   رررةددد-7
دا دنان ة.د

 دررناند رري ادلخ  رر ادقخ  ررو دكو ررلدت ررلوعداتشخ رر ةدات رر ةددشرر دتررن دي  ررةددد-2
د.د.داتل   ةدا دنان ة

 حدود البحث: -4

ي  رررررنندات  ررررر دات ررررروتند ي  رررررةداتل   رررررةدا دنان رررررةد رررررندلرررررني اوعد    رررررةد قرررررناند
اتن ا ررررررروعدات ررررررر و  ةدلررررررروداتود ررررررريو)ذكي دم دو (يت  خ  ررررررريو)الأنأندمداتت لرررررررن(د

د(د.2077م2070يت   ي د)ات ا ع،داتخول د،ات ون (دت توودداتن ا ند)
 تحديد المصطلحات: -5

 أولًا : الإعداد :
ي نعدك لررةدا درررناند رررندات قررةد لرررود  يرررندات   رري ديات خيررر  داتل رررأدد  ررروتد:د))دددددد

تس : إحاددارستس   قددال تعلددُ : ي ددال اسددتعدد س  تس وتعدددادس تس واسددتعدادس إعددداد الشدديت وعتدددادس
د((ددللمسائلِ وتعدد س   واسم ذلك العدة ي ال كونوا على عسدّة

د((للأمرِ : التهيؤ له  الإعداديهيدف  وًد:دات هيؤ،دلأخيذٌدلود))دددد
دات هيؤدت شنِ د    زوُددد د   وُ هُد،دلأد ددددد ي لكددوداتولعدأيوداتلتدييود أودُ  وتد وَّ

دد)داأودلدظي د،دن.عد:ددنند دياصع  د(د.182م1قد هيؤَد قلدلأل  
:  هددي الإجددراتا  التددي  يتبعهددا الباحدد  ي ترر  ددات  رر دات رروتندا دررناند و اا ررودددد

المختصرة بالاعتماد  على  مجموعة  من المعايير  المحدددة   التدي   ةور لتجهيز الص
     تخص  الخصائص  ال ياسية  )السيكومترية( لف را   الصورة الكاملة والمختصرة .

     Short Form : الصورة المختصرةتانياً 
 :Colarelli  &  Stumpf (1725)"  ستمبف و عرفها " كولرلي-1
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ي  رود روتييتدلروداورلد   ريودللاالرةدا ر خنال دت روت دددل  ةد ييا دتل  رو د
لو لررعديرري داتل  ررو دتخنل رر دفيدت رروت دلو لررعد يرر داتررذتدأدررنداقخ  ررو دلرروداو رر ،د
ي  ي رررنددل  رررةد درررناندات ررري داتلخ  ررر ادد و ارررند  ررر اعداتل  رررو داتييارررل،دي   يرررلد

ات رري ادالأنا دد يهررودكلررودي  ررلود  يرر ودن وررةد ررنفداتل  ررو دير و رر دياخ  ررو د  رر اعد
 Colarelli  &  Stumpf ,1982)اتلخ  ر ادلرودأريود  رر اعداتل  رو داتييارلد

د.(126:
فنااد  ر خنوددت  رو دديدرةدلرودات ر ي دPullis  (1725:)عرفها  "بددول"" -5

ي ودات  ريتدد يهرودلرودد  ر اعدفناادفخر  د   رود روتييتدد رأ وًد،ديد  لرلداتخ رواصد
د.(Pullis ,1982 : 324)ودد تنندد   اعداصلدات  و  ةدد  هودت   دالأنااداتييا ةديتث

 Steven  (5332:)عرفها  "ستديفدن" -0
دل  رةد د  ررةدت ل  رو دلررودل رون دالأخيررو داتدوولرةددررودالأناادياتل ر ويندللررود

د ررندزاررونادنصررةدالأنااديلي رريدي هوديات   يررلدلررودات ث  ررةداتلون ررةدق رر خنودالأناادن  ررود
(Steven , 2005 :294 ).د

عملية تن ية نود لكود لكوداود ت  دات ي اداتلخ   اددظ اود ودهود:د*يللود  
لخدمتدده ريددر  "لجعلدده أكتددر ملأمددة لصددالط مجتمددي طددور الم يددا روتطددوير الاختبددا

المجتمددي الددذي بنددي  جلدده   ممددا يزيددد مددن دقتدده ومواددوعيته وي لددل مددن التكلفددة 
د.المادية لتطبي ه

مجموعددة مددن هررذادات  رر :د أدهررو:د*تررذت د ترر  دات رري اداتلخ  رر اد و اا رروًد ررند
الف ددرا  التددي اختيددر  اسددتناداً إلددى  مؤشددرا  الف ددرة التيتددة معامددل التمييددز ومعامددل 
الصدق ومعامل التبدا  لتمتدل اختبدار للسدما  السدتة عشدر ل يدا" سدمة الشخصدية 

ددالسائدة لدى طلبة المرحلة الإعدادية.
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تتررروتودات  د رررند اليدرررندكو رررلديهررريداخ  رررو دفدرررنهدا: اختباااكا لكلااات للااايك  الش  ااا ة-4
((cattell(16ي ررلندهررذاداقخ  ررو د وخ  ررو داتتيالررلدات رر ةددشرر دتثو ررلد p.fدلأدرر د)

  ررر  د ترررنادفيد رررلةدف و ررر ةد رررننهودكو رررلد رررنداتشخ ررر ةد ترررنداودولرررعدهررريديزللااررر د
 ياتندرلود ةدفق دك لةد   خنود ندي ررداتدرو د،دي ترند رذ دات تأير اعداتدرون اد رود

لا رررندل ررر نادي ترررنددلرررلدل يا رررلدلرررعدلورررول عدلخ   رررةدلررروداتدرررو داتررر ددنخ رررةداتترررن
ي   يلدات تأي اعداتل  خنلةد ولأ  يندي  يهود ود  نيند ر ةددشر دلوليدرةدي رتعد

د:دهيتهودددوياوديهندات لوعد لرلدف توندف و  ةدت شخ  ةد
)اقديرررررلافدل وأررررررلداقدتزات رررررة،د يصررررررنداترررررذهودل أررررررلدات لانا،اتد ررررروداقد ترررررروتندل وأررررررلد

ات  ل دل وأررررلدات ررركيو،داتشررررتي د وتي رررنادل وأررررلد توت ة،ات ررر ي ادل وأررررلداتخ ررري ،داق
 اتر ررةدل وأررلدات هيررن،دات  و رر ةدل وأررلدات ررلا ة،دا صررناو في اتو ررو اداتت  رر ةد،
،دات ت رندل وأرلدات  رويةد،درنوداتشر ،دات  ر  دل وأرلدات ل ر د وت  وتيرن ل وأرل  رواخ او

 وأررررررلداترررررر   م،،داقث  ررررررو داتررررررذا ندل وأررررررلدات و اررررررندلاقلررررررودل وأررررررلداتر ررررررةد رررررروتد  د،
)دل لرند،ددل وأرلداق ر   ا داقد تروتند(دات ي  دلون ة،   داتد  دل وألدات  اخن،اقد 
د(.1:د2001

 أولا:الخلفية النظرية:

 :Psychological Measurement القياس النفسي -1

  دكودررعدأررنفدات  ررو داتد  ررندلررعدأررنا وعدا د رروودات ررن و،د قدفودي رروا  ديف رروتي
 ت لررندد رر دات دورر و،ديات  ا ررةديات ررن ةدياتل ويتررةدياتخيررأدات ررند تررند تيررناددوررناًددررود

(،د قدفودات  ررو داتد  ررند ل هيلرر د712:د7990اتلتررويي ديالأ رر داتت ل ررةد)اتوأرري ت،
اتلتو رر دتررود ظهرر د قد تررندفودفخررذدد رروداتررد  د ت لررندات و اررن،ديذترر د تررندفودفدشررأد

د7819 ررررروداترررررد  د رررررندلنيدرررررةدقيأرررررز دالأتلود رررررةددررررروود يدرررررعدفيتدلخ أررررر د و اأرررررندتت
(Anastasi,1988:7.د)د
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يي ررررعدالأ رررر داتدظ اررررةدت  نيررررنديص ررررو داتظررررياه داتد  رررر ةدي  نيررررندف رررروتيند  رررروند
 .(Ghiselli,etal,1981:5)اتخ واصدات  و  ةدتلاخ  و اعدياتل وي  داتد   ةد

 د   دا   ا  وًديت  دتلودكوودات  و داتد  ندهيدص و د ي دل وش ،دللود    دات  يد
  ررررررررلًاددررررررررودفودات  ررررررررو دد      وً،دفيدلي  وًدكلودهيدات وتد ندات  و داتيأ تن،

ص و د ي دل وش ،د ذدقد لكودص و دات لةداتد   ةد شكلدل وشر دأرلدلرودخرلاتدص رو د
  ي دد   ةدفد دادتكو دتهو،دفيدينتدد يهو،دتذت ددلا مداخ لا روًد رندن وروعدات رلةد

د(.101:د7998ف وتيندص و هودفيدل وي  هو)دأندات  لو،دد  هو،د وخ لا د
ي هرررذاد رررمودات رررلةداتل   رررةدقد دترررنود  ررر ،دي رررذت د مددرررودد ررر نتدد ررر دات رررلةدلرررودخرررلاتد
ات ررر ي داترررناتدد يهرررودأي ررر هودلكيدررروًدا   ا ررر وًدقد لكرررودص و رررهود ي ا رررةدل وشررر اد)دأرررند

د(.22-20:د7998ات  لو،
،د ذد  رلاددلررود  ررنودلرود ررتي وعدات  ررو ديصرند ررزناندات ررتي وعد رندص ررو داتشخ رر ة

اتد  ند ظه د ندص و داتشخ  ةد تي وعدفخ  دلرلدذا  ةددات و صديليلداتلويند
 ت داتلتويي داقو لود ةدددندا وو ةددودل وي  رهو،ديا  رول د وتذا  رةدف  ودرودللرود ليرلد

ند(،د  رررلًاددررروداودات ررر ندصررر101:د7998)دأرررنداتررر  لو،د تررر د   اررررداق ررر وو ةد يهو
ييا رررررررددفيديرررررررذدود  ررررررري اددلي رررررررةدتررررررر تةدأرررررررناالدا وو رررررررة،دق ررررررر لود رررررررنداتلياصررررررررد

،دفيد تلرررنداتل ررر ويند تررر دات   ارررردفيد(Anastasia ,1976 :520)اقو لود رررة
د(.(Rorrer, 1965: 129ات ظوه دد قي د      د ند وقعد  ي داتن و ددوداتد  

و ررر ديدرررنوداتررر لكودلررروديدظررر اًدت يأ ترررةدات قي ارررةد رررندات ررر ي دا د رررودندي رررتي وعدص 
ات ررر ي ادد ررر دول رررعداتتيالرررلداتلرررؤر اد رررندص و ررر ،دي  ررر دتدرررودفوداتل ررروي  داتد  ررر ةدقد
 رر لكودلررودص ررو دات ررلوعدأررن ووعدد ولررة،دتررذاد ررمود تررةداتخيررأد ررندات  ررو دهرريدفلرر د

(،دفتدق لكود لا ندالأخيو د ندات  و داتد  ن،ديتثود219:د7988  لند) وت ،د



 للشخصية لدى طلبة المرحلة الاعدادية أعداد صورة مختصرة لاختبار كاتل للعوامل الستة عشر
 ياسين حميد عيال الربيعي. أ.م.د ............................................................
 
 

 (97العدد)                    00                مجلة العلوم التربوية والنفسية

00 

د2002ذهدالأخيررو دات  ل ررةد ترر دفندرر دصررن دللكررود)ل  ررو،دهررن دات  ررو دهرريد   يررلدهرر
د(.210:

يتلررودكرروودهررن داتل  ررو د)اقخ  ررو (د  رررني داتن وررةدات     ررةدت ل  رريص.ديتثررودلهلرررود
 ويتدودي ذتدودلودوهيند ند يريا د  كرةدأدرو داتل روي  داتد  ر ة،دقأرندلروديوريندخيرأد

،دفتدأررنيودفخيررو ،ديهدررو د ررندات  ررو ،د ذدقدييوررندل  ررو د ررونفد لولرروًديروأررعد لولررودً
درلارةدل ون د ا   ةدت خيأد ندن ووعداتل  و دهن:

هدرو دف ر ونددنيرناد رؤنتد تر ديوريندخيرأدأولًا: الخطأ الذي يعزى إلى الاختبار نفسه:
 ررررنداتل  ررررو دلرررررلد لرررريةدات  رررر اعديدررررنودي رررري هو،دي لرررريةدات ت  لرررروع،دييرررريتد

 ندص و هو.داتل  و ديلن د لريلد   ا  دت لووتدفيدات لةداتل ا
اوداتظرر ي دات ررنديررنا دتانيدداً: الخطددأ المتددأتي مددن رددروخ إدارة الاختبددار وتصددحيحيه:

اقخ  ررو دفيداتل  ررو د يهررو،دي  رر    ةد ررؤر د ررندفخيررو دات  ررو ،دلرررلداتيصررعدياتأياررةد
اتد  رر ةديات وتررةدات رر  ةدت ل  ي رريودفردررو دا وو ررة،دك هررودديالررلد ررؤر دد ررندن ورروعد

 د  د.اتل  و دد ي ا ةدفيد أخ
 تالتاً: الخطأ المتأتي من المفحوص نفسه:  

 هدو ددياللديل قي اعدنخي ةدتن داتل  ي يود لكوداود ؤر د نداتل قي دات و ع.د

ت ند يي عد  كةدات  و د نداتد رداترودندلودات  وداتتشر اود ترنلودأ ري عدل وه لر د
د(.71-1:د7991الأ و  ةد ندظهي داتدظ اوعدات ند ويتعد   ي هد)ليخوايل،

د
د
د

ديلودفشه داتدظ اوعدات ند ويتعد   ي دات  و داتد  ندهن:
 Classical Psychometric Theoryالنررية الكيسيكية )الت ليدية(  -أ
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 ررونعدهررذهداتدظ اررةدلدررذدأررنا وعدات رر وداتتشرر اوديت ررندالأو،د ذد رروداد لونهررود ررندأدررو د
 ,Ghiselliي   ررري هودد)داقخ  رررو اعدياتل ررروي  داتد  ررر ةديات   ي رررة،دي   يرررلداتأ ودررروع

etal:1981.)د
ياتدظ اررةداتثلا رر ك ةد دي ررددلررود رر ةدا ررو د ررندأدررو داقخ  ررو اعدياتل رروي  دي   يررلد
   ا هررودلررودكرريود يزارررعدن ورروعدالأ رر اند ررندات رررلةدات ررند    ررهوداقخ  ررو دفيداتل  رررو د

  ررو ودن وررةد  رريز د يزاترروًداد ررنات وًدي  رر دندهررذهداتدظ اررةدد رر دلأررنفدات رر يفدات  ن ررة،دتررذاد
د.(Crocker&Algian,1986:114)ات  ند يهودأن ووعداتلوليدةدات نديد لند تيهود

 :Modern Theoryدالنرريا  الحديتة -ُ
ظهر عدهرذهداتدظ اررةد تر د يرزداتيورريندلرعد يرري د  كرةدات  رو داتد  ررن،دلدرذدات رر يدوعد
يات رررررررر تيدوعدلررررررررودات رررررررر وداتتشرررررررر او،دد رررررررر ديررررررررند تررررررررةداتت لررررررررو دفلررررررررروتدقز  رررررررر  ند

(Lazarsfeld(دي ايررررررعد،)Wright(ديترررررري ند)Lord(ديهررررررولأ  يود)Hambetonد ذد)
(دل ديدررررررةد ررررررندات  ررررررو داتد  ررررررندد رررررر دي ررررررددهررررررذهداتدظ اررررررةدModelيرررررري ددلرررررروذ د)

(Mistery&bock,1985:18-22(.ديلررررودهررررذهداتدظ اوع)دظ اررررةدات ررررلوعداتثولدررررة،د
ددظ اةد لكود ةدات تل و(

د:Short Form Scalesدالصورة المختصرة للم ايي"د-2
 وداقخ  و اعداتد   ةدف  لدي ادديف  ودي ي ةد ندولرعداتأ ودروعددرودفتدوودرند،د
وداقخ  و اعدات توتةدذاعداتث و اد   ق فديص وًديي لًاد نددل  ةدأدواهودي ييا هودكلود يا 
فوددل  ةدأدو داقخ  رو دصرواودد ر دف رو داخ  رو دديدرةدلرودات ر ي دفيداتل  ري داتلر اند

ص رررو دول رررعداتديررروفدفيداتل  ررري دترررذت د تلرررند تررر داقخ  رررو اعدص و ررر د  رررأند رررتي ةد
(،دي لررررودفوداقخ  ررررو دالأثررررر د70:د2002ت رررري ي داتيصررررعدياتوهررررندياتيوصررررةد)اتتوي ررررن،د

 توت ررةدهرريداقخ  رررو داتررذتديرري  داتنصرررةدياتلي رريد ةدي ررنداصرررلدات ثرروتيرديهررذهداتتل  رررةد
 رر د ررندلرروداتنصررةدت ي رريتد ترر دفص   رر يونداق رر ل ا د ررنددل  ررةد يرريا داتل رروي  
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ياقص  وند نداتيصرعدياتوهرنددلرودخرلاتد   رو داتلردهوداتت لرند رنددل  رةدات يريا دلرعد
اتزاوناد نددول نداتلي يد ةدياتنصرةد رندات  رو ديات رند ترندالر فد ر ي اوًدد ات  كيزدد 

د(.د11:د2002 ندص و داتشخ  ةد)دأنداتخوتدد،د
لرةدي ر ي اةدد رنددات  رو داتد  رنددكلودفوددل  ةد دنانداتل وي  داتلخ   اددل  رةدله

 تر دف  ر  ةددLowman & Schurman (1982)  ير د شري دتيلرووديد ركي لوود
اتل وي  داتلييتةددو تةدلرودد اتخ واصدات  و  ةدات ند ي  هوداتل وي  داتلخ   ادد 

دل  ررررةداخ  ررررو دات  رررر اعدذاعداتلؤشرررر اعداتويررررنادياترررر خ صدلررررودات  رررر اعدذاعداق   ررررو د
 & Lowman) عداتل  ررو دفيدات ررند شرركلددررنً دد رر داتل  ررو دات ررتيرد لكيدررو

schurman,1982 :605).د
(د ترر دفوددل  ررةد   يررلد  رر اعداتل رروي  داتييا ررةد1987)دDonaldكلررود شرري دنيدوتررند

د  دف رو د و اأرند  رودند رنداتر خ صدلرودات  ر اعداتزاارنادفيدات رت  ةداق   رو د رند
 روند رنداتيصرعدياتوهرندت ل  رو ،ديهرذادلرودلكيدوعداتل  و ديهذادلوديي  ددد  داقص 

  ت د ت  دات  و داتويند ود  و دفوددد  داقص  وند نداتيصعددياتنصةددياتلي يد ةد
،ي  يردد ينادي ود (Donald , 1987 :283)لوداتتدو  داتلهلةد ندات  و داتويند

ت ل  رو ددة(دفوداتلخ وروعدات ر كيل  ا2005)دVodanovich & Othersيآخر يودد
خ  رررر ديد قررررندفود ثرررريودل و  ررررةدفيدف  ررررودلرررروداتلخ ورررروعدات رررر كيل  اةدت ل  ررررو داتل

 اتثولرلداتييارلدددرندذتر د شرو د ت ر د أدر د ري ادلخ  ر ادددروداتل  رو دالأ ر ندددد

(Vodanovich & Others ,2005 :290)     د
كلررودفودهدررو داد  ررو اعددل  ررةد ررنديد ترر ددل  ررةد دررناندات رري داتلخ  رر اددت ل رروي  دد

ة،دلدهررروداتيصرررعداتل رررو دت يأيررردداقخ  رررو ،دياتث  رررةداتلون رررةديات  ررر ددررروداتنصرررةداتييا ررر
ياتلي يد ةدت ل  و ،دللوديد قندد  دات ي اداتلخ   ادفود  ادند يا  د   داتتياللد
تثند ثيودالأنااداتلتنادويناديد ود ةدددنداق ر خناودديفوددرنود ريا  د  ر داقد  رو اعد
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ل  ررةد دررناندات رري اداتلخ  رر ادهررنددل  ررةد يرر د ررنداتل  ررو ديررؤنتد ترر دفود  رر  دد
 &  Krech) لون رررةدت ررر خ صدلررروداتلشررروثلدات رررند ياوررر داتل  رررو داتييارررلد

Others,1974 :323) .د
(د ترر دفودلررودخ ررواصداتل  ررو داتويررندفقلد كرريود2001كلررودد شرري دل لررند)

ديرررري لًادفثررررر دلرررروداتررررلازو،د  رررر دقد شررررت داتل  رررريصد وتل ررررلديات  و ررررةدي وت رررروتندزاررررونا
ا  لوت ررةدفود تيررندا رر وو وعدلزا ررةدي يرر د رر   ة،دللرروديررؤر د ررنداتلي رريد ةدات ررند
 تدررند ررند  ررن دلتوديهرررودص ررةدفخيررو دات  رررو دي وت رروتند ررؤنتد تررر دزاررونادد رر ةدفخيرررو د

  رأند  ر داتزاروناد)ل لرن،دات  و ،دات ند ؤر د شكلد  أندد  دلتوللدر وعداتل  رو د
د(.د2:د2001

درناندات ري داتلخ  ر اديدفودهرذهداق ر  ا يو وعدي يوندرلاررةدا ر  ا يو وعد 
 يرر دا  تررعدهررذهداق رر  ا يو وعد ررندد قد خ  ررردكررر اًددررودا رر  ا يو وعد دررنانداتل رروي 

اخ  ررو د  رر اعدات رري داتلخ  رر ادي  لررود رررأ ندا رر ت اةد ترر دفهررود  رر داق ررر  ا يو وعد
داتل  تة:د

 : ةاستراتيجيا  إعداد الصور المختصر 
ات رررري داتلخ  رررر ادت ل رررروي  دد رررر درررررلا دا رررر  ا يو وعدلخ   ررررةد  رررر دنددل  ررررةد دررررناند

   خنود نددل  ةد دناندات ي داتلخ   اددت ل روي  ،دي ري دد  رندات ري دد ر دهرذهد
اق رر  ا يو وع،دات ررند  رر دند  ررناهودد رر داق   شرروند ررندف كررووداتخأرر ا ،دي  رر دنداترود ررةد

و ددات  رررر اعدد رررر دف ررررو دد رررر داق  رررروفداتررررناخ ندت   رررر اع،دي  رررر دنداتروترررررةد ترررر داد  رررر
دالأي ا ن،دي  لود أ ند ي   دتثلدي نادلودهذهداق   ا يو وع.د

  Rational – Theoretical strategy لإستراتيجية  المنط ية  النرريةا -أ
 ت لررررندهررررذهدا  رررر  ا يو ةد ررررند دررررنانهودت  رررري داتلخ  رررر ا،ديدل  ررررةداخ  و هررررود

ص رو دد ر دف ا داتخأر ا ،ديصرنددفي ردددت    اعدد ر دف كرووداتخأر ا د  ير د شركلدليرزاود
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يكررررذت دياودررررزدد Lanyon &Goodstein(1971د يهرررودقديرررريو،ديوين ررر ويود)
(wigginsدا  ر  ا يو ةداتلدي  رةداتدظ ارةد)Rational–Theoretical strategy د
  رررررررر  ا يو ةدات ررررررررن دد,Goldberg(د1974(،ديفي ررررررررددد يهررررررررودويتررررررررندأرررررررر  د)1973)
(Intuitive –Strategyدأيدلرررررررررر،)(د1980ودفي ررررررررررددد يهررررررررررودلرررررررررروتيدندييا ند)

Maloney&Wordرر  ا يو ةدداتل  رري ددد  Content Strategyد(Maloney 

&Word ,1980:65)،(دف كررووداتخأرر ا د1971ي شرري دقديرريوديوين رر ويود (د ترر دفوَّ
 لكررررررودفود  رررررر دندد رررررر دات ررررررن دفيدا   ررررررو داتترررررروو،دكلررررررود لكررررررودفود  رررررر دندد رررررر د

اتشخ  ةد ندات   اع،دات ندير  داتخأر ا دفدهرود  ت ردداق  نققعداتلدظلةددلوددظ اةد
أي ررري د رررنداتل  رررو دفثرررر دلرررود ي هرررودلرررودات  ررر اعددات رررندديررر  داتخأررر ا دفدهرررود  ت ررردد
أي ي دد نداتل  و دفثر دلود ي هودلودات   اعدللوديرؤنتد تر دفود كريودات  رو د رند

ذترر دكلررودد لكررودذترر دل رر دناًد ترر دآ ا داتخأرر ا دي  ررني ا هو،دي كيدرريودهررودات و ررلد ررند
ترر دا رر دوناد ترر دلرروداخ رررو هددا ورر ا د   يررلد  رر اعداتل  ررو داتلرر اند دررناند رري ادلخ  رر د

اتل كليود ندات ي لد ت ددلوليدةدلودات   اعدداتل ت  ة،د لودد     داتل  رو دترذت د
 رموداتل  رو داتلخ  ر داتررذتد ترندد ر دهرذادالأ ررو د    رندد تر دات رنفدات و اأررن،د ذد

 وت رررنفداتظررروه تددظررر اًدلأدررر داد لرررندد ررر دالأ كرررووداتذا  رررةدت  رررواليود  لرررودي ليرررزد  ررر د
 وخ  و د   اعدات ري اداتلخ  ر اديلرعدهرذاد رمودذتر د لكرودفود ترندخيريادفيت رةد ت رو د
ات ررررري دد ررررر دد ثيادررررروعد   ررررر ةد رررررندلوررررروتدد درررررناندات ررررري داتلخ  ررررر ادت ل ررررروي  د

دد (Lanyon & Goodstein ,1971 :275)اتشخ  ة
  Factor Analysis strategyالتحليل ألعاملي للف را  إستراتيجية  -ُ

 Factor ت لندهذهدا    ا يو ةداد لوناًدف و  وًدد  دف  يندات   يلدفتتول ند

Analysisرررنددل  رررةداد  رررو د  ررر اعدات ررري اداتلخ  ررر ادي  ررر دند تررر دلرررن داق  ررروفددد 
(د (Cattellيكو رلدEysenck)اتناخ نددت    اعديصندا   دذتر د رندن ا روعددفيزدر د)
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ت ل رروي  ددا(د ررندهررذاداتلورروتد ررنددل  ررةد دررناندات رري داتلخ  رر دGuilfordيو  رري ند)
ي  رروًدتهررذادالأ رر يندي هررن دهررذهدا  رر  ا يو ةد ترر داد  ررو دلوليدررةدلررودات  رر اعد رر    د
  لودأيدهودا   ويوًدل   توًددي     د قي هودلودلوليدةدات   اعدالأخ  دا   ويوًدلدخ  وًد

نددد  دف  يندات   يلدفتتول نداتل ر خنود رندهرذهدا  ر  ا يو ةداخر لا د ي دفد د تو
اتتيالررلددات ررند لكررودفود  رر خ صدلررودل رر ي وعداق   ويرروعدأرريوداتل قيرر اعدأ قيرر دد

(د7927ات  ررررررررر اعدفيدديدررررررررروعدالأ ررررررررر انداتل ررررررررر خنلةديترررررررررذت ددلا رررررررررمدفودري  ررررررررر يود)
Thurstoneتةددديالرلد ا  ر ةدددنلودفدوند   يلداتأ ودوعدا  يو دفود  ر خ صد رد 

أنقًدلروددشر ادكلرودا ر خ صدفيزدر ددرول يودفيد ترنيود ا  رييودفودات ري داتلخ  ر اد
 Factorialات رند أدر دد ر دف رو دهرذهدا  ر  ا يو ةد  ليرزد  ر دد وت رنفدفتترول ند)

Validityداتذتد شي د ت داق  وفداتناخ نددت    اع،ديتثدهود     دلرلدا  ر  ا يو ةد)
د(Gold ,1970 :75) ات نفدات و اأنات و  ةد ت د

دالإستراتيجية التجريبية:د- 
 ت لندهذهدا    ا يو ةداد لوناًددف و  ودد  دالأ رو دات و اأرندت   ر اعدديار ود
اخ  رو د  رر اعدات رري اداتلخ  رر ادا رر دوناًد ترر داتخ ررواصدات رر كيل  اةدت   رر ادياد  و هررود

اتلخ   اددي  لررلد  ر داتخ رواصداتلؤش دالأ و ند نددل  ةداخ  و د   اعدات ي اد
 لتوللد لييزدات   اديلتوللد نفدات   اديلتوللدر وعدات   ادي شري دهرذهدا  ر  ا يو ةد
 تررر دفدررر دك لرررودازنانعداتلؤشررر اعداتل  ترررةد رررنددل  رررةداقخ  رررو دك لرررود ل ترررعدات ررري اد
اتلخ ررررو ادتثررررند لرررررلداتل  ررررو دأخ ررررواصدددوت ررررةداتوررررينادت  ل ررررعدات رررري اداتلخ  رررر اد

نفدات و اأررن،ديا ي ررندهررذادالأ رر يند يأيرردد  رر اعداتل  ررو داتلرر اند دررناند رري اد وت رر
لخ   ادت دي و ا  دليناد وديلودرودي عدلتويي دلتيدةدتلرود ر ت لندلرودلؤشر اعد رند
دل  ةداخ  و دات   اعدات ند لرلدات ري اداتلخ  ر ادي  رنداتلؤشر اعدت   ر اعدكلرودفود

 ررددات ررنفدات لازلررن،دت ل  ررو داتلخ  رر دهررذادالأ رر يندلأدررناندات رري داتلخ  رر اد  
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ياترررذتدي ررر  د لكود رررةد وررر ا دل و دررروعدأررريودات ررري اداتلخ  ررر ا،دياتثول رررةدديات رررندفدرررنعد
د.(Gold , 1970 : 140) دددددددددددددا  دوناًد ت دهذهدا    ا و ة

ي  لررود ررأ ند ي رر  دل  ررلدت  رر داتلؤشرر اعديالأ ررو داتررذتد  رر دنددد  رر دكررلد
داع:يا نادلودهذهداتلؤش د

 Item Analysisتحليل الف را  
 تررررند   يررررلدات  رررر اعد   رررروا ودخيرررريادف و رررر ةد ررررندأدررررو داقخ  ررررو اعداتد  رررر ةدد
دليلوًديات ي داتلخ   اد شكلدخروص.دي لرودفوداتهرن دلرودأدرو داتل  رو دهريد يوروند
اخ  و دي ليزد وت نفدياتر وعد ندص و دات لة،د مودذت دقد رأ ند قدلرودخرلاتد يوروند

يرررزد وتخ رررواصدد  رررهو،ديلرررودررررود رررموداتل ررروي  د لكرررود   ررريدهودلرررودخرررلاتد  ررر اعد  ل
اد  ررو دات  رر اعداتويررنادفيدا رر أناتددات  رر اعدات ررت  ةدفيد د   هررو.دتررذت د ررموداتزارروناد ررند

د.(Anastasi,1988:202) ييتداتل  و د    ةددظ اوًدفوديزاندلود نص دير و  د
   اعدهند يوونداتتلاصرةداتيظ   رةدأريود ودات   ةداتدظ اةدالأ و  ةد و ا اعد   يلدات

لترروتوداقخ  ررو دككررلديلترروتودات  رر اعداتلخ ررو اد شرركلدلدو ررن.دلررعد رر ي ادات   ررددلررود
لخ  رداتتياللدات ند ؤر د ندلتوتوددات   اعدلرلداتخيأداتتشياانديات قي اعداتلد ظلةد
لداتدو ورررةددرررودات قيررر اعد رررندديالرررلدفخررر  دلررررلديررريتداتل  رررو دي ورررود دديدرررةد   يررر

د(Guliksen,1967:388)ات   اعدي ولهود
ي  لررود ررأ ندفهرروداتخ ررواصدات رر كيل  اةدات ررند ت لررند ررندا  رر  ا يو ةدات و اأ ررةدنقاررلد

د   اعدات ي اداتلخ   ا:د قخ  و
دItem Discrimination Indexددليل معامل تمييز الف رة -أ

دنتيرررلد لييرررزدات  ررر ادهررريدا رررندص و ررروعد توت رررةدات  ررر ادد رررندص رررو  دات رررلة،دلرررودفول
خلاتدصن  هودد  داتثشرددودات  يفدات  ن رةدفيدات  رويوداترذتدييورند ترلادأريوددالأ ر اند
يدظ ادت تي ةد يووند   اعد ليزدأريودول رعداتل ر ويأيو،د ر  داتدظ ارةداتثلا ر ك ةدفود
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ات  ررر اداتويرررنادهرررندات رررند ليرررزدفيد  رررنندات ررر فدأررريوداتل ررر ويأيودذيتدداترررن ووعداتت  رررود
ترذيود ل  ثريودات رلةدات رند    رهودات  ر اعدترذادير ودات وري د تر داتلولرريد يودياترند ودلرودا

(،د ذد لررلداتن ورةداتث  رةدلولري دExtreme- groupsاتل ي   يود رنداتن ورةداتث  رةد)
ات  ررر اعد رررنداقخ  رررو د رررو   اةدفوداقخ  رررو دهررريدديدرررةدتديررروفدات ررر ي ديلرررودررررود ررر ود

دودات   اد  ي اد    ةد نداتلوليد يوداتل و دةدأيوددننداتل  ي يوداتذيودفووأياد
اتت  ودياتند و،ديفودات   ادذاعدات لييزداتلروتندات تروتدهرند  ر دات رنديويرندددهرود  ري اد
    ةدكلدالأ  اند نداتلوليدةداتت  و،دأيدلروديويرندددهرود  ري ادخويارةدكرلدالأ ر اند

دددددددددددددددددددددددد نداتلوليدةداتند و
د.د(Brennan ,1972 :208 -209) د

د70فوداتلررن وعداتت  ررودياتررند ودت لولرريد يوداتل يرر   يود  ررنند شرركلددرروودلررود)
ذادكودرعد%11 ت دد% (دلوداتتيدةداتل   رةدد ر دف رو داتن ورةداتث  رةد رنداقخ  رو ،ديا 

داترررررررررررررررررن ووعد  ررررررررررررررررريز د شررررررررررررررررركلديأ ترررررررررررررررررند لرررررررررررررررررودالأ  رررررررررررررررررلدا ررررررررررررررررر خناودد ررررررررررررررررر ةد
 ررر يفدياتخيرررأداتلت رررو تد أ رررعد(داتت  رررودياترررند ودت رررن ووع،د ذدفوداتد ررر ةدأررريودات%21اترررر)

ذادكررروودات يزارررعدل ررري وًدفثرررر دلررروداتيأ ترررند رررموداتد ررر ةد فص ررروهودددرررندهرررذهداتد ررر ةديا 
د%د22(،ديلأثرررر دات يأ  ررروعد رررمودفتدد ررر ةدأررريود)%11اتل  ررر ةد ثأررر دي   ررر ندلرررود)

د((Anastasi,1988:213(د  تيند  ني اعدل شوأهةدتلؤش دت لييزد%د11 ت 
 لييررررزد ررررنداتدظ اررررةدلت و اررررةداتل وررررعدد  ترررروًدتيأ تررررةدي خ  رررررد رررر عد  رررروندنقاررررلدات

ات  و وعدياتل قي اعدت  لةداتل و ةديا   اةد يزاتهرو،دفتدلرود ذادكودرعدات رلةداتل و رةد
(ددفود     رة....داتر ،دArtificiallردوا ةدفودل   ةديلرود ذادكودرعداتردوا رةدل ريدتةد)

د(7 تررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررر د دد7-ي ل رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررندهرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررذاداتلتولرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررلدلرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررود)
Anastasi,1988:212-217)(دت ررررندفشرررررو عداي رررر  دهررررري د،)د1976)Oosterhofد

 ترر دفودد لرررو دات  رررو دترررودي   ررياد شرررأودفتدلررروداتي اارررددهررندالأثرررر دللا لرررةدت  ررروند
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 لييررزدات  رر اديفرأ ررعدد ررواودن ا رر  دفودلتظررودهررذهداتررنقالد تيررندد ررواودلشرروأهةدتررذت د
هودي   رري هوديد قررندفود  رر دند   رريلدفتدلدهررود ترر داتللاالررةدا   رروا ةدي ررهيتةد  رروأ

(Oosterhof,1976:145-149)د قدفودلتظرررررررودهرررررررذهداترررررررنقالد ت لرررررررندفلرررررررودد ررررررر د،
د.(Magnusson ,1967 :198)اتلوليد يوداتل ي   يودفيدد  دلتوللداق   و د

د Item Validity دليل معامل صدق الف رة -ُ
د  دات  ودلودفودنتيلدات لييزد تندا ندلؤش اعد نفدات   ا،د قدفوداتدظ اةد

ت   ين ةد دظ دق   و دات   اد ل  دخو ونددفيدناخ ندأي   داتنتيلددالأد رندت رنفدا
ات  ر ا،دلأودات  ر ادات رونصةدهررندات رندديورندفود  ر  دداتخ   ررةداتلر اندص و رهود رريا د
فووندددهوداتل  يصد روت  ةدفيداتليا  رةدفيددفوروندددهرود وت رياندفيداتخيرأد)دأرند

د(.د171:د7981ات  لو،
 يا  داتنتيلداتخو وند رندفثرر دالأ رياتد  رودفدر داتل  رل،دد ترونادديدظ اًدتتنو

لررود  رر خنودا   ررو دات  رر اد ل رر دناخ ررندهرريداتن وررةد ررنداتل  ررو ،ديهدوترر دد رر دالأصررلد
خل ررةدلترروللاعدا   ررو د  رر خنود شرركلدشررواعدت شرري د ترر دا   ررو ددات  رر اد وتل رر ،دهرريد

للد وتدي ي  يودي  يصرردللا لرةدا   و د و  ي اوتدي يادعد و  ي اوتدي   اشي  ديلتو
فتدلرردهودت  ررو داق   ررو دد رر ديأ تررةدل رر ي وعددص ررو داتل قيرر ديدرري دات  رر ا،دي تدررند
اق   رررو دفودات  ررر اد  ررر  داتل هررريودفيدات رررن اددد  رررهودات رررند    رررهوداتن ورررةداتث  رررة،دي رررند

تث  رةد ي دذت دي ودا   و دد  دات   اعدات ند ثيودلتروللاعدا   رو دن و هرود وتن ورةدا
د.(Guilford ,1954:417-427)ناتةد   وا ود

دةللررود ررأددا  ت ا رر دلررودا رر  ا يو وعد  ررلدات و رر داد لرروندا  رر  ا يو ةدات و اأ رر*
  رنفد و اأرنداد لروناًدد ر ددعويناد  ل ردايذت دلأدهود  ودند ند ي ي د ي ادلخ   د

فدكلرودفود   رةدنقالداتلؤش اعدات ر كيل  اةدت   ر اديهرندلتولرلدات لييرزديلتولرلدات رن
اق   ا يو وعد    ند ت دهذهداتخو  ةديقد تينداتنصةدد  رهود رنددل  رةد درناندات ري اد
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اتلخ  رررر اديتلررررود    رررر دهررررذهدا  رررر  ا يو ةدلررررود لكود ررررةدداتل و دررررةدات ررررند  ترررر دد رررر د
دةاقيلادرروودت  رري اداتل رر خ وةدلرروداتل  ررو دي ي ررلد ترر د ررلد    ررنداتزارروناداتل  يرر

اتشخ  ةدات  ةددش دتثو لدتذت داد لندات و  ددا    ا يو ةدد ندييتداخ  و د لوع
ات و اأ رررةد رررنددل  رررةد درررنانهدات ررري اداتلخ  ررر ادلررروداخ  رررو د رررلوعداتشخ ررر ةدات ررر ةد

د.p.f 16)دش دتثو لد)
 تانياً: دراسددا  سابدد ة: 
 (1772دراسة الصالحي )–1

  و رررندا ررر هن عداتن ا رررةد تررر دفدرررناند ررري ادد اص رررةدل رررق ادلشررر  كةدلررروأيودل
(د،دأ قررعدديدررةداتن ا ررةدMMPI2(يد)دMMPIليد رري وداتل تررنندالأيورر دت شخ رر ةد)

( رر نادلررود)اتي  ررةد،ياتلرريظ يو،ديات ن ا ررييو( نداتوولتررةداتل  د رر اةديلررودكررلاد211)
( دةدي تند   يرلدكرلد  ر اد  رلودكرلد12-79اتود يوديات ند   اي دفدلو هودلودأيود)
تروللاعد رنصهودد،يا ر خ ا دلتروللاعداتر روعدتثرلدل  و د و ر خ ا دات ريادات لييزارةديل

-ل  ررو دلرروداتل رروي  دات  د ررةد و رر خناودرررلا دي ااررددهررن)دفدرروناداقخ  ررو ،دكيررين 
،يات وث يد وخ(د،ي تند   يلدات   اعداشر  عداتن ورةداتلت و ارةداتت اص رةد ترندود ا شو ند يد

دMMPI)خ  رو  يأيدداتل  و دد  دديدرةدات  ر د،ي رذت د ثيدرعداتد رخةداتل رق ادق
(دMMPI2(يد)دMMPI(  ررر ادد ررررخةدل رررق ادلشرررر  ةدلررروداخ  ررررو تدد)د102(دلرررو)د

   (9: 7998)ات وت ند،د
 Francis & Others (5333: ) فرانسي" وآخرين دراسة   -5

ا رررر هن عد دررررناند رررري ادلخ  رررر اديفخرررر  دل  رررر اددتل  ررررو دفيزدرررر ددلأدلررررو د
اتوولتررروعدالأتلود رررةد(ديوترررندلرررودي  رررةدا رررند171اتشخ ررر ةد،ديأررردداتل  رررو دد ررر د)

يا رررر خ  دلؤشرررر اعدات ررررنفدت   رررر اعديات لييررررزدياخ  ررررو دات  رررر اعدذاعداق   ررررو داتترررروتند
 ولأ توندالأ  تةداتلكيدةدت ل  رو ديهرند ترنداقد  رو دياقديريا دياتذهد رةدياتثرذنديدرنند
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(د  ر ادد،د رود يأيردداتل  رو داتثولرلدد ر داتتيدرةديا ر خنودف ر يند92   اعداتل  رو د)
لدفتتررول ند ررنداخ  ررو د  ررر اعدات رري اداتلخ  رر ادياخ يرر عدات  رر اعدذاعدات شررر عدات   يرر

(ديات ري اد11اتثأي اد كلددوللدي  ندات    لديكووددنند   اعدات ي داتلخ   اد)
(دي ررروداخ  رررو دات ررري  يود وتيصرررعدد  ررر دلرررودات ررري اداتثول رررةدي رررود وررر ا د11اتل  ررر اد)

ود   يررلدات  ررويوديلتونتررةدهياررعديكودررعدات   يررلدا   ررواندت ل رروي  دات  د ررةد و رر خنا
(دد0687،دد0،82،ددد0612،دد0610لتررررررروللاعداتر ررررررروعدكوت ررررررروتنددت ل  رررررررو داتثولرررررررلد)

،دد0622(دديت ل  و داتل   د)0682،دد0689،دد0618،دد0681يت ل  و داتلخ   د)
(دي ررودد يرر اندفنتررةدد رر دد ررنفددكررلدل  ررو ددررودي اررددات  ررويود0611،د0611،دد0611

عداتل تو  ررررةدياق   ويرررروعداتل  ونتررررةدأرررريوداتل رررروي  دات  د ررررةدتل  ررررو دأرررريوداتلوليدررررو
(Francis & Others,2000 :54-57)دد

 Patrick & Others (5332: )دراسة باترك وآخرين   -0
ا  هن عدهذهداتن ا ةد دناند ي ادلخ   ادق    و داتشخ  ةدل ترنندالأ تروند

(MPI(دي ثيوداتل  و داتثوللدلود)د   اد   100)(د تناًدلود  تونداتشخ  ةد77 د)
(د  رر اديفدررندات  رر دات رروتند رري اد  ثرريودلررود211يصررندفدررنعدترر د رري اد  ثرريودلررود)

(د  ر اد228(د   ادلوداتل  و داتثوللدي ثيدعداتتيدةدات ند ود يأيددد يهودلود)722)
(دا ر خنودات رو ريود228(ديدنندا درو د)100دننداتذكي د)دولودي  ةدوولتةدليد  ي 

لتولرررررلد رررررنفدات  ررررر ادداا يو ةدات و اأ رررررةدلأدرررررناندات ررررري اداتلخ  ررررر ادياد لرررررنيدا  ررررر  د
ت ل و  ةدأيودات  ر اعدياخ  رو دات  ر اعدذاعداق   رو داتت رند لكيدروعداتل  رو ديي  رعد

(دد  دديدةدأد  د وروداتتيدرةدات رو  ةدد ر دي  رةدلرودوولترةدليد  ري ود722ات ي اد)
(دد رررر د ورررروداتتيدررررةدد  رررر د211 هررررود)يي  ررررعدات رررري ادالأخرررر  ديات ررررنديأ ررررعددررررنند   ا

يلو لررعدات  رر دد  رر ديا رر خ  دات ررنفدات لازلررندتث  ررودات رري  يود ررندات رري اداتثول ررةد
يفشرررو عداتد يورررةد تررر دفودا   رررو دات ررري  يودأن ورررةددوت رررةد وتل  رررو داتثولرررلديا ررر خ  د
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وداتر وعد ي ا ةدفت ودك يد وخديكودعدد يوةدلتوللاعداتر وعدت ل  رو داتثولرلد  ر اي دأري
(دأريود211(دت ل وي  دات  د ةدكلرود  اي رعدلتروللاعدر روعدات ري اد)0680د-د0611)
(دت ل رروي  دات  د ررةديكودررعدد ررواودلترروللاعداتر رروعدت  رري داتلخ  رر اد0682د–0611)
شررو ادد ررواود0697-0681(دد  رر اي دلرروأيود)MPQ-Sh(د)722) (دت ل رروي  دات  د ررةديا 

-MPQ(د)722وعد ت دف    ةدات ي اد)اتل و  ةدأيودات ي داترلا د ندلتوللداتر 

Shد(د ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررندلتولررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررلداتر رررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررروعد ي ا ررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررةد
(دد211فت رررررودك يد ررررروخددكلرررررودفشرررررو عدد رررررواوداتل و درررررةدأررررريودات ررررري  يوداتلخ  ررررر  يود)

(د722(د ررررررندلتولررررررلدات ررررررنفدات لازلررررررند ترررررر دف  رررررر  ةدات رررررري اداتلخ  رررررر اد)722ي)
(MPQ-Shد)(Patrick &Others,2005:150-163)دد. 
  (       5339دراسة السلطاني ) -3

ا رر هن عداتن ا ررةد ترر د دررناند رري ادلخ  رر ادتل  ررو دفدلررو داتشخ رر ةدات  ررتةددد
(،دياتل و رررر ةدأرررريودات رررري  يوداتثول ررررةد7992هيين ررررود)د-ا د كرررر اودتيا ررررت  د ا رررريد

(ديوت روًدلرود100ياتلخ   ادت ل  و ،د،ديأدداتل  و داتثوللدد ر دديدرةدلكيدرةدلرود)
خ يررر عداتتيدرررةد وتي ا رررةداتتشرررياا ة،ديددرررند   يرررلداتود ررريودلرررودي  رررةدوولترررةد،ديصرررندا

 وو رررروعداتي  ررررةد  ررررأعدات رررريادات لييزاررررة،دت   رررر اعديلؤشرررر دات ررررنفدياتر رررروعدت   رررر اع،د
(د  رررر اديصرررروودات و رررر د وت تررررويودلررررعدالأ رررر وذداتلشرررر  د أدررررناند288يت ول ررررعدات  رررر اعد)

 رررلةدناخرررلدلوليدررةدلررروداتلترررويي دت ل و ررر ةدأررريودات  ررر اعدي  ررروًدتلرررود    ررر دات  ررر ادلرررود
اتل  و دات  دندتثلددل دديي  وًدت لؤش اعداترلارةدت    ا:د لييز،د نف،در وع،ديكودعد

(د  ررر اد لررررلدات ررري اداتلخ  ررر ا،ديت  رررتةدل ررروي  د780د يورررةداتل و ررر ةدصرررندفظهررر عد)
(د  ررر اعدتثرررلد رررلةدناخرررلداتل  رررو د2(د  ررر ادتثرررلدل  رررو د  درررن،ديد)20  د رررةدأياصرررعد)

(د  رررر ادتثررررلدل  ررررو د  دررررندلررررود12 ل  ررررو داتثولررررلددي)(د  رررر ادت288ات  دررررندل وأررررلد)
(د   اعدتثلد لةد ند)فتدلوداتل  و دات  د ة(،د8اتل وي  دات  تةدات  د ة،ديدأياصعد)
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ي رود  رروندلؤشر دات ررنفدياتر روع،ديلؤشرر دات  و ر ةدت ل رروي  دات  رتةدات  د ررة،ديصررند
يكودرررعدد رررود  ررروندات رررنفدفد لررروناًدد ررر دات رررنفداتظررروه ت،ديلؤشررر اعد رررنفداتأدرررو 

دة(ديددرررندل و د هرررود رررندات  لرررةداتورررنديت ررر2689-2672لتررروللاعدات رررنفد  ررر اي دلررروأيو)
(د06007(،د)0607(،دت ت رررهوديل ررر ي وعد)0602كودرررعدول تهرررودناترررةدددرررندل ررر ي د)

  دت ت هودالأخ دي ود  ونداتر وعد ي ا ةد   يلدات  ويوديكودرعدد رواوداتر روعدت ل روي
(ديكودرعدص لرةدلؤشر دات  و ر ةد  ر اي دلرود0619-0617)ات  د ةدات  تةد  ر اي دلرودأريو

(ديرلاررةد0602(دديكودرعد ر ةدل روي  دناترةدددرندل ر ي دنقترةد)2601د-د7691أيودد)
ل وي  ددكودعد ي دناتةدددندد  ددل  ي داتنقتةد،دديصروودات و ر د ترند درناندات ري اد

د  د(د ررر ندلرررودي  رررةداتوولترررةدي ررر100اتلخ  ررر ادأ يأ  هرررودد ررر دديدرررةدلكيدرررةدلرررود)
 ولأ ر يندد  ر داتررذتديأردد  ر داتل  ررو داتثولرلديا ر خ  دداتلؤشرر اعداترلاررةدت   رر اع،د
يهررندلتولررلدات لييررزديات ررنفدياتر رروع،ديكودررعدد ررواود   يررلداتل رروي  دات  د ررةدات  ررتةد

(دكلرررودكودرررعد8611د-د8612)تولرررلد رررنفداتأدرررو د  ررر اي دلرررودأررريوت  ررري اداتلخ  ررر ادتل
(دكلرررررودفود0681دد-د0687  رررررويود  ررررر اي دلررررودأررررريو)لؤشرررر اعداتر ررررروعد ي ا رررررةد   يررررلدات

 (ديصند2629د-2677لؤش اعدات  و  ةدت  ي اداتلخ   ادد   اي دلودأيود)

ا   د ند ي داتلؤش اعداتل  خ وةدف    ةدات ي اداتلخ   اد رندلؤشر تدات رنفد
يات  و  ةدلودات ي اداتلخ   اد،ديدنوديويند  فدأيودات ي  يود رندلتولرلداتر روعد

  (.د-: 2001)دات  يودند،لت و داتل و  ةددد  دي د

 جراءات البحث:إ

ادررنانداخ  ررو د)كو ررل(دت تيالررلدات رر ةددشرر دت شخ رر ةداورر ا اعددررنادلررودد ي ررن
  نيندلو لرعدات  ر ديديد ر دتقر ةد يأيرددفناادداولد   يدداهنا دات   ،دأن ادلود

ودروع،دي  لرود رأ نددود  نيندالأ وتيندا   وا ةداتللاالرةدت   يرلداتأ دات   د،د  لادً
دهذهدا و ا اع:تد ةد
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 ايقد:دلو لعدات   د

اتل   ررةداقدنان ررةدت ن ا ررةدات رر و  ةددي  ررةي ررأتردلو لررعدات  رر دات رروتندلررود
(،د يررر دأ رررعداتلولررري داتث رررند2070د-2009ات و ترررةدتل و ظرررةد قرررناندت ترررووداتن ا رررن)

 لر ررريودد(ديوت ررروداترررذيو82227(دلررريزديود   رررنداتورررد دأياصرررعدد)711971ت ي  رررةد)
(د%20(دأد رر ةد)87192اقدررو د)دررننددد(دلرروداتلو لررع،دد ررند رريودأ ررع%20د رر ةد)

دلوداتلو لعد.
 (د11700لررريزديود   رررنداتلرررني اوعداتتولرررةدت     رررةدتل و ظرررةد قرررناندأياصرررعد)

(د، ررندد%20يوتررندييوت ررةد ررندلني اررةد    ررةدات  ررو ةدالأيترر دأ ررعدد ررأ هود)
(ديوت رررود11811 رررو ةداترود رررةد)دد ررريودأ رررعددرررننداتي  رررةد رررندلني ارررةد    رررةدات د

(د،د رررند ررريودأ رررعددرررننداتي  رررةدلني ارررةد    رررةد%21ييوت رررةدي شررركلدد رررأ هود)
(د،د رند ريودد%72(ديوت ودييوت ةدي شكلدد رأ هود)79928ات  و ةداتروترةد)

(ديوت رررودييوت رررةدي شررركلد27179أ رررعددرررننداتي  رررةد رررندلني ارررةداتثررر خدالأيتررر د)
  ررررةد ررررندلني اررررةدداتثرررر خداترود ررررةد(دد،دد ررررند رررريودأ ررررعددررررنندي%71د ررررأ هود)

(،د ررند رريودأ ررعددررننداتي  ررةد%79(ديوت ررودييوت ررةدي شرركلدد ررأ هود)10119)
(د%71(ديوت رودييوت رةددي شركلدد رأ هودد)د20111 ندلني ارةداتثر خداتروتررةد)

د.د
 (ديوت ررودييوت ررةدت  خ ررصداتت لررندد81181لرريزديود  ررندات خ ررصدأياصررعد)

(د11121ناندات خ ررصداقنأررن).د ررند رريودأ ررعدادرر(د%21ي شرركلدد ررأ هود)
 (.%11يوتندييوت ةدي شكلدد أ هود)

 (دديوترررندييوت رررةد رررندات رررردات ا رررعد21090لرريزديود  رررنداتل ا رررلدأياصرررعد)
(د،ددي  ررررعددررررنندي  ررررةدات ررررردات ا ررررعداقنأررررند%71اتت لررررندي شرررركلدد ررررأ هود)

(د،دفلررروددرررنندي  رررةدات ررررد%72(ديوترررندييوت رررةدي شررركلدد رررأ هود)21212)
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(دد،د ررررند%72(ديوترررندييوت ررررةدي شررركلدد رررأ هود)21111اتخرررول داتت لرررند)
(ديوت روًدييوت رةدي شركلد21911 يودأ عددرنندي  رةدات ررداتخرول داقنأرند)

(د12920(د،د ند يودأ عددنندي  ةدات ردات ون داتت لرند)%72د أ هود)
(د،ديدررنندي  ررةدات ررردات ررون داقنأررند%22يوت رروًدييوت ررةدي شرركلدد ررأ هود)

(دديي ر دد7(ددياتورنيتدد)%71 شركلدد رأ هود)د(ديوت وًدييوت رةدديد28212)
ذترررر د   ررررند   رررروا ةدلني اررررةدات خيرررر  دياق  ررررو داتل كررررزتدات و تررررةدترررريزا اد

 ات    ة.
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  Sample of the Research:  البحث ثانياً:عينة

إن عمليددددة اعددددداد الصددددورة الكاملددددة والصددددورة المختصددددرة لاختبددددار العوامددددل 
راتا  معينددة وتطبيددخ الاختبددارلمرا  عدددة الستةعشددر لدددى طلبةالاعداديددة يتطلددُ إجدد

بحسُ طبيعة إجراتا  اعداد الصدورة ا صدلية والمختصدرة  وبدذلك سيوادط الباحد  
 كيفية اختيار عينة كل تطبيخ في حينها.

 تالتاً:اختبار كاتل للعوامل الستة عشر للشخصية:
وعد ررررودا رررر تلوتداتد ررررخةداتل  ولرررررةدقخ  ررررو دكو ررررلداتررررذتدادرررررنهديزللاارررر دت  ررررو د رررررل

ذترررر د ترررر د رررري ي دفناادد ل ررررةد  ل ررررعد  ررررن دكررررو دلررررودات ررررنفددلرررروهررررون يوداتشخ رررر ةد
ات رررلوعدات ررر ةددلرررودأررريوةداتشخ ررر ةدات ا  ررر رررلةدياتر ررروع،دي لكرررودأي ررروي هود تررر  د

  ررررنود  رررريز دد رررر د رررر ةددشرررر داخ  ررررو اديددا  رررر د(د781)لررررودداقخ  ررررو ديا ثرررريودددشرررر ،
د70 لةدلودات لوعدلرودأريود)،ي   اي د   اعدكلددك  ةدات  ةددش د  ي اداقخ  و اع

(ن وررةدياتأررنيلد2(د  رر اد،أرررلا دأررناالد تيرر داتأررنيلداقثررر دادي رروفدت شخ رر ةد)71-
(ن وةدياتأرنيلداترذتدق لررلدات رلةد) ر  (د،لودرنادل  رو د7اتذتديديأددات د نادلود)

(ن وةدياقوو ةداتخيود تير د7) يصنداتذهودل وألدات لانا(د وقوو ةدات    ةد تي د)
دات  ةدش .داقخ  و اعلودداخ  و     نداتن وةداتث  ةدتثلديد)   (د

 التحليل المنط ي لف را  اختبار كاتل للشخصية:-رابعا 
 تررندات   يررلداتلدي ررندت  رر اعداتل  ررو دلرروداتخيررياعداتلهلررةد ررندادررنانددددددد

اتل وي  دات ند ثيردتأياةد ير داتأيارةدات رندادرنعدتهرود،د  رلًاددروداودات  ر اعداتويرناد
 ررر و  هودديات رررند ررر    دلدي  ررروًد وت رررلةد  ررروهوددأ  رررعددصي هرررودات لييزارررةدديلتولرررلدد رررن

(د،دياهن دهذاداقو ا دات د (Butsher & Rouse , 1996:5  نصهوديلتوللدر و هو
ات   يررلداتلدي ررنددت  رر اعداخ  ررو دكو ررلدت تيالررلدات رر ةددشرر ددت شخ رر ةدت    رردددلررود

 رررندشرررك هوداتظررروه تددت أيارررةداتت اص رررةدي رررودددلرررن دللا لرررةدد  ررر اعداقخ  رررو دكلرررود أرررنيا
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ات   رررررددلرررررودذتررررر ددلرررررودخرررررلاتددررررر ةدد  ررررر اعداقخ  رررررو د  دلوليدرررررةدلررررروداتخأررررر ا ددد
(داتلخ  رريود ررندات  ررو داتد  ررنديد رروداتررد  ددت    ررددلررودلررن دللا لررةد2)اتل  رردد

(دلروددرننداتخأر ا دد%80ات   اعدت أياةداتت اص ةدي تندات   اد وت ةدددنلود ثريودد ر ةد)
صنداشو يدت أيتهوديصنددنعدول عدد   اعداقخ  و دد وت ةدلدي  روًدت  رو دلرودي رتعدد

دلوداولدص و  د،دلعدد تنيلد تةدات   اعددي  وًدتللا ظوعداتخأ ا .
 تجربة واوح الف را  والتعليما : -خامسا
لودات  ي تدات   ددلودلن د هوداتتيدةداتل  هن ةدت ت  لروعداتل  رو ديلرن دد

(ديتقر ةدات تر  دد ر دلرن دي ري دات  ر اعد710:د7980ترنيهود) ر  ،دي ي د   ا  
ي ت  لرررروعداتل  ررررو د  ررررلًاددررررودات ترررر  دد رررر دي ا ررررةدا وو ررررةدد رررر دي صررررةدا وو ررررةد
اتلد   ة،ديا   ونداتيصعداتل  ق فدتلا ر وو ةديأردداتل  رو دد ر دديدرةدلكيدرةدلرود

ةماقيت دياتوررررنيتد(ديوت رررروًدييوت ررررةداخ يرررر ياددشررررياا وًدلررررودلني اررررةد    ررررةدات  ررررو 10)
د(يي  دذت :د2)

 (5الجدول )
 عينة واوح الف را  والتعليما  موزعة بحسُ الصف والجن"

 التخصص
 المجموع الصف

 ساد" خام" رابي
 مج

 أ ذ أ ذ أ ذ
 53 2  2  2  اعدادية بغداد للبنا 

اعدادية ابو العي المعري 
 53  2  2  2 للبنين

 40 2 2 2 2 2 2 المجموع 
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ندي ررندلرروداتي  ررةدصرر ا ادات ت  لرروعديات  رر اع،دياق    ررو ددررودفتد لرريةديصرر
يذكرر دات ررتي وعدات ررندصررند ررياوههوداردررو داقوو ررة،ديا  رر دلررودخررلاتدهررذهدات و  ررةداود

د(10-10 ت  لوعداقوو رةدي  ر اعداقخ  رو ديا ر ة،ددي ر اي دزلروداقوو رةدلرودأريود)د
دنص  ةد.دددددد(12)ددنص  ةدي ل ي  ديصعدصن ه

 الخصائص ال ياسية )السيكومترية( للف را  : -ادساس
 تررنددل  ررةدات   يررلدا   ررواندت  رر اعداتل رروي  داتد  رر ةدلرروداتخيررياعداتلهلررةد
يات ر ي اةد رندأدواهررو،دتثيدر د كشررددرروداتخ رواصدات ر كيل  اةدت   ا رر ،دللروديوتررلد

 د رررند(،ديذتررر دلأودنصرررةداتل  ررروAnastasi,1988:192اتل  رررو دفثرررر د رررنصوًدير و ررروًد)
(دي رذت ديأرنيد ودفهرود71:د7991ص و دلودي رعد و ر د ت لرندد ر دنصرةد   ا ر د)   رع،

ات رنديد قرند  روأهود رندات   يرلدا   رواندتهرودهلرودات ريادات لييزارةدد واصدات   اعخ
(،ديت    رددلرودذتر دصروودات و ر دأ يأيرددد111:د7919يلتوللاعد رنصهود)دات ريند،د

د(ديوتندييوت ة،لودي  ةداتل   ةداقدنان ة.100اقخ  و دد  دديدةدلكيدةدلود)
ديصنداخ ي عدهذهداتتيدةدد  دي ددا و ا اعداا  ة:

دات و  د)أولا  داخ و  دلني اةد72: دد  د عدلني اوعدلودكل دليزدة د دلن  ة د )
 لن   وودأياصعديا نادت ذكي دييا نادتلإدو .د

ات نديصعدد يهودد:دداخ ي داتيلاند  ي اددشياا ةد ندكلدلن  ةدلوداتلنا  تانيا
دات   يلداق  واند) داتيلانداتلخ و اودتتيدة دأ عددنن داذ (ديوت وًد100اقخ  و د،

ياتونيتدد(ديوت ةدي  نداتد نداتلاي ةدت لو لع200(ديوت ود)200ييوت ةد،دأياصعد)
 .(ديي  دذت 1)

                                             
 

 ( 0الجدول )
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 حصائي موزعة بحسُ  المديريا  والمدار" والصفوخ حجم عينة التحليل الإ
 العدد الكلي ساد" خام" رابي مدرسة/       صف المديرية

د  و ة
 اقيت 

 07 13 15 10 ادنان ةدات دوادت أدوع

ادنان ةداقدظل ةد
 ت أديو

15 15 12 07 

  و ةد
 اترود ة

 32 12 13 12  ليزدت أدوعد71رودي ةد

      30      19 15 13 يوادنان ةدولهي اةدت أد

  و ةد
 اتروترة

 53 2 9 7 رودي ةداتأ يتدت أدوع

 52 11 2 9    دص اشدت أديو

 ك خداقيت 
 52 13 2 2 ادنان ةددول اةدت أدوع

 52 13 9 7 ادنان ةددول اةدت أديو

 ك خداترود ة
 09 13 11 15 رودي ةدظ و دت أدوع

 02 12 11 15 ادنان ةداتل  ةدت أديو

 ك خداتروترة

ادنان ةداتثوظل ةد
 ت أدوع

13 2 7 59 

 57 11 2 13 ادنان ةداتثوظل ةدت أديو

 333 123 112 105 لن  ةد15 اتلولي 

ي تررررند وررررودديدررررةد   يررررلدات  رررر اعدا  رررروا وًد ولررررودلدو رررر ود،اذد شرررري دفد رررر وزتد
(Anastasi)د(د رر ناً،دقو110اترر داودديدررةد   يررلدات  رر اعد   ررلداودقد  ررلددررود)د

اخيرررررررررررررررررررو داتتيدرررررررررررررررررررةد  ررررررررررررررررررر  د رررررررررررررررررررقي اد رررررررررررررررررررند وترررررررررررررررررررةداتتيدررررررررررررررررررروعداتثأيررررررررررررررررررر اددددددددددددددددددددددددد
(Anastasi &Urbina,1997:209)د.د
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ي شررررررري دلتظررررررروداتل خ  ررررررريود رررررررندات  رررررررو داتد  رررررررند تررررررر دفوداتخ رررررررواصد
ات  كيل  اةدت   اعداتل  و د شركلدفهل رةدكأير اد رند  نيرندصن  ر دد ر دص رو دلرودي رعد

د(.Holden,et al,1985:386-389ت  و  د تلًاد)
ي كوندي  ددف  وندات  و داتد  ندد  د تةداتخ واصدات  و  ةدات نديد قند
ات   ددلدهود ند   اعدل روي  داتشخ ر ةدات رندهرندات ريادات لييزارةدت   ر اعديلتروللاعد

د(721:د2001)ات لونتدياتن اأ ع،دد نصهود
د نصهود.ي  لود أ ند ي   دتخو  ةدات يادات لييزاةدت    اعديلتوللاعد

 معامل تمييز الف را :  -أ
 ود  رروندات رريادات لييزاررةدت   رر اد تررندلررودفهررودخ وا ررهودات  و رر ةد ررنداتل رروي  د
اتد   ةدل وت ةداتلت و دلأدهود شي د ت دصن اد   اعداتل  رو دد ر داتثشررددرودات ر يفد
ات  ن ررةدأرريودالأ رر اند ررندات ررلةدفيداتخ   ررةدات ررند  رريودد رر دا و ررهودات  ررو داتد  ررند

(Ebel,1972:399د رروت   اداتويررنادهررند  رر دات  رر ادات ررند تأرر ددررود ررلةدلتيدررةدلررود.)
نيود ي هودي نداتيصعدد   د ليزدأريود ر نيوديخ   روود ترلًاد يهروداخ لا روًد ر يك وًد)دأرند

(.ديت  رررروندات رررريادات لييزاررررةدت   ا وقخ  ررررو اعدات  د ررررة،داد لررررند118:د7998اترررر  لو،د
 ررنداتن وررةداتث  ررة،داذد   ررلدا رر خنال د ررند  ررونددات و رر داتلولرريد يوداتل يرر   يو
(،دي ذت د  ند  أرعدن وروعدAnastasi,1988:208ات يادات ليزاةدتل وي  داتشخ  ةد)

ف رر انداتتيدرررةدلررودفد ررر دن وررةدك  رررةد ترر دفصرررلدن وررةدك  رررة،دي ررندكرررلداخ  ررو د  درررندلرررود
تن وررةداخ  رو اعدات ررلوعدات ر ةددشرر دد رر د رنا،درررود ررننعداتلوليد رووداتل ي   رروود و

(دلررررودف رررر انداتتيدررررةد ررررندكررررلدلوليدررررةد أ رررر  ددررررنندالأ رررر اند ررررند%21اتث  ررررةدأد رررر ةد)
د(.708(،ديدنندالأ  اند نداتلوليدةداتند ود)708اتلوليدةداتت  ود)

يصررندا رر تللدات و رر داقخ  ررو دات ررواندتتيد رريودل رر    يودت  رر اعدكررلداخ  ررو دلررود
درناداخ  رو د)دات يصرندل وأرلداتر لاناداقخ  و اعدات  د ةدتثيوداقوو رةدددهرودل ن ورةد،دلو
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اتذهد ةد(  ندا  تللدلتونتةدات لييزدت  روندات ريادات ليزارةدتثرلد  ر ادلرودخرلاتد  روند
ات رر فد ررندن ورروعدكررلد  رر ادأرريوداتلولرريد يوداتل يرر   يود)اتت  ررود،داتررند و(دتلت  ررةدات ررياد

ات ررريادد ن يأيرررددلترررونتدي ترررن(د،دNie,et al,1975:153-154ات لييزارررةدتثرررلد  ررر اد)
ت   اعدكلداخ  و دلوداقخ  و اعدات  د ةدكودعدات  لةدات وا ةداتل  ي ةد  و ودات لييزاةد

(د،دلودناداخ  رو د)دات يصرند00007(د)0007(د)0002 وت  وداتونيت ةدددندل  ي دنقتةد)
(دت ل و دررةدأرريودات  لررةدEbelات و رر دلت ررو دايأررلد)داتررذهدندل وأررلداترر لاناد(د  ررندا رر تلل

(ن ورررررررررةدتلاوو رررررررررةد7ياتلت رررررررررو دتثررررررررريوداقوو رررررررررةدد ررررررررر دات  ررررررررر اعدهرررررررررند)داتل  ررررررررري ة
دت  كرودد ر دلتولرللترويي دد(Ebel)دصنود يألات    ة)   (تلاوو ةداتخوياة،د ي د

د.(1لي  د نداتونايتد)كلودات يادات لييزاةدت    اعد
 (3الجدول )

 البيدة(لف را  م يا" )التوقد الذهني م ابل  معايير إيبل لموازنة ال وة التمييزية
 ت ويم الف را  دليل التمييز

دايدلل وزادد   اعدوينادونادًد أد  د0610
د خ عدت    يودصن نداتل أيتدات   اعدويناد ت دد0619-0610
د   اعد ن ةد خ عددونادت    يود0620د-0629

د   اعد ت  ةد  ذ دد0679فصلدلود
 (. 125: 5333 الصمادي والدرابيي )

أ  رر دلليزادددررندليازد هررودات رر ةددشرر دد رر اعد ررنداتل رروي  ول ررعدات يصررند أرريوداود
(د ي ررر دات ررريادات لييزارررةدت  ررر اعد71(داتررر د)2اتورررنايتدلرررود)يددناترررةدا  ررروا وداتلترررويي 

داقخ  و اعدات  د ةدات  ةددش د   ق هوداتدهوا ة.
 (: Items Validityمعامل صدق الف را  ) -ُ
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 رررندد ررر دفهل رررةد ررريا  دهدرررو دا  ررروفدأررريوداتل خ  ررريود رررندلوررروتدات  رررو داتد 
ات رررنفد رررند  ررر اعداتل ررروي  داتد  ررر ة،دلأود رررنفداتل  رررو د ت لرررند رررندالأ رررو دد ررر د
 ررررنفد   ا رررر ،د يرررر دفودات ررررنفدات و اأررررندت   رررر ادياتررررذتد   ررررندلررررودخررررلاتدلتولررررلد
ا   ويهود وتن وةداتث  رة،دياترذتد كشررددرودفودات  ر اد  ر  داتل هريودد  ر داترذتد    ر د

فودات  ررررررر اعدل وود رررررررةد رررررررندص رررررررو دلرررررررودفدرررررررنعدت  و ررررررر داتن ورررررررةداتث  رررررررة،دفتد لتدررررررر د
(Kroll,1960:426د)د

يد  رر د  ررندلتولررلدا   ررو )دأي  رريو(دت تلاصررةدأرريودن وررةدات  رر ادياتن وررةداتث  ررةد
تلاخ  ررو اعدات  د ررةد،دلودررناداخ  ررو )دات يصررنداتررذهدندل وأررلداترر لاناد(دا رر تللدات و رر د

 ادياتن وررةداتث  ررةتلاخ  و دات  دررند دأرريودن وررةدكررلد  رريادررعد و  رري اوتلتولررلدا   ررو دد أ
(ن وررةدتلاوو ررةدات رر   ةد) رر  (ن وةدتلاوو ررةداتخوياررةدد،د7لأوداقوو ررةدد  رر دهررند)

(د  ن،دا   دفودد100يلودخلاتدن ووعدديدةد   يلدات   اعد   وا وًدات وتعد ولهود)
  ررر اعداقخ  رررو اعدات  د رررةدات ررر ةددشررر ددكودرررعدلتررروللاعد رررنصهودناترررةدا  ررروا وددند

(د ند ت هو،دديددرند0602 د هودد وت  لةدات  وةدتلتوللاعدداق   و دددندل  ي د)ل و
اتوررنايتديد(د ررند ت ررهودااخرر ،د06007(د ررند ت ررهو،ديددررندل رر ي د)0607ل رر ي د)
(د ي رررر دلترررروللاعد لييررررزديلترررروللاعد ررررنفد  رررر اعداقخ  ررررو اعد20(داترررر د)2لررررود)

د                                         ات  د ةد   ق هوداتدهوا ةد نداقخ  و داتتوو.
 

د(2اتونيتد)
اتشخ  ةدد(Aلتوللاعدات لييزيات نفدت   اعداخ  و دكو لداتتوللد)

د)اقدتزات ةدل وألداقديلاف(د
تسلسل الف رة في 

 الاختبار
معامل 
 مستوى الدلالة التمييز

معامل 
 مستوى الدلالة الصدق
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0 06023 36331 36522 36331 

52 5 230 13633  36051 36331 
59 1677 3632 36129 3632 
21 56131 3632 36122 3632 
25 06223 36331 36035 36331 

92 36235 36331 36523 36331 

131 26055 36331 36205 36331 

152 56031 3632 36112 3632 
121 56523 3632 36122 3632 
192 60 567 13363  63 159 3631 

د10297(=د00007)20211(=د0007)د709(=د0002(دددرندل رر ي دنقتررةد)271 رةدأن وررةد  اررةد)د*دات  لرةدات وا ررةداتونيت
د00728(=0007)د06098(=د0002(دددرررررررندل ررررررر ي دنقترررررررة)198*دص لرررررررةدلتولرررررررلداق   رررررررو داتونيت رررررررةدأن ورررررررةد  ارررررررةد)

دددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددددد00719(=00007)
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 (2الجدول )                                  
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل                   
 الشخصية )المتوقدة الذهن م ابل البيدة(( Bالعامل )                  

تسلسل الف را  
مستوى  معامل التمييز في الاختبار

مستوى  مل الصدقمعا الدلالة
 الدلالة

52 3603 36331 3659 36331 
20 3605 36331 3605 36331 
23 3602 36331 3657 36331 

99 3651 3632 3612 3631 
92 3601 36331 3605 36331 

135 3639 36331 3652 36331 

130 3605 36331 3603 36331 

159 3609 36331 3602 36331 
152 3602 36331 3632 31363  
125 3635 36331 3609 36331 

120 3602 36331 3605 36331 
199 3633 36331 3633 36331 

192 3655 3632 3617 3631 

يلتللد (د ندات كودد  دات يادات لييزاةدت    اعEble*د وداد لوندلت و دايألد)ددد
 .   ددخ  و اقا   و دأيادعد و  ي الدت تلاصةدأيودن وةدات   ادياتن وةداتث  ةد ندهذاد
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 (9الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 الشخصية )الانفعالية م ابل الناج الانفعالي (( Cالعامل )
تسلسل الف را  
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في الاختبار

3 36505 36331 36592 36331 
2 06730 36331 36050 36331 

57 06059 36331 36575 36331 

03 06510 3631 36021 36331 
22 56013 3632 36122 3632 

97 26393 36331 36522 36331 

23 56052 3632 36120 3632 

133 36222 36331 36325 36331 

132 56093 3635 36143 3631 

157 56502 3632 36132 3631 

103 06353 36331 23609  36331 

123 56220 3631 36112 3632 

122 56733 3631 36123 3631 

197 06255 3632 36517 3631 

                               دد
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 (2الجدول ) 
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل                    
 (الشخصية )الخااعة م ابل السيطرة( Eالعامل )                 

تسلسل الف را  
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في الاختبار

2 06525 36331 36597 36331 

9 06335 36331 60223  36331 

01 36009 36331 36577 36331 

05 56511 3632 36112 3632 

22 06023 36331 36152 3631 

29 06393 36331 36527 36331 

21 56122 3632 36112 3632 

132 06227 36331 36350 36331 

101 06205 36301 63 243 13363  

122 56202 3631 36159 3631 

123 16725 3632 33611  2363  

121 56323 3631 36102 3631 
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 (7الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل المتحمسة( الساكنةالشخصية )( Fالعامل )
تسلسل الف را  
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في الاختبار

2 06211 36331 36522 36331 

00 06730 36331 36050 36331 

22 06059 36331 36575 31363  

25 06510 3631 36021 36331 

20 56013 3632 36112 3632 

139 26393 36331 36522 36331 

132 56052 3632 36110 3632 

105 36222 36331 36325 36331 

100 56093 3635 33612  3631 

129 56502 3632 36122 3631 

122 06353 36331 23609  36331 

125 56220 3631 36152 3632 

120 56733 3631 36123 3631 
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 (13الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 الشخصية )حي الامير م ابل لاابالي( (Gالعامل )
تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
 مستوى الدلالة معامل الصدق الدلالة

7 06300 36331 36172 36331 

03 32060  36331 36051 36331 

27 56927 3631 36129 1363  

23 56032 3632 36132 3631 

137 06323 36331 36500 36331 

103 36132 36331 36502 36331 

127 56012 3631 36105 3631 

123 06311 36331 36102 3631 

123 56392 3632 36123 3632 

122 56022 3631 63 102 3631 
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 (11الجدول )                                               
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل 

 م ابل الجسارة والاقدام( التهيُالشخصية )( Hالعامل )
تسلسل الف را  
 في الاختبار

 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز

13 06525 36331 36521 36331 

02 06232 36331 36029 36331 

02 16727 3632 36121 1363  

23 56210 3631 36029 36331 

21 56013 3632 36112 3632 

25 60 565 36331 63 345 36331 

22 65 234 3632 36132 3632 

113 56223 3632 36125 3631 

111 56393 3635 23612  3631 

102 56702 3631 36172 36331 

102 06292 36331 36323 36331 

121 36351 36331 36172 36331 

122 03260  36331 36127 36331 
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 (15الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل المتحسسة( الصلبةالشخصية ) (Iالعامل )
تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 مستوى الدلالة التمييز

معامل 
 مستوى الدلالة الصدق

11 06051 36331 36127 36331 

15 22365  3631 36151 3632 

09 56029 3632 36119 3632 

25 36055 36331 36523 36331 

29 06929 36331 36035 36331 

115 16799 3632 36120 3631 

109 36022 36331 36303 36331 

102 26550 36331 36573 36331 

125 56355 3632 36125 3632 

120 06925 36331 63 122 36331 
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 (10الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل الشك( الت ة بالاخرين الشخصية ) (Lعامل )ال

 
 

 

تسلسل الف رة 
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في  الاختبار

01 06255 36331 36527 36331 

02 15363  36331 36172 36331 

20 06222 36331 36129 36331 

23 36111 36331 36520 36331 

22 56922 3631 00365  36331 

27 06222 36331 36195 36331 

110 56013 3632 36115 3632 

113 16775 3632 36123 36331 

107 63 021 36331 63 227 36331 

123 56333 3632 63 153 3632 
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 (13الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 رة(لمتمسكة بالت اليد م ابل المتحر االشخصية )( Mالعامل )
تسلسل الف را  
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في الاختبار

13 26511 36331 36005 36331 

12 06333 36331 63 255 36331 

07 16722 3632 36107 3631 

33 56372 3632 36105 3631 

22 06733 36331 36535 36331 

73 36332 36331 36031 36331 

71 30635  3631 36053 36331 

112 56333 3632 36132 3632 

112 06323 36331 36537 36331 

133 36313 36331 36052 36331 

131 56331 3632 36101 3631 

122 06035 36331 36129 3631 

122 56955 3631 36125 36331 
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 (12الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 ل المع دة(لبسيطة م ابا ية )الشخص(Nالعامل )
تسلسل الف رة في 

 الاختبار
معامل 
 معامل الصدق مستوى الدلالة التمييز

مستوى 
 الدلالة

12 16725 3632 36132 3632 

19 06322 3631 36525 36331 

31 06332 36331 36173 36331 

35 36331 36331 36553 36331 

22 06033 36331 36523 36331 

29 06200 33163  36122 3631 

75 56305 3632 36132 3632 

119 33632  36331 36577 36331 

135 65 209 3632 36157 3631 

129 06235 36331 36552 36331 
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 (12الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل عدم الامن(الت ة بالنف" الشخصية )( Oالعامل )
تسلسل الف را  

 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز ارفي الاختب

12 06053 36331 36520 36331 

17 56373 3632 63 142 3631 

30 56702 3631 36197 36331 

33 36333 36331 36105 3631 

22 06733 36331 36550 36331 

27 56300 3632 36131 3632 

70 06353 3631 36053 36331 

73 56032 3632 36123 3631 

112 06930 36331 36502 36331 

117 06235 36331 36033 36331 

130 36377 36331 36532 36331 

133 56230 3631 36105 3631 

122 56352 3632 36153 3632 

 ددد
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 (19الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل 

 ُ(م ابل التجريالتحفظ الشخصية ) (Q1العامل )
تسلسل الف رة في 

 الاختبار
معامل 
 التمييز

مستوى 
 الدلالة

معامل 
 الصدق

مستوى 
 الدلالة

53 56355 3632 36122 3631 

51 79561  3635 36104 3635 

32 56300 3632 36132 3632 

32 06255 36331 36552 36331 

93 06222 36331 36537 36331 

72 36339 36331 36172 36331 

153 06223 63313  36522 36331 

132 06325 36331 36122 36331 

127 65 009 3632 36159 3632 

193 06233 36301 63 265 36301 
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 (12الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل الاكتفات الذاتي(الاعتمادية الشخصية ) (Q2العامل )
تسلسل الف رة في 

 الاختبار
معامل 
 التمييز

وى مست
 الدلالة

معامل 
 مستوى الدلالة الصدق

55 56332 3632 36112 3632 

39 35560  36331 36525 36331 

91 56373 3632 36132 3632 

95 06322 36331 36527 36331 

72 36331 36331 36025 36331 

79 06299 36331 36059 36331 

151 16723 3632 36155 3632 

155 06213 36331 36533 36331 

132 56323 3632 36130 3632 

191 06333 36301 36173 36301 
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 (17الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 م ابل ابط النف"(المتراخية الشخصية ) (Q3العامل )
  

تسلسل الف رة في 
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
 مستوى الدلالة معامل الصدق الدلالة

50 56350 2363  36139 3632 

53 29760  36331 36015 36331 

32 36325 36331 36323 36331 

90 06133 3631 36522 36331 

72 06222 36331 36057 36331 

150 56992 3631 36502 36331 

139 56300 3632 36157 3631 

132 06253 36331 36572 36331 

195 56332 3632 36139 3632 

190 16773 3632 36133 3632 
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 ( 53الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل

 لمست رة انفعاليا م ابل المتوترة(االشخصية )Q4)العامل )
تسلسل الف را  
 مستوى الدلالة معامل الصدق مستوى الدلالة معامل التمييز في الاختبار

52 06222 36331 36552 36331 

37 56533 3632 63 132 3632 

23 69230  36331 36122 36331 

93 56155 3632 36130 3632 

92 36152 36331 36570 36331 

77 06322 36331 36572 36331 

133 56932 3631 36122 36331 

153 06320 36331 36197 36331 

152 16722 36332 36132 3631 

137 06553 36331 36053 36331 

123 06255 36331 36192 3631 

193 35635  3632 36150 3632 

192 06952 36331 36033 36331 
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الخصائص ال ياسية )السيكومترية( ليختبارا  الفرعية الستة  -ددد
 عشروليختبار الكامل: 

ُ ررنداه لررووداتلخ  رريود ررندات  ررو داتد  ررند ررنداايدررةداتخيرر ادد رر دزاررونادنصررةد
تررندلرروداتل رر  زلوعداتل رروي  داتد  رر ةديذترر د   ررونداتخ ررواصدات  و رر ةدتهررو،ديات ررند 

الأ و رررر ةقدنانداتل رررروي  دات   ي ررررةدياتد  رررر ة،ديك لررررودزانددررررننداتخ ررررواصداتل  رررري ةد
ت ل  رررررررررررو ،دك لرررررررررررودفلكررررررررررروداتيرررررررررررريفد ررررررررررر دفثرررررررررررر د رررررررررررندص رررررررررررو دلرررررررررررودفدرررررررررررندت  و ررررررررررر د

(Zeller&Camines,1980:77.)د
يلودفهوداتخ واصدات  و  ةدت ل  و ديات نديولعداتلخ  يودد يهود ندات  و د

د رررررر ودات ررررررنفدياتر رررررروعدات  ررررررووديد قررررررندفود  رررررريا  اد ررررررنداتل  ررررررو داتد  ررررررندهلررررررودخ  
د(221-710:د7998)دأندات  لو،

يت  ررونداتخ ررواصدات  و رر ةداترريا نادفدررلاهدتثررلداخ  ررو د  دررن،داد لررندات و رر د
(ديوترندييوت رةدلدي  رةداتل   رةد100ديدةدات   يلداق  رواندت   ر اعداتلكيدرةددلرود)

د ودد  وندداتلؤش اعدات  و  ةداق  ة:دد(د1اقدنان ةديكلودلؤش د نداتونيتد)
 :Validity of Testصدق الاختبار   -أ

داتل  و د د ن د  يا   ديوندفو دات ن داتخ واصدات  و  ة دفهو دلو دات نف  تن
داتل  و دد  دص و دMaloney&Ward,1980:29اتد  ند) (،دلأد د تأ ددودصن ا

د) دت  و هو دات ندفدن د Tyler&Walsh,1971:29ات لة دللو لكودفود دن  دول عد(،
د نص د دخو  ة د  ع دت ل  و  دالأخ   دات  كيل  اة اتخ واص

(Harrison,1983:11.)د
يصررررند   رررررددات و رررر دلرررررود ررررنفداقخ  رررررو اعدات  د ررررةددات ررررر ةددشرررر دتلاخ  رررررو د

د و  خناوداتلؤش اعداا  ة:
 Validity Index: ليختبارصدق الراهري ال
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ف  رررلدي ا رررةدت  أثرررندلرررودد( رررندهرررذادات رررنند تررر دفو1972)دEble شررري د يأرررلدد
لؤش دات نفداتظوه تدلأناادات  و داتد  ندهيدفود  ريوددرنندلروداتخأر ا داتلخ  ريود

د.د(Eble,1972:555)أ  ني دلن د لريلدات   اعدفيداتت و اعدت   ةداتل اندص و هود
دات   ددلد دلودخلاتد د و ات  ةدداقخ  و اعلودداخ  و د ةد   اعدكلديصن

،د تندفودصوودأي عد ت ارد(2)داتل  دد د  دتودةدلوداتخأ ا ددش د   ق  داقيت ة
دتثلد دات و  دلودات ت اردالأ  ندتيا عدد لةل نن دهيدد اقخ  و     وه ديكلو ،

(،ديي ندات و  دلودتودةداتخأ ا دات كودد  دلن د لا  ةدكلد7لأيود نداتل  دد)
دلود   اعد دي تنيلدفيد ذ دفيد  و ةاقخ  و اعدات  ةددش    ا دفخ  دد، د   ا ف ة
(دلودا  وفداتخأ ا دكل  دت أيتد%80يصنداد لندات و  د)د،تلاخ  و ي يدهود وت ةد

،دي تندالأخذدوقخ  و يف   عدللا ظوعداتخأ ا ددود تةدات تن لاعد ند   ا ات   اد
دي تعد د تةدات   اعد، دي  و ة د تنيل د ن ات  ةدداقخ  و اع للا ظوعداتخأ ا 

داتدهوا ة،ددش  دد   و  هو دات  د ةأيويصن داتل وي   د   اع د   اد71-70)د  اي ع )
د.دات  ةددش اتشخ  ةدد لوعلوددةلتيدد لة    د

 : Construct Validityصدق البنات  
 تررند ررنفداتأدررو دلرروداهررودادرريا دات ررنفديذترر دتلرروديرري  هددلررودلؤشرر اعدد ررنفد

 ي داق  روا ةددت ل وي  دات  د ةدديهدو داتتنيندلوداق وتيندياتلؤش اعداق  وا ةديد
ايداتلدي  ررةدداتل رر خنلةدد ررنداتثشرررددررود ررنفداتأدررو ديلررودهررذهداتلؤشرر اعد  ررصد
اق  وفداترناخ ندت ل  رو ديرؤنتداتر دات  ريتدد ر دلؤشر ددت رنص داتأدروانديار ودذتر د
لرررودخرررلاتدات  رررصداتلدي رررند تدو رررةدتلكيدررروعداقخ  رررو ديلرررن دا  ررروصهود رررندص رررو دلرررود

اتلكيدرروعدت ي رريتداترر دلؤشرر ادت ررنفداتأدررو د) رر  د،دادررنعدت  و رر ديا   ويهررودلررعد   ررةد
(دياتلؤشرررر اقخ دت ررررنفداتأدررررو دتلاخ  ررررو اعدات  د ررررةدات رررر ةددشرررر د  ررررند210:دد7980

ا رررر خنوددات لييررررزدأرررريودلولرررريد يودي رررر  خصدهررررذهداتي ا ررررةدد ررررندايوررررونددلولرررريد يودد
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  رندل ليز يود وتد  ةددت  ر ةداتل و رة.د روذادكشر عدد رواوداقخ  رو ددروديوريند ر فد  
أرريوداتلولرريد يو،د رروودهررذادد تررندلؤشرر دلرروددلؤشرر اعد ررنفدداتأدررو دتلاخ  ررو )ديناد

 (د.2002،180،
 ندلودي ت دد لؤش اعداق  وفداتناخ ندد  ند   رددات و ر دلرودذتر دلرودخرلاتد
ا ررر خ ا دن ورررةدلتررروللاعد رررنفدات  ررر اع.دأيا ررريةدات   رررددلرررودات ررر يفدات  ن رررةد رررند

اندياتن ورررةداتث  رررةدتثرررلدل  رررو دلررروداتل ررروي  داتخ   رررةداتل و رررةدأررريودن وررروعداق ررر د
دد(.212:دد7991)   د،ات  د ة،ددللود تندلؤش ادً  د نفداتأدو د

ي  لودي ت دد  نفداتأدو تلاخ  و اعدات  د ةدات ر ةددشر دد  رندا ر تللدي ا رةددد
ات لييررزدأرريودلولرريد يودص رروددالأ رر انداتل رر ويأيوداترر دلولرريد يودد  رروديند ررودأ ررعددررنند

(دتثلدلوليدةدي ودا  خناوداقخ  و دات واندتتيد يودل     يود708لوليدةد)دف  اندكل
تلت  ةدنقتةدات  فدأيوداتلوليد يودي ودا  خ ا دات  لةدات وا ةداتل  ي ةددتثلداخ  و د
  دررندديل و د هررودلررعدات  لررةدات وا ررةداتونيت ررةددتلت  ررةدنقتررةدات رر فديكودررعدول ررعددصرر ود

(،د0607(دت ت هوديددنداتل  ي وعد)د0602 ي دنقتةد)لتوللاعدات نفدناتةدددندل 
(ديي رر دص لررةدلترروللاعد ررنفداتأدررو دتثررلد27(دت ت ررهوداقخرر دياتوررنيتد)06007ي)د

داخ  و د  دن.
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 ( 51)الجدول
 مؤشرا  صدق البنات لاختبار سما  الشخصية الستة عشر ومستويا  دلالتها

 الاختبار الفرعي  
ال يمة 
 التائية المحسوبة

ة ال يم
 التائية

 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 36331 06571 36052 الانعزالية م ابل الانطيق   1
 3631 56292 56233 البيدة م ابل توقد الذهن   5

الانفعاليددددددددددة م ابددددددددددل الناددددددددددج   0
 الانفعالي

06297 06571 36331 

 36331 06571 26221 الخاوع م ابل السيطرة   3
 36331 06571 06305 السكون م ابل التحم"   2
 36331 06571 36223 العراية م ابل الشعور بالوحدة  2
 3631 56292 56309 التهيُ م ابل الجسارة ةالاقدام  9
 36331 06571 06205 الصيبة م ابل الحساسية   2
 3631 56292 56722 الت ة بالاخرين م ابل الشك   7
1

 36331 06571 26515 التمسك بالت اليد م ابل التحرر  3

1
 36331 06571 26331 البساطة م ابل التع د    1

1
5 

 36331 06571 36320 الت ة بالنف" م ابل عدم الامن  

1
 36331 06571 06223 التحفظ م ابل التجريُ   0

1
 36331 06571 36552 الاعتمادية م ابيلاكتفات الذاتي  3

1
 36331 06571 96925 التراخي م ابل اصبط النف"  2

1
2 

 36331 06571 26523 الاست رار الانفعالي م ابل التوتر
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 :Test Reliabilityتبا  الاختبار  -ُ
داتر وعدف ندلؤش اعدات   ددلودنصةداتل  و ديا  وفد   ا  د ندص و دلود  تن

د) دت  و   دن وةدCrocker & Algine,1986:125فدن د ت  داتر وع د شي  د ذ د، )
(،د وتهن دMarant & Dorothy,1984:9زاا د)ا    ا داقخ  و ديات دو ددأيودفو

لود  ونداتر وعدهيد  ني دفخيو داتل  و دياص  ا دي ااددت    يلدلودهذهدالأخيو د
(Murphy,1988:63،)د

دلتونتةد دات  د ةات  ةدش  و  تلوت دتلاخ  و اع داتر وع د  ون د و يد   
دات وث يد وخديد  داتد يداا ن:

 (:Alpha Cronbach, 1951طري ة الفاكرونباخ ) -

  ررريود كررر ادهرررذهداتي ا رررةدات رررند ل ررروزدأ دو ررر هوديالكود رررةداتيرررريفدأد واوهرررودد ررر د
  ونداق   ويوعدأيودن ووعدول عد   اعداتل  و دد  داد  و دداودات   ادد و اددود
ل  رررو دصرررواودأذا ررر دياؤشررر دلتولرررلداتر ررروعدا  ررروفدانا دات ررر ندفتدات ورررود دأررريود  ررر اعد

(د،ديق رر خ ا داتر رروعدأهررذهداتي ا ررةد،ي  ررعدلتونتررةد)دد121:د2000اتل  ررو د)دررينا،
د(ديوترررررندييوت رررررةد،د720ات وث يد ررررروخد(دد ررررر دن وررررروعدا ررررر انداتتيدرررررةدات ررررروتعددرررررننهود)د

د(.د22يتثلدل  و د  دندد  د نا،د كودعداتد واودكلود نداتونيتد)د
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 (55الجدول )
 معامي  التبا  لاختبار سما  الشخصية الستة عشر 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لاختبكا الفرعيا  
 

ق ية معكمت      
 الثبك 

 87,0 الانعزال ة مقكبت الانطلاق   1
 8700 البلادة مقكبت لوقد الذهن   2
 87,0 الانفعكل ة مقكبت النضج الانفعكلي  3
 8704 الخضوع مقكبت الل طرة   4
 8708 اللكون مقكبت التحيس   5
 8700 بالوحدة الشعوا العرض ة مقكبت  0
 87,0 لته ب مقكبت الجلكاة ةالاقداما  ,
 87,3 ال لابة مقكبت الحلكس ة   0
 ,,87 الثقة بالاخرين مقكبت الشك   0

 8700 مقكبت التحرا بالتقكل دالتيلك   18
 87,5 البلكطة مقكبت التعقد    11
 87,0 عدم الامن مقكبت الثقة بالنفس   12
 87,2 التحفظ مقكبت التجريب   13
 8700 الالتفكء الذاتيمقكبتعتيكدية الا  14
 87,3 التراخي مقكبت ض بط النفس  15
 87,2 التولر مقكبت الاستقراا الانفعكلي 10
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ي هذاد مودلتوللاعدر وعداقخ  و اعدات  د ةات  ةددش ،ديات ندددددددددددددد
،دك هودلتوللاعدويناد(22  أعد و  تلوتدلتونتةدات وث يد وخداتلذكي اد نداتونيتد)

(،د ذد ود تةداتلخ  يود ندات  و داتد  ند شي يود ت دفود0610قدهودفثأ دلود)
(دكند كيوداتل   داتلش   دفثأ دلود0610لتوللداتر وعد   لدفوديزانددود)

د(.Foram,1961:85(ديد  ةداق   اند   دفصلدلودهذهداتد  ةد)20%)
داتلخ   ادخامساً: دات ي ا دادنان داتشخ  ةات  ةدداو ا اع قخ  و  لوع

ددش :
دات  ةدش ي  وًد داتشخ  ة دقخ  و  لوع داتلخ   ا دات ي ا د دنان  ي ن
داتلخ   اد دات ي  دقدنان دات   ا( دخ واص د)ا   ا يو ة دات و اأ ة تلأ   ا يو ة
دا  لد د   اعداتل  و دقخ  و  دأييو دت ل و  ة داتلتويي  دلو دلوليدة ت ل وي  دأدو 

ت لييزديلتوللدات نفداتويندتثند لرلدات ي اداتلخ   ادلودات   اعدذاعدلتوللدا
أيودات   اعدتثلداخ  و دي  ندلودد*اتل  و ديتذت د ودادنانداتلتويي داا  ةدت ل و  ة

د     دات   ادلود لةدلودات لوعدات  ةددش د ندلووتدات  و ديات  ي و.د
دلتويي داتل و  ةدقخ  و د   اعدات ي اداتلخ   ا:د-7
سددديعتمدعلى مسدددتوى الدلالدددة لل يمدددة  –يير معامدددل تمييدددز الف دددرا  معدددا -أ
 التائية 

(د   لدات   ادد  د0602 ذادكودعدنقتةدلتوللد لييزدات   اد  عد نداتل  ي د)د-7
دن وةديا نادت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د

                                                           
وف اً      لكل ف رة هي عبارة عن مجموع ما تحصل عليه الف رة من درجا  المفاالة درجة المفاالة النهائية   *

) أي ما ت يسه الف رة  الاختبارالف رة داخل  لمؤشرا  الف رة معامل تمييز الف رة ومعامل صدق الف رة ووف اً لوريفة 
 من سمة( .
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   لدات   ادد  دد(0607 ذادكودعدنقتةدلتوللد لييزدات   اد  عد نداتل  ي د)د-2
دن و وودت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د

(د   لدات   ادد  د06007 ذادكودعدنقتةدلتوللد لييزدات   اد  عد نداتل  ي د)د-1
 .رلارةدن ووعدت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   
ر ايبددل لت ددويم ماعددد اختبددار الددبيدة م ابددل التوقددد الددذهني اعتمددد علددى معيددا

 **الف رة
د ل  ي دي  اي دأيود)دد-7 د  ع دات   ا دكوودلتوللد لييز د   لد0629د-0620 ذا )

دات   ادد  دن وةديا نادت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د
د)دد-2 دأيو دي  اي  د ل  ي  د  ع دات   ا د لييز دلتولل دكوو د   لد0619-0610 ذا )

د ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.ات   ادد  دن و وودت ل و 
دكوودلتوللد لييزدات   اد  عد ل  ي دفد  دلود)دد-1 (د   لدات   ادد  د0610 ذا

درلارةدن ووعدت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د
سددديعتمد علدددى معيدددار دلالدددة معامدددل  –معدددايير معامدددل صددددق الف دددرا   -ُ
 الارتباط: 

(د   لدات   ادد  د0602ةدلتوللد نفدات   اد  عد نداتل  ي د) ذادكودعدنقتد-7
دن وةديا نادت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د

(د   لدات   ادد  د0607 ذادكودعدنقتةدلتوللد نفدات   اد  عد نداتل  ي د)د-1
دن و وودت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   ا.د

(د   لدات   ادد  د06007ةدلتوللد نفدات   اد  عد نداتل  ي د) ذادكودعدنقتد-1
 .رلارةدن ووعدت ل و  ةدتثند ثيود لود   اعدات ي اداتلخ   

                                                           

 رة امن الصورة المختصرة  أي حصول ( من الدرجا  لتمتيل الف%23سيعتمد معيار حصول الف رة على) نسبة 
 (درجا  من أصل ستة على ا قل.                                             2الف رة على )
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 (50الجدول )

 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة
 الشخصية )الانعزالية م ابل الانطيق(  (Aالعامل )

تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجة 
 التمييز

درجة 
 الصدق

درجا  
 المفاالة

ف را  
الصورة 
 المختصرة

0 06023 36522 0 0 2 1 

52 5 230 36051 0 0 2 5 

59 1677 36129 1 1 5  
21 56131 36122 1 1 2  
25 06223 36035 0 0 2 0 
92 36235 36523 0 0 2 3 

131 26055 36205 0 0 2 2 

152 56031 36112 1 1 5  
121 56523 36122 1 1 5  

192 60 567 63 159 0 5 2 2 

                         
                                 

 

 

 (53الجدول )
( Bمعامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة العامل )
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 الشخصية )المتوقدة الذهن م ابل البيدة(

الف را  تسلسل 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجا   درجة الصدق درجة التمييز
 المفاالة

ف را  
الصورة 
 المختصرة

52 3603 3659 0 0 2 9 
20 3605 3605 0 0 2 2 

23 3602 3657 0 0 2 7 

99 3651 3612 1 1 2  

92 3601 3605 0 0 2 13 

135 3639 3652 0 0 2 11 

130 3605 3603 
0 0 2 15 

159 3609 3602 0 0 2 10 

152 3602 3632 0 0 2 13 

125 3635 3609 0 0 2 12 

120 3602 3605 
0 0 2 12 

199 3633 3633 
0 0 2 19 

192 3655 3617 
1 1 2  

 (52الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة



 للشخصية لدى طلبة المرحلة الاعدادية أعداد صورة مختصرة لاختبار كاتل للعوامل الستة عشر
 ياسين حميد عيال الربيعي. أ.م.د ............................................................
 
 

 (97العدد)                    21                مجلة العلوم التربوية والنفسية

23 

 ل الناج الانفعالي (الشخصية )الانفعالية م اب( Cالعامل )

تسلسل الف را  
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجا   درجة الصدق درجة التمييز
 المفاالة

ف را  
الصورة 
 المختصرة

3 36505 36592 0 0 2 12 

2 06730 36050 0 0 2 17 

57 06059 36575 0 0 2 53 

03 06510 36021 0 0 2 51 
22 56013 36122 1 1 5  
97 26393 36522 0 0 2 55 
23 56052 05361  1 1 5  

133 36222 36325 0 0 2 50 

132 56093 33361  1 1 5  

157 56502 20361  1 1 5  

103 06353 23609  0 0 2 53 

123 56220 15361  
5 1 0  

122 56733 36123 
5 0 2 52 

197 06255 36517 
0 0 2 52 

 (52الجدول ) 
( Eق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة العامل )معامي  التمييزوالصد
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 الشخصية )الخااعة م ابل السيطرة(
تسلسل الف را  
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجا   درجة الصدق درجة التمييز
 المفاالة

ف را  الصورة 
 المختصرة

2 06525 36597 
0 0 2 59 

9 06335 36022 0 0 2 52 

01 36009 36577 0 0 2 57 

05 56511 36112 1 1 5  

22 06023 36152 5 0 2 03 

29 06393 36527 0 0 2 01 

21 56122 36112 
1 1 5 

 

132 06227 36350 0 0 2 05 

101 06205 63 243 0 0 2 00 

122 56202 36159 5 5 3  

123 16725 33611  1 1 5  

121 56323 36102 
1 5 

3  

 
 

 (59الجدول )
 مييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالةمعامي  الت
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 م ابل المتحمسة( الساكنةالشخصية )( Fالعامل )
تسلسل الف را  
 معامل الصدق معامل التمييز في الم يا"

درجا   درجة الصدق درجة التمييز 
 المفاالة

 ف را  الصورة 
 المختصرة

2 06211 36522 
0 0 2 03 

00 06730 36050 0 0 2 02 

22 06059 36575 0 0 2 02 

25 06510 36021 0 0 2 09 

20 56013 36112 1 1 5  

139 26393 36522 0 0 2 02 

132 56052 36110 
1 1 5  

105 36222 36325 0 0 2 07 
100 56093 33612  1 5 3  

129 56502 36122 1 5 
3 

 

122 06353 23609  0 0 2 33 

125 56220 36152 
5 1 0  

120 56733 61233  
5 5 3  

 (52الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 الشخصية )حي الامير م ابل لاابالي( (Gالعامل )
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تسلسل الف رة 
 في الم يا"

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجة 
 التمييز

درجة 
 الصدق

درجة 
 المفاالة

ف را  
الصورة 
 المختصرة

7 06300 36172 0 0 2 31 

03 32060  36051 
0 0 2 35 

27 56927 36129 
5 5 3  

23 56032 36132 1 5 3  

137 06323 36500 
0 0 2 30 

103 36132 36502 
0 0 2 33 

127 56012 36105 1 5 3  

123 06311 36102 

0 5 2 32 

123 56392 36123 
1 1 5  

122 56022 63 102 
1 5 

3 
 

 
                                              

 (57الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 م ابل الجسارة والاقدام( التهيُالشخصية )( Hالعامل )
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تسلسل الف را  
 معامل الصدق معامل التمييز في الم يا"

درجا   درجة الصدق درجة التمييز
 المفاالة

ف را  الصورة 
 المختصرة

13 52560  36521 
0 0 2 32 

02 06232 36029 0 0 2 39 

02 16727 36121 1 5 0  

23 56210 36029 5 0 2 32 

21 56013 36112 1 1 5  

25 60 565 63 345 0 0 2 37 

22 65 234 36132 
1 1 5  

113 56223 36125 1 5 0  

111 56393 23612  1 5 0  

102 56702 36172 5 0 2 23 

102 06292 36323 0 0 2 21 

121 36351 36172 
0 0 2 25 

122 06032 36127 
0 0 2 20 

 (03الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 م ابل المتحسسة( الصلبةالشخصية ) (Iالعامل )
ف را  درجا  درجة درجة معامل معامل تسلسل الف رة 
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الصورة   االةالمف الصدق التمييز الصدق التمييز في الم يا"
 المختصرة

11 06051 36127 0 0 2 23 

15 22365  36151 
5 1 0  

09 56029 36119 
1 1 5  

25 36055 36523 0 0 2 22 

29 06929 36035 
0 0 2 22 

115 16799 36120 
1 5 0  

109 36022 36303 0 0 2 29 

102 26550 36573 

0 0 2 22 

125 56355 36125 
1 1 5  

120 92560  63 122 
0 0 2 27 

 
 

 (01الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 م ابل الشك( الت ة بالاخرين الشخصية ) (Lالعامل )
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 (05الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 لمتمسكة بالت اليد م ابل المتحررة(االشخصية )( Mالعامل )

تسلسل 
الف رة في 
 الم يا"

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

 درجة
 التمييز

 درجة
 الصدق

درجة 
 المفاالة

ف را  
الصورة 
 المختصرة

01 06255 36527 0 0 2 23 

02 15363  36172 
0 0 2 21 

20 06222 36129 
0 0 2 25 

23 36111 36520 0 0 2 20 

22 56922 36500 
5 0 2 23 

27 06222 36195 
0 0 2 22 

110 56013 36115 1 1 5  

113 16775 36123 

1 5 0  

107 63 021 63 227 
0 0 2 22 

123 56333 63 153 
1 1 5  
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تسلسل الف را  
 في الم يا"

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجة 
 التمييز

درجة 
 الصدق

درجا  
 المفاالة

ف را  الصورة 
 المختصرة

13 26511 36005 0 0 2 29 
12 03063  52263  0 0 2 22 

07 16722 36107 1 5 0  

33 56372 36105 1 5 0  

22 06733 36535 0 0 2 27 

73 36332 36031 0 0 2 93 

71 06353 36053 
5 0 2 91 

112 56333 36132 1 1 5  

112 06323 36537 0 0 2 95 

133 36313 36052 0 0 2 90 

131 56331 36101 1 5 0  

122 06035 36129 
0 5 5 93 

122 56955 36125 
5 0 5 92 

دد
د(11اتونيتد)

 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة
 ل المع دة(لبسيطة م ابا الشخصية )(Nالعامل )

ف را  درجا  درجة درجة معامل معامل تسلسل الف رة في 
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الصورة  المفاالة الصدق التمييز الصدق التمييز الم يا"
 تصرةالمخ

12 16725 36132 1 1 5 92 

19 06322 36525 
5 0 2 99 

31 06332 36173 
0 0 2 92 

35 36331 36553 0 0 2 97 

22 06033 36523 
0 0 2 23 

29 06200 36122 
0 5 5 21 

75 56305 36132 1 1 5  

119 33632  36577 

0 0 2 25 

135 65 209 36157 
1 5 0  

129 06235 36552 
0 0 2 20 

 
 

 (03الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 م ابل عدم الامن(الت ة بالنف" الشخصية )( Oالعامل )
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تسلسل الف را  
 في الم يا"

معامل 
 التمييز

معامل 
 الصدق

درجة 
 التمييز

درجة 
 الصدق

درجا  
 المفاالة

ف را  الصورة 
 المختصرة

12 06053 36520 0 0 2 23 

17 56373 13563  1 5 0  

30 56702 36197 5 0 5 22 

33 36333 36105 0 5 5 22 

22 06733 36550 0 0 2 29 

27 56300 36131 1 1 5  

70 06353 36053 
5 0 5 22 

73 56032 36123 1 5 0  

112 06930 36502 0 0 2 27 

117 06235 36033 
0 0 2 73 

130 36377 36532 0 0 2 71 

133 30562  36105 
5 5 3  

122 56352 36153 
1 1 5  

 (02الجدول )                                     
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة 

 م ابل التجريُ(التحفظ الشخصية ) (Q1العامل )
ف را  درجا  جة در درجة معامل معامل تسلسل الف رة في 
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الصورة  المفاالة الصدق التمييز الصدق التمييز الم يا"
 المختصرة

53 56355 36122 1 5 0  

51 79561  33361  
1 1 5  

32 56300 36132 
1 1 5  

32 06255 36552 0 0 2 75 

93 06222 36537 
0 0 2 70 

72 36339 36172 
0 0 2 73 

153 06223 36522 0 0 2 72 

132 06325 36122 

0 0 2 72 

127 33765  59361  
1 1 5  

193 06233 52263  
0 0 2 79 

 
 
د(11اتونيتد)

 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة
 م ابل الاكتفات الذاتي(الاعتمادية الشخصية ) (Q2العامل )

  ف رادرجا  درجة درجة معامل معامل تسلسل الف رة في 
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الصورة  المفاالة الصدق التمييز الصدق التمييز الم يا"
 المختصرة

55 56332 36112 1 1 5  

39 35560  36525 
0 0 2 72 

91 56373 36132 
1 1 5  

95 06322 36527 0 0 2 77 

72 36331 36025 
0 0 2 133 

79 06299 36059 
0 0 2 131 

151 16723 36155 1 1 5  

155 06213 36533 

0 0 2 135 

132 56323 36130 
1 1 5  

191 06333 33617  
0 0 2 130 

 
 

 (09الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 م ابل ابط النف"(المتراخية الشخصية ) (Q3العامل )
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تسلسل الف رة في 
 الم يا"

معامل 
درجا   درجة الصدق درجة التمييز معامل الصدق التمييز

 المفاالة
ف را  الصورة 
 المختصرة

50 56350 61393  1 1 5  

53 29760  36015 0 0 2 133 

32 36325 36323 0 0 2 132 
90 06133 36522 5 0 2 132 
72 06222 36057 0 0 2 139 
150 56992 36502 5 0 2 132 

139 56300 36157 1 5 0  

132 06253 36572 0 0 2 137 

195 56332 36139 1 1 5  

190 16773 36133 
1 1 5  

 
 
 

 
 
 

 ( 02)الجدول 
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل ودرجا  المفاالة

 لمست رة انفعاليا م ابل المتوترة(االشخصية )Q4العامل )
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تسلسل الف را  
 في الم يا"

معامل 
درجا   درجة الصدق درجة التمييز معامل الصدق التمييز

 المفاالة
ف را  الصورة 
 المختصرة

52 06222 36552 0 0 2 113 
37 56533 63 132 1 1 5  

23 06923 36122 0 0 2 111 

93 56155 36130 1 1 5  
92 36152 36570 0 0 2 115 

77 06322 36572 0 0 2 110 

133 56932 36122 
5 0 5 113 

153 06320 36197 0 0 2 112 

152 16722 36132 1 1 5  

137 06553 36053 
5 0 5 112 

123 06255 36192 0 0 2 119 

193 56353 36150 
1 1 5  

192 06952 36033 
0 0 2 112 

د
دات ي اداتلخ   اقخ  و د لوعداتشخ  ةدات  ةددش :د-

 ترررندا ررر خ ا دلؤشررر اعدات  ررر اعدات ررريادات ليزارررةديلتولرررلدات رررنفدياوررر ا ددل  رررةد
اتل و رررر ةد   ررررنداتلتررررويي دات ررررو  ةدكلررررود ررررنداتوررررنايتدات ررررو  ةديتثررررلداخ  ررررو د  دررررند

  اعدين ووعداتل و  ةدتثرلد  ر ادي ترنداتل و ر ةدأريودات  ر اعدد،دي ي   دلؤش اعدات 
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 ترررندا ررر خ ا دات ررري اداتلخ  ررر اد ررروداخ  و ا  رررلدات  ررر اعدت لررررلدات ررري اداتلخ  ررر اديد
(د  رر اد  رريز د778تلاخ  ررو دلررودات رري اداتثول ررةدكررووددررنند  رر اعدات رري اداتلخ  رر اد)

يادرناندي صرةداقوو رةدي دظر ودددد  د ر ةددشر داخ  رو اديصرندصروودات و ر ددأ   يرندات  ر اع
ات ت  لرروعدي تررندذترر دصرروودات و رر د لوليدررةدلرروداتخيررياعدات ررندا رر هن عدات   ررددلررود
لرررن د هررروداتتيدرررةدت ت  لررروعداقوو رررةدد ررر دات ررري اداتلخ  ررر ادي يأيررردداقخ  رررو دد ررر د
اتتيدرررةداتلخ رررو ادق ررر خ ا داتلؤشررر اعدات  و ررر ةدت   ررر اعديهرررندلتولرررلدات لييرررزديلتولرررلد

 ررندات رري اداتثول ررةدلررعدا رر خ ا داتلؤشرر اعدات  و رر ةدتلاخ  ررو اعدات  د رررةدد ررنفدكلررو
ات ررنف،دياتر رروع،ددي  لررود ررأ نداتخيررياعدات ررندصرروودأهررودات و رر دت   يرردداتهررن داترررودند

 ت    داتل ت دد ودناندات ي اداتلخ   ادتلاخ  و .د
د: و  ةدي ي دات   اعديات ت  لوعد-1

هرررررروداتتيدررررررةداتل رررررر هن ةدت ت  لرررررروعدقأررررررندلررررررودات رررررر ي تدات   ررررررددلررررررودلررررررن د 
اقخ  و اتلخ  ررر ديلرررن دي ررري د   ا ررر دترررنيهودديتقررر ةدات تررر  دد ررر دلرررن دي ررري د
ات   اعدي ت  لوعداقخ  و د  لًاددودات ت  دد ر دي ا رةدا وو رةدد ر دي صرةدا وو رةد
اتلد   ة،ديا   ونداتيصعداتل  ق فدتلا ر وو ةديأردداتل  رو دد ر دديدرةدلكيدرةدلرود

ييوت ررةداخ يرر ياددشررياا وًطُدلررودي  ررةداتل   ررةداقدنان ررةدكلررود ررندداتوررنيتدد(ديوت ررود10ً)
د(.19)

 
 (07الجدول )

 عينة واوح الف را  والتعليما  موزعة بحسُ الصف والجن" للصورة المختصرة

دددددددددددددددددددددددددددددددددد
 التخصص

 المجموع الصف
 ساد" خام" رابي

 مج
 أ ذ أ ذ أ ذ
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لة اعداديةالبسا
 53 2  2  2  للبنا 

تانوية 
الفاروق 
 للبنين

2  2  2  53 

 40 2 2 2 2 2 2 المجموع 
يصررندي ررندلرروداتي  ررةدصرر ا ادات ت  لرروعديات  رر اع،دياق    ررو ددررودفتد لرريةد
يذك دات رتي وعدات رندصرند رياوههودفردرو داق ر وو ةدي ترنداقد هرو دلرودات يأيرددا  ر د

هيلةدلوداتلويأيو،دي  اي دزلوداقوو ةدد  د   اعدفودات ت  لوعديا  ةدياتت و اعدل 
  (دنص  ةد.دددد12(نص  ةي ل ي  ديصعدتلإوو ةددوداتل  و دد)12-10اقخ  و دلوأيود)د

داتخ واصدات  و  ةد)ات  كيل  اة(دت   اعدات ي اداتلخ   ا:دد-1
 تنددل  ةدات   يلدا   واندت   اعداتل وي  داتلخ   ادلروداتخيرياعداتلهلرةد

ت ررر ي اةد رررندادرررنانهو،ديت    رررددلرررودذتررر دصررروودات و ررر دأ يأيرررددات ررري اداتلخ  ررر اديا
قخ  و  رررلوعداتشخ ررر ةدات ررر ةددشررر دد ررر دديدرررةد ررروداخ  و هو و ررر ينداخ  رررو داتتيدرررةد

د(ديوتندييوت ة،دلودي  ةداقدنان ة.100اتي   ةداتتشياا ةدلكيدةدلود)
ديصنداخ ي عدهذهداتتيدةدد  دي ددا و ا اعداا  ة:

دات و  د) أولا داخ و  دلني اةد72: دد  د عدلني اوعدلودكل دليزدة د دلن  ة د )
 لن   وودأياصعديا نادت ذكي دييا نادتلإدو .د

:دداخ ي داتيلاند  ي اددشياا ةد ندكلدلن  ةدلوداتلنا  دات نديصعدد يهودتانيا
د) داق  وان دات   يل دتتيدة داتلخ و او داتيلان ددنن دأ ع داذ د، ديوت وًد100اقخ  و  )

ياتونيتدد(ديوت ةدي  نداتد نداتلاي ةدت لو لع200(ديوت ود)200يوت ةد،دأياصعد)يد
ددددددددددددددددددددددددددددددددد.(ديي  دذت 10)



 للشخصية لدى طلبة المرحلة الاعدادية أعداد صورة مختصرة لاختبار كاتل للعوامل الستة عشر
 ياسين حميد عيال الربيعي. أ.م.د ............................................................
 
 

 (97العدد)                    79                مجلة العلوم التربوية والنفسية

22 

 (  33الجدول )                                     
 عينة التحليل الإحصائي للف را  موزعة بحسُ المديرية والصف للصورة المختصرة

 سادس خامس رابع ة/       صفمدرس المديرية
العدد 

 الكلي

 رصافة

 الاولى

اعدادية 

 الانتصارللبنات
33 32 34 33 

 33 35 32 32 اعدادية الرسالةللبنين

رصافة 

 الثانية

 41 31 34 31 اعدادية دجلة للبنات
اعدادية عقبة بن نافع 

 للبنين
34 32 31      43      

رصافة 

 الثالثة
 24 8 1 3 اتاعدادية الهدى للبن

 21 33 8 1 اعدادية البراق للبنين

كرخ 

 الاولى

اعدادية فلسطين 

 للبنات
8 8 31 21 

اعدادية 

 الخضراءللبنين
3 1 31 21 

كرخ 

 الثانية

ثانوية المستقبل 

 للبنات
32 33 34 31 

اعدادية المعارف 

 للبنين
32 33 35 38 

كرخ 

 الثالثة
 21 3 8 31 اعدادية جرير للبنات

 23 33 8 31 دادية التاميم للبنيناع
 411 351 338 332 مدرسة 32 المجموع

ي تندفود ود يأيدداقخ  و دد  دديدةدات   يلدا   واندت    اع،د ود  وند
د  وند د و درو داقخ  و ، د   اع دلو د   ا ديتثل داتتيدة دف  ان دلو د  ن دتثل اتن ووع

دي اداتلخ   ا.اتخ واصدات  و  ةدت    اعدياقخ  و اعدات  د ةدت  
 معامل التمييزللف را :  -أ
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صررررروودات و ررررر د   ررررروندات ررررريادات لييزارررررةدت  ررررر اعداقخ  رررررو اعدات  د رررررةدت  ررررري اددد
اتلخ  ررررر ادقخ  رررررو د رررررلوعداتشخ ررررر ةدات ررررر ةددشررررر ،دياد لرررررندات و ررررر داتلولررررريد يود
اتل ي   يود نداتن وةداتث  ة،د  ند  أرعدن وروعدف ر انداتتيدرةدلرودفد ر دن ورةدك  رةد تر د

ن وررةدك  ررة،دي ررندكررلداخ  ررو د  دررندلرروداقخ  ررو اعدات رر ةددشرر دد رر د ررنا،دررروددفصررل
(دلرودف ر انداتتيدرةد رندكرلد%21 ننعداتلوليد ووداتل ي   وود وتن وةداتث  رةدأد ر ةد)

(،ديدررررنندف رررر نداتلوليدررررةداتررررند ود708لوليدررررةد أ رررر  ددررررنندف رررر نداتلوليدررررةداتت  ررررود)
د(.708)

تيد رريودل رر    يودت  رر اعدكررلداخ  ررو دلرروديصررندا رر تللدات و رر داقخ  ررو دات ررواندت
اقخ  و اعدات  د ةدتثيوداقوو رةدددهرودل ن ورةد،دلودرناداخ  رو د)دات يصرندل وأرلداتر لاناد
اتذهد ةد(  ندا  تللدلتونتةدات لييزدت  روندات ريادات ليزارةدتثرلد  ر ادلرودخرلاتد  روند

تررند و(دتلت  ررةدات رريادات رر فد ررندن ورروعدكررلد  رر ادأرريوداتلولرريد يوداتل يرر   يود)اتت  ررود،دا
يا  تللدات و  دل  ي داتنقتةدت   لةدات وا ة،يدلتويي دايألدت  كرودات لييزاةدتثلد   ا،د

د ر دلتولرلد لييرزدكرلد  ر ادي أريوداودول رعدات  ر اعد  ل رعد  رياد ليزارةدويرناداذدكودررعد
(د ي رررررر دات رررررريادات لييزاررررررةدت  رررررر اعد21(داترررررر د)17ول تهررررررودناتررررررةد،دياتوررررررنايتددلررررررود)

 و اعدات  د ررةدت  رري اداتلخ  رر ادقخ  ررو دكو ررلدت ررلوعداتشخ رر ةدات رر ةددشرر اقخ  رر

د   ق هوداتدهوا ة.
 (: Items Validityمعامل صدق الف را  ) -ُ

صرروودات و رر د   رروندلتولررلد ررنفدات  رر ادقخ  و  ررلوعداتشخ رر ةدات رر ةددشرر د
 د ررندلتولررلداد لرروناًدد رر دا   ررو دات  رر اد وتن وررةداتث  ررةداتررذتد ررأدداقشررو اداترر داهلي رر

 نفد   اعداقخ  و داتثوللديد   د  ندلتوللدا   و )دأي  يو(دت تلاصرةدأريودن ورةد
ات   ادياتن وةداتث  ةتلاخ  و اعدات  د ةد،دلودناداخ  رو )دات يصرنداترذهدندل وأرلداتر لاناد(د

 دأريودن وررةدكرلد  رر ادياتن ورةداتث  ررةديادرعد و  رري اوتا ر تللدات و رر دلتولرلدا   ررو دد أ
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(ن ورررةدتلاوو رررةدات ررر   ةد) ررر  (ن وةد7و دات  درررندلأوداقوو رررةدد  ررر دهرررند)تلاخ  ررر
تلاوو ةداتخوياةدكلود أدداقشو ادات  د ند  وندلتوللد نفداقخ  و داتثولرلديلرود

(د رر ن،د و  رر دفودد100خررلاتدن ورروعدديدررةد   يررلدات  رر اعد   رروا وًدات رروتعد ولهررود)
(د0602تررةدا  رروا ةدددررندل رر ي د)  رر اداتل رروي  دات  د ررةدكودررعدلترروللاعد ررنصهودأنق

(د رند ت رهود06007(،د رند ت رهو،ديددرندل ر ي د)0607 ند ت هو،ديددندل ر ي د)
(د ي ررر دلتررروللاعد رررنفد  ررر اعداقخ  رررو اعد21(داتررر د)17ااخررر ،دياتورررنايتدلرررود)

دات  د ةد   ق هوداتدهوا ةدت  ي اداتلخ   ا.
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 (31الجدول )
 تل الصورة المختصرةمعامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كا

 الشخصية )الانعزالية م ابل الانطيق( (Aالعامل )
تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
 الدلالة

معامل 
 الصدق

مستوى 
 الدلالة

1 06552 36331 36535 36331 
5 36203 36331 36055 36331 

0 06112 3631 36177 36331 

3 56972 3631 36129 3631 
2 55062  36331 36522 36331 

2 56399 3632 36132 3632 

                         
 
 
 
 
 
 
 
 

 (35الجدول )
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معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة  العامل ) 
B ))الشخصية )المتوقدة الذهن م ابل البيدة 
تسلسل 

الف را  في 
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
عامل م الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

9 3605 36331 3652 36331 
2 3603 36331 3602 36331 
7 3632 36331 3600 36331 
13 3601 36331 3652 36331 
11 3657 3631 3653 36331 
15 3652 3631 3605 36331 
10 3633 36331 3631 36331 
13 3603 36331 3605 36331 
12 3609 36331 3600 36331 
12 3600 36331 3652 36331 
19 3603 36331 3601 36331 

د
                                          

 
 
 

 (30الجدول )
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( Cمعامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة      العامل )
 الشخصية )الانفعالية م ابل الناج الانفعالي (

تسلسل 
الف را  في 
 الاختبار

ل معام
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

12 06200 36331 36525 36331 
17 56225 3631 36192 36331 
53 56255 3631 36122 3631 
51 16772 3632 36112 3632 
55 56533 3632 36137 3632 
50 36332 36331 36522 36331 
53 56323 3632 36152 3632 
52 06955 36331 53365  36331 
52 16799 3632 36155 3632 

                               
 
 
 
 
 
 

 (33الجدول ) 
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( Eمعامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة العامل )
 الشخصية )الخااعة م ابل السيطرة(

تسلسل 
الف را  في 
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

ى مستو 
 الدلالة

59 60 022 3631 36121 36331 

52 60 560 36331 36523 36331 

57 06355 36331 36200 36331 
03 56290 3631 36152 3632 
01 56221 3631 36122 36331 
05 36323 36331 36055 36331 
00 06211 36331 36192 36331 

 
                                    

 
 
 
 
 

 (32الجدول )
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( Fمعامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة العامل )
 م ابل المتحمسة( الساكنةالشخصية )

تسلسل 
الف را  في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

03 06227 36331 36515 36331 
02 06307 36331 36355 36331 
02 56512 3632 163 57 3631 
09 36300 36331 36033 36331 
02 36215 36331 36052 36331 
07 06170 3631 36525 36331 
33 56905 3631 36120 36331 

ددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
د
د
د
د
د
د
د
د

د(11اتونيتد)
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 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة
 الامير م ابل لاابالي( الشخصية )حي (Gالعامل )

تسلسل 
الف رة في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

31 06525 3631 36532 36331 

35 30760  36331 36523 36331 

30 56922 3631 36107 3631 

33 36917 36331 36575 36331 

32 06250 
36331 36029 

36331 
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 (39الجدول )                     
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 م ابل الجسارة والاقدام( التهيُالشخصية )( Hالعامل )
تسلسل 

الف را  في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

32 56552 3632 36102 3631 
39 06755 36331 36522 36331 
32 56595 3632 36127 36331 
37 06232 36331 36223 36331 
23 56522 3632 36055 36331 
21 06222 36331 36033 36331 
25 36332 36331 36252 36331 
20 06112 3631 36127 36331 
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 (32الجدول )
 مي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرةمعا

 م ابل المتحسسة( الصلبةالشخصية ) (Iالعامل )
تسلسل 
الف رة في 
 الاختبار 

 معامل التمييز
مستوى 
 معامل الصدق الدلالة

مستوى 
 الدلالة

23 06323 36331 36184 36331 

22 26223 36331 63 488 36331 
22 06922 36331 63 233 63313  

29 26333 36331 63 608 36331 
22 26933 

36331 63 366 
36331 

27 06250 36331 63 256 36331 
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 (37الجدول )                       
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 م ابل الشك( الت ة بالاخرين الشخصية ) (Lالعامل )
 

                                    
 
 
 
 
 
 
 

 (23الجدول )

تسلسل 
ي الف رة ف
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

23 56130 3632 36525 36331 
21 79263  36331 36319 36331 
25 06222 36331 36507 36331 
20 36212 36331 36309 36331 
23 06030 36331 36532 36331 
22 60 149 3631 36313 36331 
22 62 488 36331 36391 31363  
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 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة
 لمتمسكة بالت اليد م ابل المتحررة(االشخصية )( Mالعامل )

تسلسل 
الف را  في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

29 06775 36331 36230 36331 
22 36701 36331 36592 36331 
27 06520 3631 36527 36331 
93 56235 3631 36305 36331 
91 26577 36331 36150 3632 
95 56355 3631 36199 36331 
90 56323 3632 36122 3631 
93 26559 36331 36177 36331 
92 06222 36331 36139 3631 

دد
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د(27اتونيتد)ددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 ل المع دة(لبسيطة م ابا الشخصية )(Nالعامل )
تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
 الدلالة

معامل 
 الصدق

مستوى 
 الدلالة

92 16722 3632 36113 3632 
99 56337 3263  36105 3631 
92 06277 36331 36037 36331 
97 26237 36331 36313 36331 
23 06329 3631 36525 36331 
21 06232 36331 36512 36331 
25 26029 36331 36201 36331 
20 36212 36331 36072 36331 
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 (25الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 م ابل عدم الامن(الت ة بالنف" الشخصية )( Oالعامل )
تسلسل 

الف را  في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

23 06225 33163  12063  3631 
22 56335 3632 1533  3632 
22 36232 36331 02363  36331 
29 06529 3631 32263  36331 
22 06790 36331 02363  36331 
27 56222 3632 21063  36331 
73 56337 3632 15563  3632 
71 29363  36331 33763  36331 

د
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 (20الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 م ابل التجريُ(التحفظ الشخصية ) (Q1العامل )
تسلسل 
الف رة في 
 الاختبار 

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

75 36322 36331 32063  36331 
70 60770  36331 50363  36331 
73 26323 36331 33763  36331 
72 06997 36331 12363  3631 
72 56332 3632 01163  36331 
79 56222 3631 15363  3632 

 
د   

دددددددددددددددددددددددددددددددددددددد
د
د
د
د
د
د
د
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د(21اتونيتد)
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة

 م ابل الاكتفات الذاتي(الاعتمادية الشخصية ) (Q2ل )العام
تسلسل الف رة 
 في الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
 الدلالة

معامل 
 الصدق

مستوى 
 الدلالة

72 21060  36331 36532 36331 
77 02260  36331 36520 36331 
133 26322 36331 36322 36331 
131 56557 3632 36102 3631 
135 06302 3631 36102 3631 
130 56352 3632 36117 3632 
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 (22الجدول )
 معامي  التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرة 

 م ابل ابط النف"(المتراخية الشخصية ) (Q3العامل )
تسلسل  

الف رة في 
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

133 22360  36331 50263  36331 
132 36220 36331 63 505 36331 
132 06335 36331 63 293 36331 
139 56515 3632 63 108 3632 
132 56503 3632 63 121 3632 
137 06320 3631 63 157 3631 
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 ( 22الجدول )
 التمييزوالصدق لف را  اختبار كاتل الصورة المختصرةمعامي  
 لمست رة انفعاليا م ابل المتوترة(االشخصية )Q4)العامل )

تسلسل 
الف را  في 
 الاختبار

معامل 
 التمييز

مستوى 
معامل  الدلالة

 الصدق

مستوى 
 الدلالة

113 06525 3631 36015 36331 
111 06231 36331 36122 3631 
115 06559 3631 65073  36331 
110 06273 36331 36333 36331 
113 56002 3632 36127 3631 
112 06730 36331 36129 36331 
112 06331 3631 36152 3632 
119 06229 36331 36030 36331 
112 36313 36331 36322 36331 
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 ة:الفرعية للصورة المختصر  ليختبارا  الخصائص ال ياسية)السيكومترية( -2 
 صدق الصورة المختصرة: -أ

 :Construct Validityصدق البنات 
ا رر خنودات و رر د ررند  رروند ررنفداتأدررو دلؤشرر اعداق  رروفداتررناخ نديات ررند ررود
ات   ررددلدهررودأي ررويةد  رروندلتولررلد لييررزدات  رر اعديد ررنصهوديات ررند تررندلؤشرر دلررود

 ن رررةدأررريودلؤشررر اعد رررنفداتأدرررو دياد لرررنداتلؤشررر داقخررر دت رررنفداتأدرررو دهررريدات ررر يفدات 
اق رر اندق رر خ ا د ررنفداتأدررو ديصررنداد لررندات و رر دات رر فدأرريوداتلولرريد يوداتل يرر   يود
لرررررودخرررررلاتدا ررررر خناوداقخ  رررررو دات رررررواندتتيد ررررريودل ررررر    يودتلت  رررررةدنقترررررةدات ررررر فدأررررريود
اتلولررريد يوديصرررندا ررر خنودات و ررر داتي ا رررةدد  رررهود رررند  ررروند رررنفداتأدرررو دتلاخ  رررو د

 دص ودف  انداتلوليدةدات دلولريد يودد  رودديند رودأ رعداتثوللديات ي اداتلخ   ا.د ي
(دتثررلدلوليدررةدي ررودا رر خناودداقخ  ررو دات ررواندتتيد رريود708دررنندف رر اندكررلدلوليدررةد)

ل     يوددتلت  ةدنقتةدات  فدأيوداتلوليد يو،د ي دصوودات و  د ل و دةدات  لةدات وا ةد
ةدتلت  ةدنقتةدات  فديكودرعدول رعدداتل  ي ةددتثلداخ  و د  دند وت  لةدات وا ةداتونيت 
(دت ت رررهوديددرررنداتل ررر ي وع،د0602صررر ودلتررروللاعدات رررنفدناترررةدددرررندل ررر ي دنقترررةد)

(ديي رررر دص لررررةدلترررروللاعد ررررنفد21(دت ت ررررهوداقخرررر دياتوررررنيتد)06007(يد)0607)
داتأدو دتثلداخ  و د  دندلوداخ  و اعدات ي اداتلخ   ا.
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 ( 29الجدول )
سما  الشخصية الستة عشر ومستويا   مؤشرا  صدق البناتلاختبار

 دلالتها لصورة المختصرة

الق ية التكئ ة  المق كس الفرعي  
 المحلوبة

 الق ية التكئ ة
 الجدول ة

 ملتوى الدلالة

 87881 37201 57,08 الانعزال ة مقكبت الانطلاق   1
 8781 275,0 ,3718 البلادة مقكبت لوقد الذهن   2
 87881 37201 37003 ج الانفعكليالانفعكل ة مقكبت النض  3
 87881 37201 ,,071 الخضوع مقكبت الل طرة   4
 87881 37201 37501 اللكون مقكبت التحيس   5
 87881 37201 47000 بالوحدة الشعوا العرض ة مقكبت  0
 8781 275,0 37203 الته ب مقكبت الجلكاة ةالاقدام  ,
 87881 37201 37032 ال لابة مقكبت الحلكس ة   0
 87881 37201 ,4705 الثقة بالاخرين مقكبت الشك   0

 8785 1700 ,2788 مقكبت التحرا بالتقكل دالتيلك   18
 87881 37201 07011 البلكطة مقكبت التعقد    11
 87881 37201 07,25 عدم الامن مقكبت الثقة بالنفس   12
 8785 1700 27820 التحفظ مقكبت التجريب   13
 87881 37201 47080 الالتفكء الذاتيمقكبتالاعتيكدية   14
 87881 37201 57805 التراخي مقكبت ض بط النفس  15
 87881 37201 07315 التولر مقكبت الاستقراا الانفعكلي 10
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 (: Tests Reliability Short form تبا  الصورة المختصرة ) -ُ
د د لوع دقخ  و  داتلخ   ا دت ي ا داتر وع د  ون ددش د و دات  ة اتشخ  ة

د و  تلوتدلتونتةدات وث يد وخديد  داتد يداا ن:د
د، ي معادلة الفاكرونباخ:  داتي ا ة دأهذه داتر وع دلتونتةددا  خ ا  ي  ع

يتثلد(ديوتندييوت ةد،د720ات وث يد وخد(دد  دن ووعدا  انداتتيدةدات وتعددننهود)د)
د(.د28)ددقخ  و د  دندد  د نا،د كودعداتد واودكلود نداتونيت

ددد(28اتونيتد)
 الصورة المختصرة معامي  التبا  لاختبار سما  الشخصية الستة عشردد

 الاختبكا الفرعي  
ق ية معكمت      

 الثبك 
 8700 الانعزال ة مقكبت الانطلاق   1
 87,0 البلادة مقكبت لوقد الذهن   2
 8701 الانفعكل ة مقكبت النضج الانفعكلي  3
 8702 بت الل طرةالخضوع مقك   4
 8700 اللكون مقكبت التحيس   5
 ,,87 بالوحدة الشعوا العرض ة مقكبت  0
 8701 الته ب مقكبت الجلكاة ةالاقدام  ,
 8700 ال لابة مقكبت الحلكس ة   0
 8700 الثقة بالاخرين مقكبت الشك   0

 8704 مقكبت التحرا بالتقكل دالتيلك   18
 8701 قد البلكطة مقكبت التع   11
 8702 عدم الامن مقكبت الثقة بالنفس   12
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 الاختبكا الفرعي  
ق ية معكمت      

 الثبك 
 87,5 التحفظ مقكبت التجريب   13
 87,0 الالتفكء الذاتيمقكبتالاعتيكدية   14
 8700 التراخي مقكبت ض بط النفس  15
 8708 التولر مقكبت الاستقراا الانفعكلي 10

 
داتش داتلخ   اقخ  و  لوع دات ي ا در وع دلتوللاع د ثيو دات  ةدي هذا خ  ة

(دك هودد28دش دات ندا  خ وعد و  تلوتدلتونتةدات وث يد وخداتلذكي اد نداتونيتد)
د تةداتلخ  يود ندات  و داتد  ند0610لتوللاعدوينادقدهودفثأ دلود) (،د ذد ول

د شي يود ت دفودلتوللداتر وعد   لدفوديزانددوددهذادات ند.
 الوسائل الإحصائية:سادساً: 

دا    داتي وال دأي ويةد و د  أع دات وتن دات    د ن دا  تل ع دات ن وا ة
د(يهن:SPSSأ دولودات و يندااتند)

 (:t-testالاختبار التائي لعينتين مست لتين ) -1
ا  تللد ند  وند لييزدات   اعديد  وندلؤش اعد نفداتأدو داد لوناًدد  د

دات د نف دت ؤش  دأيدهلو دات  ف دنقتة ديلت  ة دلوليد يو دد   دالأ  ان أدو د    و
دياتلخ   د دتلاخ  و اتثولل

 معامل ارتباط بيرسون : -5
ا  تللد ند  وند نفدات   اعد)دا   و دات   اد وتن وةداتث  ةد(دتلاخ  و اعد
د د   ، د) د ن  داقوو ة داتذهدندتثيو دات يصن دل وأل دات لانا داخ  و  دلودنا (د7ات  د ة

داقخ  و داتثوللدياتلخ   
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 :معادلة ال وة التمييزية -0
داتذهدندا دات يصن دل وأل دات لانا داخ  و  د   اع د لييز دلتولل دتلت  ة   خنلع

دت  ي اداتلخ   ادياتثول ة.
 :بايسيريال(بوين   معامل الارتباط التنائي الن طي ) -3

لد نفد   اعداخ  و دات لانادل وألدات يصنداتذهدندلودلا  تللد ند  وندلتو
ددو دات ي اداتثول ةدياتلخ   اخلاتدا   و دن وو هود وتن وةداتث  ةدتلاخ  

 معادلة الفاكرونباخ: -2
دات  ةد دت لوعداتشخ  ة در وعداقخ  و اعدات  د ة دلتولل ا  تل عد ندايوون

 .دش دات ي اداتثول ةدياتلخ   اد
 الاستنتاجا :    

فهرروداق ررر د وووعدات رررند ي رررلد تيهرررودات و رر د لكرررود ولوتهرررود رررنداتد رررو دد ررر د
داتد يداا ن:

اتشخ  ةدات  ةددش داتثوللدأخ واصدص و  ةدويناد نددخ  و د لوعي ل عداد-7
داتأياةداتت اص ة.د

اتشخ  ةدات  ةددش دأخ واصدص و  ةدداخ  و د لوعد  ل عدات ي اداتلخ   اد-2
دويناد لكوداقد لوندد يهودأنقًدلوداتل  و داتثولل.د

 سُ 
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 التوصيدا :     
د د لود أ ن:د ند ي دد واودات   ديا  د ووو  ديي ندات و 

داتثول ةد نداتن ا وعديات  ي د ندد-7 ا  خناوداخ  و داتتياللدات  ةددش دات ي ا
د لوعداتشخ  ةدتثيد دي ل عدأخ واصدص و  ةدويناد.

د-2 دي ي ي دا  خناو د ديلي يد ة دنصة دلو د ي  ه دتلو داتثول ة دأنت داتلخ   ا ات ي ا
دت يصعدياتوهندت  و ريود ندلووتد لوعداتشخ  ة.د

  ترحددا : الم   
ا رر ثلوقًدت  واررناداتل ورريادلررودات  رر دات رروتن،دي يرريا اًدترر ،د   رر  دات و رر دلررود

د أ ن:د
دد-7 داتثول ة دات ي ا ددش  دات  ة داتتيالل داخ  و  داتت افد  ديو دوولتوع دي  ة د  

دالأخ  .دددد
د  دي  ةداخ  و داتتياللدات  ةددش دات ي اداتثول ةد  ديودات ي اداتلخ   ادد-2

دتت افدالأخ  .ددددوولتوعدا
 و ا دن ا ةدد  داتل وي  دات  د ةدت لوعداتشخ  ةديدلاص هودأ تةداتل قي اعدد-1

داتد   ة.
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 اولًا :المصادر العربية 
ابن منرور   جمال الدين محمدد  بدن  مكدرم  المصدري ا فري دي  -7

 . )د. (.     لسان العرُ   بيرو    دار صادر .  

علدددددم الدددددنف" التعليمدددددي : د(.د7981أ كررررروعد،دل لرررررندخ   رررررة.د) -2
 ،داتثياعد،دنا دات تو  .د2،د دال يا" النفسي والت ويم التربوي 

الشخصددية فددي (.د7990اتوأرري ت،دل لررندل لررينددأررنداتو ررو .د) -1
ددد،د قنان:دنا دات كلةد.اوت علم النف"

،دا  كدن اة،دنا دددددقيا" الشخصية(.د7991   ع،دل لندش و ة.د)دددد-1دددددددد
د.لت ة.اتلت  ةداتوو

( أعداد صورة مختصرة لم يا" 5339) ات  يودند،دا لنددلو  -2
أنمدداط الشخصددية التسددعة لدددى طلبددة الجامعددة علددى وفددخ نرددام 

لدشرررري اد،وولتررررةد قررررناند،ك  ررررةد ،د  رررروتةدلوو رررر ي د يرررر الانيكددددرام 
 ات    ةدمداأود شن.

(. علدددم الدددنف" الإحصدددائي وقيدددا" 1797. )ات رررين،د رررؤانداتأهرررن -1
 ه ا،دنا دات ك داتت  ن.ات والع ل البشري  

اتشرر صويت،دفدرري دل لررند،ياتشرري د، رر  لووداتخ رر ت،يكوظود،فليدررةد -1
اتجاهدددا  معاصدددرة (.د7991ل لن،يدأررندات ررلاو،ددون رررةدل لررند.د)

،دات رروه ا،دلك  ررةدالأدو رريدفددي ال يددا" والت ددويم النفسددي والتربددوي 
داتل  اة.د

(. الشخصدددية بدددين التنريدددر وال يدددا"  1722صدددالط  قاسدددم حسدددين. )
 بغداد  مطابي التعليم العالي.
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دراسدددة م ارندددة بدددين  (1772الصدددالحي  عدددادل عبدددد الدددرحمن صدددديخ) 
طري تدددي تطبيدددخ اختبدددار مينيسدددوتا المتعددددد ا وجددده للشخصدددية 

  رسالة ماجستير رير منشدورة ) سوُوباستعمال الحا )الت ليدية
   الجامعة المستنصرية  كلية الآداُ.   

ال يدددددا" والت دددددويم (د.د2001،دلرررروه د.)دعاأ ات ررررلونتد،ددأرررررند د،دياترررررن د -8
،ددلرروود،دنا ديااررلدت دشرر دد7،د دالنفسددي والتربددوي بددين النرريددة والتطبيددخ

 يات يزاعد.

،ددقيا" الشخصية(د،د2002دأنداتخوتد.ا لندل لند) -9
 ا  كدن اةد،دنا داتلت  ةداتوولت ةد.

،داتثياررع:د7،د ال يددا" النفسددي(.د7981دأررنداترر  لو،د ررتن.د) -70
د لا .لك  ةدات

،ددلروو،دنا دال يا" النفسدي )النرريدة والتطبيدخ((.د7998.د)ررررررررر -77
 ات ك داتت  ن.

دال يدا" والت دويم التربدوي (د.د2002اتتوي ند،د ر و د  ريود،د) -72
 ،دد دتو د،دل كزدات    ةددت ي ودةدياتدش د.

ال يدددددا" والت دددددويم (.د2002)د.درررررلاود،د رررررلا داترررررنيودل لرررررين -71
،دطبي اتددده وتوجهاتددده المعاصدددرةالتربدددوي والنفسدددي أساسدددياته وت

 ات وه ا،دنا دات ك داتت  ن.

ال يددا" والت دددويم فددي العمليدددة (.د2000درريناد،دا لررند رر  لوود) -71
 ،دالأ نو،دنا دالألل1،د التدريسية

،د1،د ال يدددا" والت دددويم فدددي العمليدددة التدريسدددية(.د2002)درررررررررررر -72
دالأ نو،دنا دالألل.
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مددددخل إلدددى (د.د7912) رروادد،دا لرررند،ديدأرررندات رررون د،دل لررريند.د -71
 ،دات وه اد،دلك  ةدالأدو يداتل  اةد.دعلم النف" العام

،دات وه ا:دنا دات كر د7،د ال يا" النفسي(.د7980   ،د  يع.د)د-79
 اتت  ن.

 ات وه ا:دنا دات ك د     د(. ال يا" النفسي 1779. )ررررررر  -53                 

( شدددرح اسدددتبيان 5339) محمدددد  إبدددراهيم محمدددد محمدددد     -51       
العوامدددددددل السدددددددتة عشددددددددر لكاتدددددددل   موقدددددددي علددددددددم الدددددددنف" التربددددددددوي 

 www.ibrahim 1952ieeran.comm. 

( . المرجي في ال يا" 5333. ) ل لند،د ش  د  رلوديل- -55              
 لك  ةدالأدو يداتل  اةد. ،دات وه اد،د7 النفسي   

،دنلشد،د7،د لذكات الشخصيةاختيارا  ا(.د7991ليخوايلد،داديوديي .د)د-21
 لدشي اعددددددوولتةدنلشد.

،دات وه ا:دنا دددد2،د الإحصات التجريبي(.د7917هدنت،دتي ن.د)-21دددددددددددد
داتلتو  د.
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 ( 3جدول )  

 موزع بحلب الجنس و المديرية والت  ص وال ف مجتيع البحث

 

 

 حجم المجتمع موزع بحسب المديرية الجنس والصف والتخصص 

 
 
 

 بغداد

 مجيوع للي اللكدس الادبي اللكدس العليي الخكمس الادبي الخكمس العليي الرابع الادبي الرابع العليي مديرية / ال ف

  أناث ذلوا أناث ذلوا أناث ذلوا اناث ذلوا أناث ذلوا أناث ذلوا 

 33188 2048 2000 3302 42,8 2030 2514 2480 2525 2,30 1080 2544 ,200    1اصكفة / 

% 28% 28% 10% 28% 28% 28% 21% 21% 22% 21% 10% 28% 28% 

 3,033 32,8 2000 ,,30 40,0 2045 2340 ,201 2035 3404 2522 3153 3284 2اصكفة /

% 24% 25% 25% 25% 21% 23% 10% 23% 24% 24% 28% 24% 23% 

 10050 10,0 2030 1300 1020 1014 2305 1821 1320 10,0 1440 1803 1188 3اصكفة / 

% 0% 0% 14% 14% 11% 0% 28% 15% 0% 0% 10% 13% 12% 

 21,10 1401 1533 ,250 3851 1201 1235 1085 2882 ,142 1110 2811 ,212 1لرخ / 

% 10% 10% 11% 11% 10% 10% 18% 18% 10% 10% 11% 11% 13% 

 38000 2022 2004 3834 3433 2534 2403 2310 2251 23,0 1014 2200 2332 2لرخ / 

% 10% 10% 10% 1,% 10% 10% 28% 28% 1,% 10% 28% 28% 10% 

 28034 1,20 ,108 2823 2413 1403 1100 1530 1,20 ,100 1444 ,1,8 1000 3لرخ / 

% 14% 13% 14% 13% 14% 13% 18% 11% 12% 12% 11% 12% 13% 

 103013 14810 ,1422 10240 100,1 3,,12 121,4 12880 ,1240 130,0 18350 12,04 13320 المجيوع 

 % 0% 0% 0% 0% 0% ,% ,% 0% 12% 18% 0% 0% 188% 
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 المقدمة :
بحثنا الموسوم ) التقارب الفني الديني رؤية معاصرة ( هو تعبير عن وجهة نظرنا في 
الموضوع بعين معاصرة ، فكون العلاقة تلك علاقة قديمة باتت اليوم شبه مرفوضة 

هدف بحثنا هو اعادة  . لذلك (1)وبَعُدَ التفكير اليوم عن وجود هذا النوع من العلاقة 
ك العلاقة باعطاء ادلة جديدة ووجهة نظر خاصة ومعاصره فاذا كان للدين تاكيد تل

علاقة بالسياسة او الاخلاق او غيرها من جوانب الحياة المختلفة وان كان للفن علاقة 
وحتى بالحب كما عبر عن تلك الوجهه من النظر كل من  ،بالسياسة والاخلاق كذلك 

ثنا في الموضوع بان علاقة الفن بالدين هي دارون ونتيشه . فاننا وجدنا ومن خلال بح
 ،غير مغيبة ولامهمشة  ،مُبرزة من اكثر العلاقات عمقاً واصالة . لذلك حاولنا جعلها 

الفن على الدين ويحاول احدهما قتل  رالدين على الفن ولايجو  رو جذلك حتى لا ي
حة الشعوب على متناسين العلاقة التاريخية القوية بينهما . ذلك لان من مصل ،الاخر 

اختلافها بقاء تلك العلاقة لخلق التوازن في كفتي الحياة الاجتماعية الروحانية الداخلية 
. فتغليب كفه على الاخرى يعني قتل المجتمع برصاصة المُحرمات او برصاصة 

 الاباحة . 

 الفصل الاول
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 عالم الفن ) المادي ( والعالم الروحي
ى ان الله تعالى خص الانسان سائر الكائنات لحديثنا بالتاكيد علنبدأ        

. وهكذا نصل الى تاكيد ان مصدر الابداع بعامة ، هو مصدر الهي خص (1)بالابداع
به الانسان. والابداع الفني )الفن الحقيقي الاصيل( احد اوجه الابداع المتعدده وبما انه 

ن المصدر الالهي ولنحدد هنا با فهو اذن مصدره الرئيس الاول . ،خصيصة من الله 
هو غير الروح الشيطاني كما يحلو للبعض الخلط بينهما . فالروح الشيطاني لا يمكنه 

ذلك ان الشيطان لايصدر عنه الا السوء والقبيح من  ،لاشياء جميلة  اان يكون منبع
ومن هنا تكون وجهة نظرنا هي وجه النظر القديمة الجديدة التي ترى في  ،ال فعالا

او )الرجل الالهي( تطلق  هي . تلك النظرة التي جعلت لفظ )النبي(الفن مصدر ال
 . ويعود تاريخ هذه النظره الى الاراء و الفلسفات(2)على الفنان بعامة والشاعر بخاصه

كان  -على سبيل المثال–شبه القاره الهندية  ففي فلسفات -قبل افلاطون -القديمة
انية مثل فكرة وحدة الوجود وتناسخ صله بالمفاهيم الروح للابداع الفني الجمالي

. وقد ))فهم  (3)والنعيم الابدي الذي يذوب فيه الفرد ويفنى في )النرفانا( ،الارواح 
وفهم مهمة  ،افلاطون الفن على انه هبه مقدسه جاءت الانسان من العالم الالهي 

سان اخطر و اعظم من مجرد التعبير عن الصوره الجميلة . انه انالفنان على انها 
فهو اشبه بالرسل  عنها منبئ الناس ،مطلع على الحقيقة القصوى  ،ملهم من قوة عليا 

. ارسطو لم يعلن ان الفن هبة الهيه لكنه اكد ان الموسيقى الدينيه يمكن  (4)والانبياء((
اشارة  -باعتقادنا–. وهذه  (1)ان تشفي بعض الناس كما تشفي العقاقير المرض
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.فلماذا الموسيقى الدينية بالذات؟وما علاقة الموسيقى الى مصدره الالهي ضمنية
اليس الله هو الشافي والانسان يتخذ من فكره او عمله او فنه وسيله  ،بالشفاء  الدينية

 الشفاء الذي حباه الله بالاصل لمن طلبه . الفلاسفه المسلمون كالفرابي والغزالي ربطو ل
وفي الفترة .  (1)بالجمال الالهي -والجمال ابداع الفنان–كل الجمالات الجزئية 

كثير من الفانين المعاصرين تبنوا فكرة المصدر الالهي وتحدثوا عن ارواح  ،المعاصره 
تهمس في اذانهم مثل الشاعر الفرنسي المعاصر )بول كلودل( وكذللك )فكتور هيجو( 

يعود الى الفني  قالرومانتيكيون بعامة يرون ان الخل.  (2)والشاعر الانكليزي)كولردج(
عبقرية مصدرها لايمكن ان يكون غير الهي ووجدوا ان ذلك كان سبب اتصافهم 

)نيتشه( يقول ))حينما يهبط عليك  رالشهي. الفليلسوف الالماني  (3)بالكبرياء والغرابة
فهنالك يخيل اليك انك قد اصبحت مجرد واسطه او اداة او لسان  ،الالهام المفاجيء 

يقول نيتشه قوله ذلك صراحةً مع انه عُرف بالحاده  (4)طبيعه ((حال لقوه عليا فائقه لل
)) الفن كانه من  الفترة المعاصره يصرح )لامونيه(ومن وانكاره لاية قوى غيبية.!! . 

. الفنان  (1)اصل الهي وان الخالق الاعظم هو الفنان الاعلى وان الكون هو اثره((
انه  ،فيما قال  ،كان يخيل اليه  ،هوفن( وهو يستمع الى سمفونياته تالمعروف )ب

يسمع الله يهمس في اذنيه . واما الفنان )ميشيل انجلو( كان يرى في الصور التي 
. حتى علماء  (9)صلاة لا تقل عن صلاة الكاهن ،رسمها على جدران كنيسة سكستين 
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سموه . وان عبروا عنها بالكبت الراسخ فيما ا(1)النفس كانوا يعزون الفن الى قوى غيبيه
بـ)اللاشعور( . في وقتنا الحاضر صرح فناننا العراقي )نصير شمه( بان لديه 
شخصيتيين الاول الانسان والاخر العازف من دون ان يكون عنده مرض 

في البيت يلبس ملابس لائقه  )الشوزوفرينيا(. حتى عندما تكون لديه الرغبه في العزف
ي الخالد ذلك الذي يجب ان لانذهب له الروح ،لانه يشعر انه يكون في العالم الاخر 

تكون ادلة على صدق وجهة نظرنا  . كل تلك يمكن ان الاونحن في كامل اناقتنا
الى ان البعض جعل المصدر الالهي احد القديمة الجديدة . هذا ويجب علينا الاشارة 

اننا نفترق عنهم في عده المصدر فوان كنا نشاركهم الرأى  ،مصادر الفن المتعدد 
رفض  ،فقديماً وعلى سبيل المثال   ،في حين رفض الكثير ذلك المصدر  ،الرئيس 

لان الحكم على الجميل يختلف من  ،السفسطائيون ان يكون الفن مصدر الهي 
. ونحن نؤكد عدم علاقه الحكم بمصدر الفن  اوبالتالي هو ليس ثابت شخص لاخر

الفنان عندما يبدع في عمله فالفن يمكن ان يكون من مصدر الهي غيران  ،الالهي 
لاف مصدره الالهي فالشجره تمن دون ان ينفي ذلك الاخ ،يختلف الناس برايهم فيه 

مثلا التي خلقها الله قد يختلف الناس في حكمهم عليها بناء على عوامل عدة كالذوق 
لة والبيئة والتربية ...الخ . يقول الاستاذ زكريا ابراهيم انه ليس اقتل الفن من السهو 

. ورأينا ان كون مصدر الفن الاهياً  (2)التي تقترن في اذهاننا عادة بفكرة الالهام الالهي
في الاصل لايلغي فكرة اجتهاد الفنان لتطوير ماوصلته او على الاقل لايصاله 

ا نو الصحيحة اللائقه بمصدره . ويقول زكريا من المؤكد ان الفنانين كا بالطريقه
. لكن هذه الاحلام (3)م لاحلام اليقضه والخيالات الاشعوريحاولون بكل قوه الاستسلا
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وتلك الخيالات من اين مصدرها ؟ ان زكريا يصل بنا الى النتيجه ذاتها . اخيراً 
اذ يصرح لنا بتلك  ،يستغفر زكريا الله لان الفنان يصرح بانه )) يذيع سر الالهه 

لتي اودعتها الالهه صدر رة اتالمعاني الخفيه و العلاقات المطويه والقيم المست
. نقول ولما لا الم يكشف الله عن نفسه وفي احيان عدة من خلال  (1)المخلوقات ((

شكل او فعل ابسط واضعف مخلوقاته؟ الم يدعونا الى التدبر في خلقه لمعرفته ؟ . 
هات للفنان بعوامل عدة تربويه ونفسيه وبيئيه يمكن ان تشكل من بان يرى الاستاذ زكريا

.  (2)يواذن فان مصدر فنه ارض ،انها لو تغيرت لا نقلب كل انتاجه الفني  بحيث
 -ابن البادبة-لم  يقل الشاعرانقول نعم ان لتلك العوامل اهمية كبرى في انتاج الفنان 

 : عندما اراد مدح الخليفه هارون الرشيد ،علي ابن الجهم 
 خطوبانت كالكلب في وفائك للود         وكالتيس في قراعك لل

 نتقل الى المدينه فقالاثم تحول شعره بعد ان 
 ادري ولاادري  ثوالجسر     جلبن الهوى من حي ةعيون المها بين الرصاف

لماذا  ، لكننا نرى ان اسلوب الفنان قد يتغير اما الموهبه ومصدرها فلا يتساءل جويو
نجبت اسبانيا هولندا ذلك البلد الخشن ولدت فيه عددُ من عظام الرسامين ولماذا ا

كذلك ؟ ويجيب الفكر رسامين عظام  يقصاحبة الشعب الذي امتاز بالصلابه وض
مسألة  ،ن تشاء ))فالمسأله هنا ليس مسألة بيئه بل مسألة فطره يلان العبقرية تهب ا

ميول وراثية اوجدتها سلسلة من الاسباب المجهوله هي من التعقيد بحيث لايستطيع ان 
باعتقادنا ان الخامه الاصيله هي هبة الهيه وهذه لن تكفي مالم يتم .  (3)يحللها العلم((

اي لايمكن للمرء ان يكون  ،صقلها بالتدريب والتمرين والاجتهاد والعكس غير ممكن 
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ل( مهما تدرب واجتهد مالم يكن له موهبه الهيه . يقول )دي فنشي( ))ان ي)فنان اص
ولكن علينا نحن من بعد ان  ، ناالالهه لتجود علينا عن طيب خاطر بمطلع قصيدت

. وهكذا نصل الى تاكيد ان الله تعالى اذا كان ))قد خص  (1)نصوغ البيت الثاني((
جوهر الافكار الساميه والتزويد  الى الانبياء والفلاسفه والشعراء بخاصية الوصول

ان الفنان خص بخاصية الوصول الى جوهر الجمال الحقيقي ف ،والانتهال من فيضها 
وكرم عليه بقدرة الانتهال منه وتطويره . ونعود لنشدد هنا باننا  ،الجمال الالهي  ،

. ويتبقى  (2)ا نخص الفنان بذلك التقدير لانقصد الاشاره الى الدخلاء على الفن((معند
 ،علينا التنويه بانه من المؤكد بان هنالك من الملحدين الذين لايعترفون بوجود الاله 

الى رفض المصدر الالهي للفن فن مصدر الهي عندهم . اضافةً بالتالي لن يكون لل
كون الفنان حامل قبس من الله  ةاذ لن يتقبل فكر  ،من قبل المتطرف في ايمانه الديني 

وبالتالي هو ونبيه سواسيه ولمثل هؤلاء نقول ان الشبه بينهما مع الفارق اي النبي هو 
وشبه كامل ويمتلك اشارات روحانيه .  ومثالي حامل رساله من الله وهو انسان معصوم

في حين ان الفنان الاصيل حصل على قبس من الله لكنه ليس معصوم وليس شرط 
 ان يكون مثالي او يبلغ درجة ما من الكمال اوله اية صفية روحانيه

 

 ثاني الفصل ال

 المسيره الواحد للفن والدين عبر التاريخ

ه والاخلاقيه ينب الحياة البشرية كالسياسللفن علاقة بجوانب متعدده من جوا       
 يشهد لها التاريخ ،غير ان علاقته بالدين كانت اعمق واوثق  والاجتماعية وغيرها .

 ،الفلسفي بخاصه . فقديماً ارتباط الفن بنظريات الكون والالهيات  بعامة والتاريخ
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ديا اليونانيه وملاحم هوميروس و التراجي شعراء اليهود استلهموا قصص العهد القديم
. وفن الحضارات الشرقية القديمة الحجري في مصر  (1)استلهمت الاساطير الدينيه

. ففي مصر نجد الاهرامات والتماثيل كفن  (2)وبلاد الرافدين ارتبط بوجهة نظر دينية
فالفنان المصري القديم اعلى الملوك الى مصاف الالهة تمثلا للخلود  ،يعبر عن الدين 

ذلك الفنان الاغريقي القديم انزل الالهه الى مصاف البشر عندما عبر من والابديه . ك
خلال فنه عن الكمال الجسماني في صور الالهه التي اظهرها في صور انسانيه 

. وكان الجمال الفني عند اليونان دليل الالوهيه وشرط من شروطها ذلك ان  (3)مثاليه
وكان له مايشبه معنى التجلي  ،عليهم ))الاحساس الديني بالجمال كان شديد التاثير 

وعلى  (4)الى حد الشعور بنوع من الرهبه القدسيه امام الجمال(( ،الالهي وروعته 
في نظر  ،في احضان المعبد كانت معظم الفنون الجميله قديماً قد نشأت  ،العموم 

على )) فكان الدين هو الظاهره الاجتماعيه الكبرى التي عملت  ،العلماء الاجتماع 
الاخر من علماء الاجتماع لايرى . غيران البعض  (1)وترقيته(( هظهور الفن وتطوير 

موجوده عند جميع شعوب العالم . فالقبائل الرحل  تعلى اساس ان المعابد ليس ،ذلك 
. ومع ان تلازم المعبد بالاعمال  (9)يهنلم يكن لديها معابد مع انه كان لديها اعمالًا ف

لكن مع ذلك نرى ان كون القبائل الرحل  الفنية ليس شرط دليل تلازم الدين والفن
هو ليس  فالمعبد عندها في احضان المعبد ليست لها معابد لا يشرط عدم نشوء الفن

يمكن ان يكون في اي بقعه ارضيه يحل فيها المرء يمكن ان كل ما له سقف . المعبد 
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زينها بالمتماثل او بالاعمال الفنيه الاخرى .والتلازم الفني الديني استمر مع التقدم ي
. وفي العصور (1)يه الجماليه مرتبطه بعقيدتهم الدينيهور غاكثر . فنجد نظرية الفيثا

استلهم الفن من الكتاب المقدس وفلاسفة العصر الوسيط  ،الوسطى المسيحية 
لديني . فهذا القديس توما الاكويني يؤكد ترابط الجمال المسيحي اكدوا التلازم الفني ا

فهذه الزخرفة  ،فنجد الشيء نفسة  ،. اما في العصور الوسطى الاسلامية (2)مانيوالا
. والفن لم يحرم  (3)تسبيحاً لخالق الكون ماهي الا  -على سبيل المثال–الاسلامية 

ده المسلم انه يتقاطع مع فما حرم هو ما وج ،كما يدعي البعض  ،المسلمين  يد على
لانها قد تؤدي الى  ،المسلمون من صنع التماثيل  خاف دينه فقط . فعلى سبيل المثال

فالتحريم  ،هم الى عبادة الاوثان . فلا يمكن هنا القول ان الفن حرم على اطلاقه اددرتا
م لم كان للفن المُنحرف كما التحريم الاسلامي لبعض الماكولات والملبوسات . فالاسلا

نجد الفن عند اشهر  -مثلاً –. وفي العصور الحديثه  (4)يحرم المبلس بل الفاضح فقط
كان اداة مساعده للكشف عن الحقيقة  ،وشلنج الفلاسفة المحدثين ككانت وهيجل 

. وكانت الموسيقى عند شوبنهور ونيتشه مصدراً للخلاص من (1)الروحيه المطلقه
غير مستقبل عن كان  ، . والفن عند الفنان تولستوي (9)دية الحياةبالفرديه والشعور با

يؤكد  . الفرنسي رودان (1)فالفن النافع عنده هو ما نتوقع منه ان يخدم الدين ،الدين 
لانكم عندئذ لن تعجزوا عن الاهتداء الى  ،الايمان والتدين  حن دراستكم اذن برو تك))فل

                                                           
 11ص،ياسمين نزيه:دراسات في علم الجمال،ابو شيخة (1)

 121ص،عبده.مصطفى:المدخل الى فلسفة الجمال (2)

 100ص،المصدر نفسه (3)
 

  113ص  ،.راويه عبد المنعم : القيم الجماليه  ،عباس  1

  191ص ،اميره حلمي : فلسفة الجمال  ،مطر  9

   1610 – 1929فنان وفكر روسي  

 131ص  ،. احمد عبد الحليم : دراسات الجمال ،عطيه  1

   99زكريا:المصدر نفسه ص،ابراهيم-9 1611– 1940دان اوجست رو 
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ن الدين والفن عبر العصور. ونحن . من هنا نصل الى العلاقه الوثيقة بي(1)الجمال((
منتقاة لنؤكد من خلالها وجهة نظرنا. فمن اشرنا اليهم شكلوا لم نشأ ان نعرض لعناصر 

عصب التاريخ قديماً وحديثاً . مع الاشاره الى هنالك الكثير ممن خالفنا الرأي او ممن 
لاقه مع ايه ع-لي لن يكون للفن _من وجهة مظرهملم يكن لديهم ايمان ديني وبالتا

 الدين . 

                                                           
  91ص ،ز زكريا : مشكلة الفن  ،ابراهيم   (1)
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 لثالفصل الثا

 التقارب الفني الديني

الاحساس الفني و التذوق الفني هي سمه خص بها الانسان دون  ان اشرنا الى    
نحن نحكم على الشيء بانه جميل وذلك لاسباب منها موضوعية  و ،سائر الكائنات 

ا كل زمان يجب ان تتوفر فيه مقياس معينه متفق عليه اذ ،خاصه بالعمل ذاته 
او الانسجام )الهارموني( . ومنها عوامل ذاتيه شكلتها مكان كالتناسب او التناسق و 

يه والمجتمع او البيئه التي يعيش فيها و المعتقد و التربيه فسطبيعة الفرد وحالته الن
وكل تلك الاشياء خاصه بالانسان فقط . وكذلك الدين خاص بالانسان دون سائر 

احساس انساني بحت . اضافةً الى ان الفن  ،و الاحساس الديني الكائنات والشعور ا
والدين هما مراة لانسانية الانسان يقول الفيلسوف فيورباخ )) الفن مثل الدين اثبت 

. كما ان الاهم هو (1)يع الانسان فيه ان يعبر عن جوهره الخاص((طكونه مجالًا يست
يمكننا  ،اع الخالق او المخلوق بدن اسواء ما كان منه م ،اننا من خلال الجمال الفني 

معرفة الله . اذ جعل الله الجمال مفتاحاً لمعرفته . وحثنا بكلمات )انظر( و )تدبر( في 
هذا الذي اشار اليه الصوفيه وركزوا عليه  ،ملكوته الى التجلي الالهي الظاهر فيه 

فالله جميل حسنى ولا يخفى ان اسم )الجميل( هو احد اسماء الله ال ،اكثير من غيرهم 
 ،فالدين هو احد مصادر الاخلاق  ،يحب الجمال . تقارب اخر بين الدين والفن 

وكذلك الفن ))حاجتنا الى معايشة الفن وادخاله في حياتنا من اجل ان نجعلها على 
والارتقاء بها روحياً من اجل اضافة فسحة اكثر سمواً  ،قدر افضل من الجمال والنبل 

. اي ان كليهما اداة لتنظيم المجتمع  (2)ا مع الاثار الفنيه((عن طريق تواصلن ،
الممكنه )) الفن  موبالتالي بامكانهما معاً جعل عالمنا افضل العوال ،والارتقاء به 

. والصفه  (3)كالدين من حيث ان كلاهما يريد ان يحول انظارنا نحو عالم جديد((
                                                           

 99ص ،. احمد عبد الحليم : دراسات جماليه ،عطيه   (1)

 16ص ،عدلي محمد : دراسات في علم الجمال ،ياسمين نزيه و عبد الهادي  ،ابو شيخه   (2)

  26ص ،ن . زكريا : مشكلة الف ،ابراهيم   (3)
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اً لانه يمن الدين فاذا كان الفن عالمالعالميه هي احدى النقاط التي تجعل الفن يقترب 
معانٍ سامية ))فنحن نعجب بالموسيقى الغربيه وكذلك باثار الرسم والنحت يعبر عن 

 (1)انسانية خالدة(( معان لانها تعبر عن ،عند المثاليين الغربيين واثار الادب العالمي 

فالدين  ،عالمي  . فان الدين مُعبر كذلك عن تلك المعان الانسانيه الخالدة لذلك هو
دين التواراة و الانجيل والقران . هو دين عالمي لايخص  ،الدين الواحد  ،الحقيقي 

شخص او طبقة او بلد بذاته . و الدين كالفن من حيث ان كليهما يمكن ان نتخذه 
اة وهمومها . وذلك بالدخلها الهدؤ والسكينه الى النفس يملجاً للتخلص من اعباء الح

بين القوة تاره والضعف تارة  ،دين بنسبية تاثيره على الافراد والمجتمعات البشريه . وال
 ،النسبيه بالاحساس   مثل هو ،ما او عصر ما اخرى بحسب ظرف معين او مجتمع 

مان ما قد يبدو قبيحاً في ز عبر الزمان والمكان والحال . فما هو جميل في  باذ يتقل
مع الاكتشافات العلميه والتقنيات الحديثه. زمان اخر . وكما تغير التعاطي مع الدين 

 ،كذلك تغير الاحساس الفني معها . نهايةُ نصل الى لانهائية التقاربات الفنيه الدينيه 
 منها التي لم نتوصل الى رفع الحجب عنها . ومنها ماهو متجدد مستمر . 

 
 
 
 
 
 
 

 :الخاتمة

                                                           
  26ص  ،عدلي محمد : دراسات في علم الجمال  ،ياسمين نزيه وعبد الهادي  ،ابو شيخه   (1)
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ر وبينا التقارب بين الفن بعد ان  استعرضنا التلازم الديني الفني عبر العصو     
والدين برزلنا دليل اخر على مصدرهما الواحد . فالمصدر واحد )الهي( و الوسيله 

عد كل ذلك بسان(والغايه واحده ) السمو بحياة المجتمعات الروحانيه( . و نواحده )الا
يجب احترامه وتقديسه كما الدين  ،يتوجب توجيه رساله بان لايحارب الفن باسم الدين 

ولا ان يحارب الدين باسم الفن بمحاولة لا لغائه او اعلان موته . او استخدامه  .
كما استخدمت الرسوم –كوسيله للتشهير بدين معين على حساب الاديان الاخرى 

وبعد كل ذلك ايضاً يجب ان لا نعد  –الكاركاتيرية للتشهير بنبي ديننا الاسلامي 
الاحترام والمكانه الاجتماعيه التي تلقاها المهن الفنون من المهن الدنيا التي لا تلاقي 

الى الفنان تغير النظرة ويجب ان تكما  –خاصة في بلدان العالم الثالث   -الاخرى 
كونه انسان فارغ لايبالي بهموم الدنيا وبه مسُ ما في احيان كثيره . ونشدد هنا ان 

سه وفنه وليس الفنان نف الفنان الذي نقصد هو الفنان الحقيقي الاصيل الذي يحترم
 المُدعي الدخيل على الفن المحسوب عليه وليس منه . 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المصادر :
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 مشكلة البحث :
غ ت ييي ضيييي ض  يييب ضضburnoutتشيييبعض اييياضات عاىييي اضاتييي ضانضاي تيييعا ضات  ىييي ض

ك تي عىيييييبنضوات ييييي  عبنضايتتيييييي  بنضضالإ ىييييي    اتاييييي ييبنضاييييي ضيتييييي  ضات ييييي ي اضضأوتئييييي 
ينضوظ ئ همضتعكزض ي ضتق  مضات  ي اضواتيى   ةضويتطي ضيي همضواتييعضبنضضوالأط  ء

ضوأ هيي  وتهي اضيتوا يقض ي ضبيا ىضاتي ضتيوتعضشي ب ضض،ا ىي  ي  ضضيشي عك ضوت ا  ي ضوتا ط ي 
ض.((Neihas،1981:114 اضي وعهضبا ىضات ضاي تعا ضات  سي   ضو قي ضوهذ

و ظييييعاضتييتطي يييي اضواي ت  تيييي اضاتيت ييييععةضىييييواءضايييي ضاتت  يييي ضات  ىيييي ضواتت  يييي ض
ذوىضض ات ييي  ضواتت  ييي ضاتياعاييي ضواتتوا ييي ضاتيتايقييي ضاييي ضات  ييي ةضاتبوي ييي ضاتتييي ض  ت تهييي

ييي ضبيا ىض،اتا ييبنض ا لضاتيعا زضاتيت   ي ضض يه لضاي ت  ت اضات    ضواتت ضبت  
اتيي ضزييي  ةضاتيهيي مضاتييقيي ةض ييي ض يي تلضهييايءضاتايي ييونضيييي ضبيي ااهمض  ييوعةضيىييتيعةضاتيي ض

ذوىضاي ت  تي اضات   ي ضوييتضاتىي  ضضالأشي   اتيزي ضينضيذ ضاتتهي ض ي ي ضيىي   ةض
ضأ هييمبتيي ضاتايي ييونض ت  تيي اضات   يي ضوييي ض ق ييياضاتايي ييونضاتهييوةضيييبنضي  طي يياضذوىضاي

  ضي ىييضوالإ ىي سغبعض   عونض ي ضاتيزي ضيينضاتاطي ءض ظيعاضيىيت زامضاتيتزابي ضتيتهي ض
ض.وبذت ضبتتاضاتا ييونضات ضيع ي ضت  فض   ةضضينضاي تعا ضات  ى ضضأ ائا

يوطضوضييضتيييعبعااكييونضاتايي ييبنض ا شييونضت يياضوييينضه يي ضتيييعزضيشييكي ضات  يي ض
  لضشيييبواتهيييونض ييياو  اضوت ييي   اضتتيعيييلض  تيضوا  هيييم،يتاييي  ةضاتتي   ييي ضوا ت ييي    ض

كيييلضذتييي ضبيييا ىض،واتتا ييييلضييييتضذوىضاي ت  تييي اضات   ييي ض،اي ت ييي    ضوايتتي   ييي ض

الاحتراق النفسي لدى العاملين مع ذوي 

 الاحتياجات الخاصة
 

 م.د.ابتسام سعدون محمد
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اقيي ضو  تي ضاتيي   ضوضاتضوالإ هي  واتضبلضواتتهي ضاتيتوا يلضضع  تتوتضالإ ى س  تا ييبنض
اضا عاىيي ضاي تييعا ضات  ىيي ضوتشيي   ضيىييتو  تاضتييذ،ضالأ اءاىييت زامض ائييمضوضييافضايي ض

ايييي ضغ  يييي ضضايييييعأتيييي عضاتايييي ييبنضايييي ضيعا ييييزضذوىضاي ت  تيييي اضات   يييي ضضوت  بيييي ض عتتييييا
واتتقيبييلضييينضشيي تاضتيي عضضأعيي عهتيت  بييفضييينضضالأيعييلضالأىيييو ا ت يي عضضييينضاتييلضالأهي يي 

ضهذهضاتشعي  ض.
 : الأتيالبحث من خلال التساؤل وبذلك يمكن تحديد مشكلة 

 ييي  عبنضض،ياييييي اوضضيايييييبناتاييي ييبنض ضعضاي تيييعا ضات  ىييي ضتييي عيييي عضيىيييتوضضيييي 
ايعبا ض  مضو كم،ضيك وابن،ضض ضذوىضاي ت  ت اضات    ض   وا اها ضيا ض   ع ا(ضوض

ض و ض عك ضابزي ئ ،ضا    ضذه   ض(
 البحث : أهمية

ض ه ضاتعيييعوةتييييواع ضات شيييعي ضاييي ضي تييييفضاتيهييينض ايييبيييز ا ضايهتيييي مض  ت ييي ضيت ي ييي ضا
ضنات  ىي  ببهيذاضيي ض ايتضضض  تي ت يبنضض،ت ي ي ضاتتي   ي ضضلأىضالأىي سات ق ق  ضواتي ااتض

اتتيبيييعضضإ ييي ا اييي ض كيييعاضوىييييوك ضوايىيييت   ةضيييينضط   تييياضات  ي ييي ضض  لإ ىييي ن  يهتيييي مض
ض.ضواتيه   ضاتش    ضأه اااواتو و ضات ضت قبلض

يكينضانضت ييلضوتا ضيه  ضاتايلضيتضذوىضاي ت  ت اضات    ضينضاتيهنضاتتي ض 
ضالأشي   تي ضتقتض اضهذهضاتيهنضينضيتطي  اضيتضائ اضيت و  ضينضضالإ   طيش  عض

ضالإ   ييي اضأو  يييعي ضضأوىييييا  ضضأو قي ييي ضضإ   ييي ا ببنضاتيييذبنض اييي  ونضيييينض غبيييعضاتاييي
 ا ضكيلضشي  ض  تي ض   ي ضتتطيي ض يي ذدضيتاي  ةضيينضات  يي ضواتتايي مضضضإذ،اتيتا  ةض

ضواتت عي ضواتيى   ةض
 : الآتيةومبرراته في النقاط  البحث هميةأوتكمن 

تا ضيه  ضاتايلضيتضذوىضاي ت  ت اضات    ضوا  ةضينضايعزضيهنضضات  ي اض .1
ضوا  هي اتت ضبزي ضا تي  ضتاعمضاتا ييبنضابه ضتق تعا ضات  ى ضيى ي ضضالإ ى    

 ط   ضوته ض قي ضكيبعينضواتزانضا  ا ت ضو وةضي    ضضإت ت ت دض



 دالاحتراق النفسي لدى العاملين مع ذوي الاحتياجات الخاصة ..... م.د.ابتسام سعدون محم
 

 (97العدد)                    244                مجلة العلوم التربوية والنفسية

تاب يييييي ضييييييينضاتايييييي ييبنض اتياييييييييبنضواتيايييييييي اضوات يييييي  عبنضضانضا ت يييييي عضات  يييييي ض .2
وات   عيي اض(ضييييتضذوىضاي ت  تييي اضات   يي ض ا ييي ضاهتي يييي ضيهييذهضاتشيييعي  ضاييي ض

  يي  ضي  ءضوتطويعض  عااضاتا ييبنض

تىييتيزمض يي يي ضايهتييي مض يي ي تعا ضات  ىيي ضتيي عضاتايي ييبنض اتياييييبنضواتيايييي اض .3
ضالأ عيييييعتشييييي   ض و  ييييي ضاتيتيبيييييعااضوات ييييي  عبنضوات   عييييي اض(ضاي تيييييي  ض يييييي ض

ي كعاضتا ضذاضا ئ ةضيينضاتيلضضيىي  تاكي ضانضياعا ض،ا ضتاتبلضظهوعهضض يا تي
ضالأىيييي تب وتوت يييياضاتييييذبنضبتاعضييييونضتيييياضيهيييي مضتتيييي وزهضو ي يييي ضت  بيييي ضضإعشيييي  

 يااضواتت  بفضي اضضتيتا يلاتي  ى  ض

 تي اضات   ي ض عاى ضاتاق  اضيبنضاي تعا ضات  ى ضت عضاتاي ييبنضذوىضاي ت  .4
ضينض ق ضاتياشعااضاتقت  ض:

ض.ابزي وىض(ضض و ضض–يك وابنضض–ذه   ضض–ت   ضاتيا ه ض ىيا  ضطي ا ض-ا
ض(ض و   عض    ض–يايي ضطي ا ضت   ضاتا ييبنض يايم،ض- 

ضالأىي تب ياعا ضت  ب ض عت ضاي تيعا ضات  ىي ضويىيتواهض ي ض ىي   ض يي ضوضيتض .5
ات ييي ضيييينضاعييي عهضضالأ يييلاوضاييي ضضإزاتتييياضواتوىييي ئلضات  بيييي ضتيت  بيييفضيييينض  تييياضاو

ضاضقض نضتت وزضاتياو  اضاتت ضتاتعاضىيبياض،
 البحث : أهداف

ضبه مضات   ضات  ت ضات ضياعا ض
 ت  تيييي اضذوىضايضايييي ضيا هيييي يىييييتوعضاي تييييعا ضات  ىيييي ضتيييي عضاتايييي ييبنضياعايييي ض .1

 ،ات    

 ياييمضضياعا ض عت اضيق  سضاي تعا ضات  ىي ضييبنضاتاي ييبنضواقي ضتطي اي ض ييهيم .2
ض    ضو   ع (ض–ويايي 
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ذوىضاي ت  تييييي اضات   ييييي ض ىييييي ضياعاييييي ضات يييييعو ضييييييبنضاتاييييي ييبنضاييييي ضيا هييييي ض .1
،ضاتايييو ضيك يييوابنض،اتضىييييا  ،ضاي   ييي ضاتضاي   ييي ضاتذه  ييي ض ضضت  ييي ضاتيا هييي 

  ي ضيق  سضاي تعا ضات  ى ض بزي وىض(ضات

 : الآتيةوصفت الباحثة الفرضيات  الأهدافولتحقيق هذه  
ضيبنضاتيتوىط اضات ى ي  ض،%55ي ى  ضإ   ئ  ض يت ضضذااضضاعو ضضيضتوت  .1

ضواتيتوىطضات عض ضتييق  س.تيا ييبنضا ضيا ه ضذوىضاي ت  ت اضات    ض
يييبنضاتيتوىييط اضات ىيي ي  ضض%55ي ىيي  ضإ  يي ئ  ضتوتيي ضاييعو ضذااض يتيي ضضي .2

ضعيي اوات   ضواتيتوىييط اضات ىيي ي  ضتاب يي ضات يي  عبنواتيايييي اضضياييييبنضتاب يي ضات
ض.اتا ييبنضا ضيا ه ضذوىضاي ت  ت اضات    ض

يييبنضاتيتوىييط اضات ىيي ي  ضض%55ي ىيي  ضإ  يي ئ  ضتوتيي ضاييعو ضذااض يتيي ضضي .3
ذوىضاي ت  تييي اضات   ييي ضط ييي  ضييييبنضاتاييي ييبنضو ىييي ضت  ييي ضاتيا هييي ضلأ

ض ي ضيق  سضاي تعا ضات  ى ض
 حدود البحث :

ا ضض   عبنضو   ع اض(–اض قت عضات   ضات  ت ض ي ضاتا ييبنض ياييبنضويايي 
تياييي مضض يييي ا ض ات يييعصضواتع ييي ا ض(ضذوىضاي ت  تييي اضات   ييي ضاييي ضي ب ييي أط ييي  ضيا هييي ض
ضضض2552-2515

 
 
 
 

 تحديد المصطلحات :
 ه الاحتراق النفسي :عرفـ-أولا  
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:ا يياض  يي ذضاتييذ بعةضاتذه  يي ضواتتىييي  ض تبتيي ضاتتهيي ضض :1291niehas بهيي سض .1
غبييييعضاتوا ا يييي ضذااضاتاق يييي ض  توظ  يييي ضضالأهيييي اماتزائيييي ضتيو ييييو ضاتيييي ض ايييياض

neihas،1981:26)) 

:  ت ضينضايىت زامضاي  ا ت ضواتاي ضاي ععضيينضض maslach1982ي ىق ض .2
اتايييييلضضتي  يييي   تق ييييوعضواتاتييييزض يييينضضوالإ ىيييي سط  يييي ضات ييييع ض ييييي ضاتت يييييلض

  maslach،1982:1)ض   تيىتوعضضاتيطيو 

ض،ايتت هييييي اضواتىييييييو ض:ا ييييياضاتتيبيييييعااضاتىييييييي  ضاييييي ض1291ضوآ يييييعونض ىيييييكعض .3
يظييي هعهضاقييي انضايهتيييي مضضأهيييموينض،ات   ييي ض ييي ت ع ضكيييع ضاايييلضتضييييوطضاتاييييل

ويق وييي ضاتتيبييعضواقيي انض،واتيي ق ض  ت ااا يي ضضآت يي  يي تيعاتتضوا اءضاتايييلض طعيقيي ض
 (ض2: 2791 ، )عسكر واخرون اييت  عي ض

ي   ض:ض   اضيتيو  ضينضاي عااضاتت ضتتيبزض  يته  ضاتضbolie 1988يوت ض .4
واتت ضتتضينضيوا يفضىييي  ض  يوضاتاييلضواقي انضايهتيي مض،واي  ا ت ضاتيىتيعض

 ( bolie`988:844)واتتا طفضيتضاي عين

  تيي ضاىييت زامضات ييع ضتط  تيياضاتتىييي  ضوات  ىيي  ضيىيي   ض ازوهيي ض:1221 ىييبنض .5
تتت وزضتي ضاتط   ضو قزمضذت ضاق انضاتعغ  ضات ضيه تاضوي ضبعااقه ضينضتيبعااض

  ت ييييي ضو يييييي ضات شييييي طضاييييي ضاتاييييييلضوتزابييييي ضايهتيييييي مضتيتقيبيييييلضي ييييياضاوتعكييييياضأواتق
 . (11: 2771،)حسين

ضض1292ينض ق ضاتتا عيفضاتى  ق ضتتي  ضات   ع ضتاعيفضي ىق ض:  التعريف النظري 
ات عت ضات ي  ضاتت ض   لض يبه ضاتيىتتب ض اتا يلضييتضذىض: الإجرائيالتعريف 

 ي ضاقعااضيق ي سضاي تيعا ضات  ىي ضاتياي ضضاىتت يتاضاي ت  ت اضات    ض(ضينض ق 
ضتهذاضاتيعاض.

 الباحثين والباحثات (–ثانيا :العاملون )المعلمين والمعلمات 
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ضوشييياضات عاىي ،وهمضاتيعبونضاي ضيتي  ضاتتعب ي ضات   ي ض ي تييفضت   ي تهمض
ايييي ضيا هيييي ضذوىضاي ت  تيييي اضض(   عيييي ا عونضوض يييي وضض ياييييييبنضويايييييي اضييييينضاتيييييعببن

ضض(اتاو ضات بزي وىض–اتيك وابنض-اتذه   -   ض اتىيا  ات 
ض
ض
ض
ض
ض
ض
ض
ض
ض
ض
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 الفصل الثاني 

 النظري والدراسات السابقة   الإطار

 النظري  الإطار:أولا
ي  ه مضات  بع ضينضاتض psychological burnout ا ضي هومضاي تعا ضات  ى ض

اتيقييي ياضضيتيو ييي ضيييينض1294 ييي مضضfrendenbergerتيييعضوضيعض ييي ضياذض شيييعضاعض، ىيييي  ض
انضاتيه بيييبنضاتي ييي يبنض ييي ي تعا ضات  ىييي ضبت ييي ونضضأ ييي اواتتييي ضض هيييوم يييو ضهيييذاضاتي

واتىييي عي ضيييينضضrigidin thinkingواتت يييي ضاييي ضاتت كبيييعضضnegativism  تىييييي  ض
ضالإييييييي ا تييييييا ىض  تاقييييييلضاتيييييي ض يييييي مضاتيعو يييييي ضواتيييييي ض يييييي مضضات  يييييي ئ اتايييييييقءضوهييييييذهض

 Cedoline،1982:39ي يييييطيتضاي تيييييعا ضض1295 ضتيييييمضاىيييييت  امضهعبيييييعاضاع ييييي(ضض
اتتييي ض ي هييي ضتييي عضيتيو ييي ضيييينضاتهبئييي اضاتت عيىييي  ضاييي ضضوالآعييي عات  ىييي ضوا ييي  ضتطيييوعهض

كييي ضاىييت  مضات يي  عونضواتي ت ييونضا ضيي ض  ت يي  ضات  ىيي  ض ييي ضاعييعض،اتيا هيي ضاتا ت يي ض
عىبنضواتيهينضاتا ييي ضاي يععضاي ضيتي  ض اتيش  لضاتت ضش  اض   ضيتيو  ضينضاتي

وا ييي ض،سضهييمضاتو بيي ونضايي ضاتيتتيييتض يي ضتاعضييواضتق تييعا ضات  ىيي ضاتطييي ضاذضوتيي ضتيي 
ضالأشيي   اضييقض يينضييي ضظهييعض  يي ض ايياضااتئيي ض،ضوا  اعييي ه يي  ضيهيينضا ييععضتت عييي ض

اي اعي ضو ييهيمضايضي ا ضض  تعوحيينض اعضونضا  ىهمضتق تعا ض تبت ضتيىكهمضاتزائ ض
ات   عييي ضي ىيييق ضوتاييي ض(ضConway 1982:67 )ضضضضضضضضضضضضضضضاييي ضاو ييي اضاتعا ييي 

maslach تيي ضتهي ضيينضاىيه ي اضكيبيعةضاي ضاتتاعييفضعائ ةضا ضيب انضاي تعا ضات  ى ضض
وبييياضا عيعضيينضض1291يهذهضاتظي هعهضيينض يق ض عاىيته ضاتا بي ةضاتتي ضيي ااضي يذض ي مض

ضضضضضضضضضض )المصدر نفسه(ضتىا ض عاى ا
يييينض يييق ضضاتييي ضانضظييي هعةضات يييع ضاتي تيييع ض  ىييي  ضbardoض1292وي ظيييعض ييي ع وض

ا تا ييييلضاي عيييعضت ييي  قضاييي ض ييييياضوا عيييعضا ق ييي ضهيييوضاتيييذىض ايييعمض،  يتييياضاتطوييييي ض
واتيييت كمضيعغ  تييياضويعو يي ضتا ييييياضييييتضضيييوطضاتاييييلضوت ييينض ايي ضىييي وااضيييينض،  ي ىيي ض

ض(17-19: 2771باركندي ،   ت  ياضاهتي ياوطيو اضو  مض،اتوظ   ض  ض  ق ض ي ىا
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  ىض   ضينضاي وا ضاتق ي مض ي  اءضاتيهي مضض ات   ضعب (ضاتتعب  يوي يكنضتيايمض 
وايي ضهييذاضاتىيي   ضبييذكعضيتيييسض،اتتاي ييي ضاتي  ىيي ضضاتيطيو يي ضي يياضييي تمضبتييواعضتيياضاتتييو

ا يياضايي ضضcouncil of exceptional children(CECض نغبييعضاتايي  ببالأط يي  ض
ضاتييي  مضاتظيييعومضاتتاي ي ييي ضات  ت ييي ض شييياعضيايييييوضاتتعب ييي ضات   ييي ضغ ت ييي ض ييي  همضيبتييي و

وغ ت ي ضيي ض طيي ضيي همض،ونضاو ضط  تهمضوغبيعضيىيتقيبنضت ييوي،ت هزينضوغبعض،ات  ا ض
و يييي ض يييي  ضيبييييي تيسض( CEC،1998:7)اتتيييي عيسضايييي ضيوا ييييفضتتايهييييمضغبييييعضايييي  يبنض

billingsleyينض ق ضيعاتاتاضتي عاى اضاتت ضتطع اضات ضاى   ض  مضعغ  ضيايي ضض
ض. ىلضعئ يوا ي ض ييهمضعقع ض واياتتعب  ضات    ض

.اوي:ض وايلض  عت  ضوت قىمضات ض وايلضاتتي    ضوا ت     ضويتيبيعااضيه  ي ضض
ض  عدضاعا ةضاتيايمضواي اعةضاتتاي ي  ض

ع   ييي :ض واييييلضيه  ييي ضوات  ييي ءةضاتيه  ييي ضوت قىيييمضاتييي ضات ييييعةضاتىييي  ق ضتييي عضاتياييييمضض
اتتي ضتضيبفضات ييعةض ييلضاتاييلض(واتيايويي اضات  ت ي ضواتيهي عااض، يعلضاي ي ا ضاتيه ي ض
واتيبئي ضاتي عىي  ض،وطي اي ضاتاييلضاتتي ضتتضيينضاتقيوا بنضاي اعيي ض،ات ضاىتا ا هضاتيه  ض

ض.اضقض نضطي ا ضاتيايمضتييه مضاتتاي ي  ض،
ءضك  اضهذهضاتاواييلضىي  ق ضاوض  ت ي ضاىيومضتياععضاىوض،:اتاوايلضاتش    ضضع تع 

اقييعاعضاتياييمض  تتق  يي ضض شيكلضي  شيعضاوضغبييعضي  شيعضايي ضش  ي  ضوا اءضو ييعاعااضاتياييم
اوضاتيىيياوت  ضايىييعي ضكيهيي ض يي ض،اوضات  يي ض يينضوظ  يي ضا ييععضتت ىييبنضوضييااضاتييي  ىض

-Billingsley1993:453 ءضاتيايمضوعغيتاضا ضاتايلض ي  ق ىي  ض ي ضا ات اكسض

انض ي و ضاي تيعا ضات  ىي ضب ضيتضضتاي ييبنضعئ ىيببنض(ض2552ض،اتيت   ويععض( (454
ض:

 تمض،ائ ضاي   يي ،اتيع ييي ضات عاىيي  :ض وتشيييلايقيي ض يي تطق ضاتيتيبييعااضاتيتض-1
ضات فض(
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ىيييي وااض،اتايعواتيىييييتوعضاتتاي ييييي ضوتشيل: اتيتيبييييعااضاتيتايقيييي ض يييي تياييبنضض-2
اتوىي ئلض،اتت  ي ض،تا ونضاتيشيعابنضواتيزيقءض،اا ت  ضاتت عي ضاتىي يلضتي  يي ،ات يعةض

 (91: 1111،ل ا)البتض(اتهوا  اضاتت عي ضاع  ءضات  ي ،اتتاي ي  ض
ض

يتيو يي ضييينضاتاوايييلضض(ضGresten & other، 2001 )و  يي  ضتعيىييتبنضوا ييعونض
وتاتي ضهذهضاتاوايلض يي ض،يايلضتهمضا ضاىتيعاعضيايمضاتتعب  ضات    ضاوضتعكاض ضتىاتت

از ا ضا تيييي  ضتيييع ضيايييييمضاكييييي ضاز ا اضاتيشيييي  لض،اتيشييي  لضاتيعت طييي ض  يييي ي ضاتاييييلض
تتقيبذضضذوىضاي ت  ت اضات    ض.واي ضي  وتي ضشيعحضهيذهضتيايلضيتضااتتعب  ضات    ض

اتيش  لضاتيعت ط ضضتيعبع يوذدضي  ه ي ضبوضتضا  مضات   عونض  ي تي  ض ي ضضضات يى  
اتيشي  لضضتييعبعضالأتي ضد ييوذاييايمضاتتعب  ضات    ضويوضيتضضأ اء طي ا ضاتايلض ي ض

 .اتيعت ط ض طي ا ضاتايلض ي ضاتيايمض
ض
ض
ض
ض
ض

 (2)شكل 
 مفاهيمي لتاثير المشاكل على اداء المعلم التربية الخاصةنموذج ا

انضهييذهضاتيشيي  لضاتتيي ض ايي   ضي هيي ضاتيايييمضتيياععض ييي ضا ائيياض ا ييلضات ييفضضضضضضضض
همضا ض عاعضاتيايمضسض ي ضشكلضا تعا ض  ى ض  ض ىكات ض  ى  يي ضبا ىضات ضضيوطض

ةضب ييتعض  هيي ضاي  يي طضواي تييعا ضوياكيي ضات يي  عونضانضطي ايي ضاتايييلضات قبييعض،تييع ضاتيتيي  ض
 Gresten  ات  ى ضيي ض ي ضبيا ىضاتي ضا   ي اضاتعقي ض ي ت  سضويزيي ضاتشياوعض  ي هي  

& other، 2001:338ضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضوياكيييييييي ضكييييييييلضييييييييينضوىب وىييييييييك ضوتيييييييي عتيبيو(ضضض

 بطبيعة العمل ةالمشاكل المرتبط

  المصادر غير المناسبة 

  قلة المعلومات 

  عدم القدرة على اتخاذ القرار 

  غياب الدعم الإداري 

 

 

 

الرغبة في 

ء و ترك البقا

 المجال 

 تأثيرها على المعلم 

  عدم انسجام الأدوار 

  الضغوط النفسية 

  انخفاض الرغبة في العمل 

  الشعور بضعف الكفاءة 
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wisniewski &garginlo،1997) ، )انضتق تيعا ضات  ىي ضتي عضياييي ضاتتعب ي ضضض
وي يكيينض  ييعه ضايي ضىييي ضوا يي ضا تا بيي ضييينضات  ييو ضاتايي يي ض،ىيي   ض يي ةضات   يي ضا

ذكيييعاضيتيبيييعااضيبئ ييي ض  بييي ةضتهييي ضايعيييعضات يبيييعضاييي ضاز  ييي  ضاي تيييعا ضات  ىييي ضو يكييينض
ضتي   ضهذهضاتيتيبعااضا ضا ا  ضاعبا ضعئ ى  ض:

 :البناء التنظيمي كمصدر للاحتراق النفسي : أولا
يلضينضاتاوايلضاتيهي ضا ض ت حضاتياييمضاوض ي مضاتت ظ ي ضوطي ا ضاتا ا ضاتي  ءض

انض يي مضعغ يي ضض((Billingsley &other 1993 ت  ياضضويييذكعضيبي تىييي ضوا يعونض
يايي ضاتتعب  ضات    ضا ضات ق ءضكياييبنضت  تضينض ي ةضاىي   ضاهيهي ض واييلضيعت طياض

يبذضو  مضو وايلضتتايلض  تتق،وظعومضاتايلض،و  مضاتيى   ةضينض يلضاي اعةض،  ت وعض
و اطي ضاي ضات ه  ي ض،وتو ض واازضاييعضاتذىضبيا ىضاتي ضزيي  ةضياي  ضاي تيعا ضات  ىي ض

ات ض عاعضاتيايمضتع ضيه  ضاتت عيسضا ضيعا زضذوىضاي ت  ت اضات    ضواتاييلضكياييمض
ضض.(Bllingsley & other ،1993:15.)يتضاتتقيبذضايىو  ءض

 فسي :كمصدر للاحتراق النثانيا :التفاعل المهني 
 يكنضاتقو ضانضاتت   لضاتيه  ضاتذىض ي عىاضاتيايمضييتضيينض وتياضيينضاتيايييبنض
وا اعيييبنضواوت يي ءضاييييوعض ايي ضييينضاتاوايييلضاته ييي ضاتتيي ضتىيي   ض ييي ضايىييتقعاعضواي اءض

كييي ضانضهييذاضاتت   ييلض يي ض كييونضىييي  ضيا  يي ضتق تييعا ضات  ىيي ض ب ييي ضي ىييتط تض،ات يي تتض
 ضيتضاي عينضا  اضغ ت  ضي ضبعتتضذت ضات ض وايلض  عتاض ينضاتيايمضي  ءضت   لضابت ي

اييييبنضاي ييعينض  ييي ض ايياضاتيشيي  لضيييتضاتياقيي ضبواتيياضيايييمضاتتعب يي ضات   ييي ض،اعا تيياض
و يي ضبعتييتضاتيايييمض،تقيبييذضا ييياض ا ييلضات شيي ط اضاتي تي يياضايي ضاتي عىيي ضي  وتتيياض يييعض

اوضزييي  ةض،توىيي ئلضاتتاي ي يي ضاشييلضاتتييبييذضايي ضا تىيي  ضاتيهيي عةضاتقزييياضاتيي ض يي مضتييواعضا
ضاتت عيىيي اوضاتيي ض ايياضاتقبييو ضاتتيي ضتيياععضايي ض يي عتهمض ييي ض، يي  ضاتطييق ضايي ضات ييفض

ويييينضاتاواييييلضاتتييي ض ييي ضتييي اكسضاععهييي ضىيييي  ض يييي ضا ائهيييمض ييي مض ييي عتهمض يييي ضيق قييي ض،
وتيييي ض(ض21: 1114 ،يبــ)العتتب ضتاييي مضوتيي عيسضاتتقيبييذضاتتطييوعااضاتايي يي ضايي ضاىيي 
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واتييت كمضاوضاتىيي طعةضاتزائيي ةضو يي مض، ايي مضاتقيي عةض ييي ضات يي ذضاتقييعاعضضىيي ساي ضاتقييو ضان
اتيعو  ض ىي ضاتقبو ضاتيه   ض  ضتيا ىض ي تيايمضتيتىي ا ض يو ض  عتياض يي ضاتيشي عك ضاي ض

ضشاوعهض  تاتزضاوضات و   ضاي مضاي عينض.ضات  ذضاتقعاعضوينضعمضتا ىضات ضإتعاءاا
 النفسي : ثالثا :التدريب المنهي كمصدر للاحتراق

يزا ضه   ض و ضينضاتييواضت عضاتا ب ضينضات عاى اض ش نض  عةضاتت عي ض يي ض
ض يييي ض اييييتضانضاتتييي عي ضاتيقئيييمض ىييي  ، ي  ييي ضاتياييييمضيييينضاتتايييعاضتق تيييعا ضات  ىييي ض

ايا اضينض،اتيتا  ةضوي   عضاتضيوطضاضواتتا يلضيتضاتوا تضواهمضاي واعضاي  ا ضتييه 
اقي ضب يتعض، ض ت ضيبتاعاضاتيايمضتق ه  ضاوضاي تيعا ضات  ىي ضاتيهمضاىتيعاعي ضاتت عي

 نض  مضاىتيعاعي ضاتت عي ض او  ضت عضاتياييمض  تواي ءض  تيىيتت ااضاتتاي ي ي ضتتي عيسض
اتتقيبييذضايييي ض ىيييي ضاتاتيييزض ييينضيوا  ييي ضكيييلضيييي ضهيييوض ييي ب ضاييي ضيتييي  ضتييي عيسضتقيبيييذض

 & platاتت  اضات  بعيي اتتعب يي ضات   يي ضاوض ىييي ض قيي ضاتقيي عةضايي ضاىييت  امضايىييتعض

olsan،1990:195)   ذتيي ضييينضاتيهييمضتزوييي ضيايييي ضاتتعب يي ضات   يي ض  تتيي عي ض(ض
اتي  ى ضوتزوي همض  تطع ضواتوى ئلضوات ييعااضات  بعي ضو كيلضاتيهي عااضاتقزيياضت ي  ي ض

ضا  ىهمضينضاي تعا ضات  ى ض
 رابعا :المهام التعليمية والترتيبات كمصدر للاحتراق النفسي :

اييي ضاتيهييي مضواتتعتب ييي اضاتتاي ي ييي ضاتي ييي عاتعا تضضيييينضي ييي  عضاي تيييعا ضات  ىييي ضت
اتتيي ض ايييلضياهيي ضو ق يي ض  تيهيي مضاتتاي ي يي ضت يي بفضات ئيي اض،تيايييي ضاتتعب يي ضات   يي ض

يايي ضاتتعب  ضات    ضتيايلضا ضيع ي يعضت ئي ضياب ي ضي ضبتمض نضتوظبفضضاي ت   ض،اتيايمض
 ي ئ  ض(ضوييتضذتي ض ي ض ضي مضاتي ضاتياييمضيهي مضضا    ا،ت يفض قي ض،  او  اضتايمض

ك تاييلضييتضاعييلضيتاي  ضاتت   ي اضاوضغعاي ض،تاي ي  ضا ععضاضيقض ينض وعهضكياييمض
ض.اتي   عضاوضات  و ضاتيي ق ض

 و يي ضييينض يي مضاتتعكبييزضتيي عضيايييمضاتتعب يي ضضلانضتايي  ضاتيهيي مضتييايييمضض يي ضب يييضضضض
همضاييي ض ييييلض يييو ضيييينضتي ييي ض شيييكلض ىييي ييي ءضاتت عيىييي  ضواتيكو ييي ضبزيييي ضيييينضاي ،ات   ييي ض
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 ضاييي  ضاتياييييمض ييينضا اءضيهيتييياضاتعئ ىييياي  ييي طضواي هييي  ضكيييي ضانضهيييذاض ييي ض ىييي همضاييي ضا 
ييي ض ي ضبيا ىضاتي ضتييي ضيشي  عضاتياييمضتتي ههمضكيذت ضضبيذهوي يلضاتوةضيبنضاتيايمضوتقي

اضا تا بي ضيينضات عاىي ،الإ   ي ض يكنضاتقو ضانضاي تعا ضات  ىي ضب تييفض ي  تقمض يو ض
وات ئيي ضاتتيي ضبتا يييلضياهيي ضيايييمضاتتعب يي ضات   يي ضتهيي ض وعضكيبييعضالإ   يي ضا يي اضانض ييو ض

ضض(21: 1114ي،بالعت ه  ض ي  ى ضواات تعا ضيوت عبعض  تغض  ض  ب ضاتيايمض  
 مراحل الاحتراق النفسي :

ضتتضينضاتيعا لضايت  ض: تعا ضات  ى ضيت   ضات ةضوا ي ضانضظ هعةضايضضض
:وابهييي ض كيييونضيىيييتوعضاتعضييي ض ييينضاتاييييلضضinvolvementعا ضيع يييي ضايىيييتي .1

وت ينضاذاض يي  ض ي مضاتىيي  ضييبنضييي ضهيوضيتو ييتضيينضاتايييلضويي ض  يي  ض،يعت اي ض
 ا ضاتوا تضبي اضيىتوعضاتعض ضا ضاي    اض

ويي   اضابهي ضيىيتوعض،:هيذهضاتيع يي ضت ييوضيي طءض stagnationيع يي ضاتتييي ض .2
وييي   اضيىييتوعضاي اءضايي ضاتايييلض،ضوتقييلضات  يي ءة،اتعضي ض يينضاتايييلضتيي عيت  ض

قييلضاهتي ييياضاتيي ضيظيي هعضا ييععضايي ضتوض،و شيياعضات ييع ض يي  تق ض يي تاضاتي   يي ض،
 ي    ضوذت ضتشيلضاو  اضاعاغاض.وايت  ياضايتت، تهوا  اضك،ات   ةض

ويييي اضايي ضاي ىيي   ضات  ىيي ض، ضيع ييي ضاي   يي  ض:وابهيي ضبيي ع ضات ييع ضييي ض يي  .3
 يتضاعت   ضيىتوعضايته  ضات  ى ض،ى  ضوات  ،ق ض  تاضاتي    ضت واض،

:وهي ضا  ي ضيع يي ضاي ضىيىيي ضاي تيعا ضات  ىي ضضjunetureاتيع ي ضات عتي ض .4
وي تيلضت كبيعض،ىيوءضو طيعاض،وات  ىي  ضواتىييوك  ض،وابه ضتز ا ضاي عااضاتي    ض

و  ييلضات ييع ضاتيي ضيع ييي ضايتت يي حضضselt-doubts تبتيي ضشييكو ضاتييذااض،ات ييع ض
 2779،)زيدان ات ع ضا ضتع ضاتايلضو  ض  كعضا ضاي ت  عضض اي  ت عض(و  كع

 ض(22:

 الاحتراق النفسي : إبعاد
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اي نض ي امضاتيهينض( (maslach & etal، 1976ط قي ضتي ىيق ضوزيقئهي ضضضضض
اتضييي غط ض ىيييي ضيشييي  عضاتتيييوتعضاتشييي ب ضواتييي ائمضييييتضات ييي سضواتيييذىض قيييو ضاتييي ضاقييي انض

ضبت ونضينضعقع ضا ا  ضه ض:ى ضاي تعا ضات  وضايهتي مضو  مضايتتزامض
ات  ىي  ضواقي انضت بويتياض–ايته  ضاي  ا ت ضوهوضاىت زامضاتيه  ضتط  تاضاتي    ض .1

و ش طاضاتذىضك نضبتيتتض اضاي ضاتي ضي ضوتتيعيلضهيذهضاتيشي  عضاي ضشي ةضاتتيوتعض
وايتهييي  ضوشييياوعضض   ييياضتييي سضت  ييياضشييييضيتييييلضت اط ييياضتق يييعينض يييي ضاتيىيييتوعض

 ات  ى ض

عض:ضوهو  ت ضاتيه ببنضاتذبنضتتوت ضت بهمضيوا فضىييي  ضوىي  عةضيتيعيلضتيي ضاتشاوض .2
 maslach andوتاييعمضكييلضييينضي ىييق ضوبب ييزضات  يي ئ ضاتييبييزةضتيا يييلض

pines  ه اضى  عةضغبيعضا ىي    ض ه ذاضات ا ضينضاي تعا ضات  ى ض   اض  اتتض
 Maslach)واتى عي ضينضاتايقءضواتذىض ظهعضا ض وعضت قبعضاع  ءضاتيا يي 

-c- a-  1976:101)    

 قيي ضاتشيياوعض  ي تيي زض:وهييذاضات ايي ض  يي  ض ب ييي ضبييي اضاياييعا ضايي ضتقبيي مضا  ىييهمض .3
و  ي ي ض شياعضاتا ييلض   ياضغبيعض،و ب ي ض  ق ونضات يي سض  ي تي زض،ي ضى ت  ض تقب

)زيدان كفءضا ضاتايلضيتض يقئاضو ا مض  عتاض ي ضاتوا ءض يىووت  تاضاي ععض
ض. (79: 2779،
 

 
 
 

 نتائج الاحتراق النفسي :
اتيييي ضانضت ايييي اضاي تييييعا ضات  ىيييي ضضCuunninjham،1992)  شييييبعضك تهيييي مض

تتيعلضا ضيتيو  ضينضايىتت   اضات ىبوتوت  ضوات  ى  ضواتت ضت تعض ينضتايعاضات يع ض
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ات ييع ضوت ىييبعهضضإ عا تييىييتو  اضاتيعت ايي ضييينضاتضيييوطضواتتيي ضتاتييي ض شييكلضكيبييعض ييي ض
ض ي ضاتتا يلضيتضهذاضاتا تمضتيا تمضينض وتاضوض

 الاستجابات الفسيولوجية :-2
اعت يي  ضيايي  ضضييعب اض،اعت يي  ضضيييطضاتيي مض وتتيعييلضاتت ايي اضات ىييبوتوت  ضايي ض:

 (ضبلضا ضاتت  سض،ت  مضا ضات يلض،اضطعا  اضاتيا ة،اتقي ض

ضاي ضاتت ا اضات  ى  ضاتتيعلضا ض:
 ض قي ضاتقي عةض يي ضاتتعكبيزضايىتت   اضاتاقي  ض:وينضايعي ضايىتت   اضاتاقي -ا

وضافضاتق عةض ي ض،وتهويلضاي  ا ض،وضافضاتق عةض ي ضاتتذكعض،واضطعا ضاتت كبعض
ضوات  ذضاتقعاعاض.،وا  اعضاي ك مض، لضاتيشكقاض

ات ييييزنض،،اي تئيييي  ض،واتيضيييي ض،ايىييييتت   اضاي  ا ت يييي ض:تتيعييييلضايييي ض:اتقيلض- 
ضا ياضات ع ضتز ا ضاضطعا  ضواتو  ةضات  ى  ضواذاظلضاتيو فضيىتيعاضا نضا  ،

وزييييي  ةضيايييي  ض،ايىييييتت   اضاتىيييييوك  ض:تتيعييييلضايييي ض:اتايييي وانضوتييييع ضاتيه يييي ضض-د
ضضCuunninjham،1992:219))ضتهو ياتي   ضواتتا ضي لض

 ثانيا :الدراسات السابقة 
 الدراسات العربية اولا:

 2779.دراسة السرطاوي  .2

ت  ىيييي ضتيييي عض ب يييي ضييييينضهيييي ااضات عاىيييي ضاتتاييييعمض ييييي ضيىييييتوعضاي تييييعا ضاضضضض
و ق تييياضيييي ااض،اتاييي ييبنضييييتضذوىضاي ت  تييي اضات   ييي ض  تييي ييي ضاتاعب ييي ضاتىييياو   ض

وت و يياض ب يي ض–الإ   يي ض ييو ض–ىيي وااضات يييعةض– يييطضات  ييي ض-اتيتيبييعااضض اتت  يي 
يييينضيتيو ييي ضيييينضاتيايييييبنضاييي ضيا هييي ضويعا يييزضذوىضاي ت  تييي اضات   ييي ضات عاىييي ضض

واىت  ياضات عاى ضيق  سضي ىيق ضتق تيعا ضات  ىي ض،تعي اضاتت  ا ضتوزاعةضاتيا عمض  
ت عضاتا ييبنضا ضيت  ضات  ي اضاي ى    ضوايتتي   ي ضوتو يياضات عاىي ضاتي ضات تي ئعض

 ايت  ض
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اي ض اي ىض قي ضاتشياوعض  ي تي زضضيىتوعضيات  ضينضاي تعا ضات  ىي ضوتو ض .1
 ىيييي ضايييي ضتيييييي ضوايتهيييي  ضاي  ايييي ت ضووتييييو ضيىييييتوعضيتيييي نضييييينضاي تييييعا ضات ،

ضاتيش  عض
يييبنضاتي ت ييبنضايي ضاتتعب يي ضات   يي ضوغبييعضإ  يي ئ  ضوتييو ضاييعو ضذااض يتيي ض .2

 اتي ت بنضا ض ا ضايته  ضاي  ا ت ضت  تتضاتي ت بنض

هي  ضاي  اي ت ضت ي تتضاتيايييبنضتاي ض اي ضايإ  ي ئ  ضوتو ضايعو ضذااض يتي ض .3
 اتت  ضاتذبنضك  وضا ععضات ئ اضا تعا  ضينضغبعهمض

ياييييبنضاتايي ييبنضيييتضاي   يي اضاتاقي يي ضا عييعضتاعضيي ضتقتهيي  ضاي  ايي ت ضائيي ضات .4
 (2779 ، السرطاوي يق ع  ضيزيقئهمضيتضائ اضاي    اضاي ععض 

 

 2779دراسة البتال -1
هيييي ااضات عاىيييي ضاتيييي ض  يييي سضيايييي  ضاي تييييعا ضتيييي عضعييييق ضائيييي اضييييينضيايييييي ضضضض

الإ   يييي ضات  ييييعي ضويايييييي ضالإ   يييي ضض اتاقي يييي ضوياييييييالإ   يييي ضاتيايييي  بنضوهييييمضيايييييي ض
يايييمضويايييي ضايي ضيا هيي ضاتتعب يي ضض(1299 و يي ضاشييتيياض ب يي ضات  يي ض ييي ض،اتىيييا  ض

ات   ييي ض ي ييي طلضاتييي ييي ضاتىييياو   ضاتي تي ييي ضو ييي مضات   ييي ض  ىيييت  امض  ئيييي ضي ىيييق ض
اظهييعاض تيي ئعض،تق تييعا ضات  ىيي ض ايي ضاتت قييلضييينض يي  اضوع  تيياض ييي ضاتيبئيياضاتىيياو   ض

وانض،هي  ضاي  اي ت ض ا  ونضينضا    اضض ي ض ا ضايتضينضاتياييبن%12ات عاى ضانض
ييينض%92وانض،ييينضاتياييييبنض ايي  ونضييينضا   يي اض ييي ض ايي ضايتهيي  ضاي  ايي ت ض92%

ييينضااييعا ضض%19اتياييييبنض ايي  ونضييينضا   يي اض ييي ض ايي ضتيييي ضاتيشيي  عضايي ض ييبنضانض
ويينضاتيهيمضاتقيو ض  ي تي زضاتش  ي ضيينض قي ضاي ىي سضضاتاب  ضت بهمضيىيتوعض ي ت 

انضهييذهضات تيي ئعضتايي ضياشييعاض و يي ض ييي ضانضيىييتوعضاي تييعا ضات  ىيي ضتيي عضاتياييييبنضكيي نض
ي   ضيي ض ىييي ض  ييو ضات ييع ض ييي ض عتيي اضي   ضيي ضايي ضات ايي ببنضايوتبييبنضو عتيي اض

 ضقيعت اييي ض يييي ضات اييي ضاتع تييي ضكيييي ضاظهييييعاضات تييي ئعض  ييي ضيق ع ييي ضياييييي ضات ئييي اضاتيييع
  بنض  عي ضي عت ض ات ضا ض ا ضتيي ضاتيش  عضيق ع  ض يايي ضا    اضا اءضيايي ضاتيا
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ياييييي ض ع تهمضت  ييي ضيقيييإ  ييي ئ  ضييييتض ييي مضوتيييو ضايييعو ضذااض يتييي ض،اتياييي  بنض  يييعي ض
ض(2779 ،)البتالضاتيا  بنض قي  

 (1114دراسة العطية وعيسوي )-1
يييينضضهييي ااضات عاىييي ضاتييي ضاتتايييعمض يييي ضيىيييتوعضاي تيييعا ضات  ىييي ضتييي عض ب ييي ضضض

قاضييييييتضذوىضاي ت  تييييي اضات   ييييي ضي وتييييي ض طيييييعضو ق تييييياضيييييي ااضاتيتيبيييييعااضاتاييييي ي
 يو ض، يو ضاتاييلض،ى وااضات يعةض،اتياهلضات عاى ض،ات  ت ضايتتي    ض،اتىنض،واتت ى  ض
يتضذوىضاي ت  ت اضات   ي ض(ضينضاتا يقاض139ت و اض ب  ضات عاى ضينض ،الإ    ض

ات عاىيي ضيق ييي سضي ىييق ضتق تيييعا ضي وتيي ض طييعض  طعيييي اضوغبييعض طعيييي اض(واىييت  ياض
ات  ى ضت عضاتا ييبنضا ضيت  ضات  ي اضاي ى    ضوايتتي    ضوتو يياضات عاىي ضاتي ض

ض:_ات ت ئعضايت  ض
اي ت  تيي اضضتييعا ضات  ىيي ضتيي عضاتايي يقاضيييتضذوىضوتييو ضيىييتوعضياتيي  ضييينضاي -أض

ضات    ضي وت ض طعض
وغبييعضاتقطعييي اضايي ضاي تييعا ضضيييبنضاتقطعييي اإ  يي ئ  ضوتييو ضاييعو ضذااض يتيي ضض- 

ضت  تتضاتقطعي اض،وات عت ضات ي  ض،ات  ى ضا ض ا ض ق ضاتشاوعض  ي ت زض
ييبنضاتيىيتو  اضاتايعيي ضاتي تي ي ضاي ضاي تيعا ضإ  ي ئ  ضوتو ضاعو ضذااض يت ضض-د

ضى  ضض35ات  ى ضت  تتضات ئ ضاتايعي ضاي لضينض
وغبيعضاتيتزوتي اضاي ضاي تيعا ضضيبنضاتيتزوت اإ   ئ  ضوتو ضاعو ضذااض يت ضض-ء

وات عتييي ضات ي ييي ض،ات  ىييي ضاييي ض اييي ض قييي ضاتشييياوعض  ي تييي زضوايتهييي  ضاي  اييي ت ض
ضت  تتضغبعضاتيتزوت اض

يييعةضاتي تي يي ضايي ضاي تييعا ض يىييتو  اضاتيييبنضإ  يي ئ  ضوتييو ضاييعو ضذااض يتيي ضض-يهيي
 ضايي ض ايي ضايتهيي  ضاي  ايي تىيي وااضض5ات  ىيي ضت يي تتضىيي وااضات يييعةضاي ييلضييينض

ضوات عت ضات ي  ض
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ييييبنضذوىضاتيييياهقاضاتي تي ييي ضاييي ضاي تيييعا ضإ  ييي ئ  ضوتيييو ضايييعو ضذااض يتييي ضض-و
ات  ىييي ضت ييي تتضات   يييقاض يييي ضاتع  و ييي ضاتا يييي ضاييي ض اييي ضايتهييي  ضاي  اييي ت ض

ضو ق ضاتشاوعض  ي ت زضوات عت ضات ي  ض
ضالإ   ي .ضاي ضاي تيعا ضات  ىي ضت اي ضت يو ضإ  ي ئ  ض  ضمضوتو ضاعو ضذااض يتي ضض-ز

ض(1114 ،)العطية وعيسوي 
  الأجنبيةالدراسات ثانيا:

 ( firesen and other 1988 )دراسة فيرزين واخرين .2

واييييلضاتيعت طييي ض ييي ي تعا ضاتتايييعمض يييي ضاتاضهييي ااضهيييذهضات عاىييي ضاتييي ضض
(ي عى ضا ضي عىيتبنضاي ضغيع ضك ي اضو ي ض1211ات  ى ضت عض ب  ضيكو  ضينض 
 يي ضوات    يي ضا يياضي ييقمضاتايييلضاتيىييتيعضاتشيي  ضاشيي عاض تيي ئعضهييذهضات عاىيي ضات ي

عبييي ض كييونضاتتييوتعضواتضيييطضييينضايىيي   ضتيا  يي ضتق تييعا ضات  ىيي ضاضييقضاتيي ض
ض(1114) في العطية وعيسوي، ض  مضاتعض ضو  مضتقيلضاتذاا

 

 ( Sarros and others . 1990 )دراسة ساروس واخرين  .1

 ىيي ضتيي عض ب يي ضهيي ااضهييذهضات عاىيي ضاتيي ضات شييفض يينضييي عضاي تييعا ضات 
يينضيي عسضاتيي اعسضاتع  و ي ضايي ضا كتوعيي ض   ىيتعات  (ضوياييي ضاتيي اعسضاتا ييي ض

و  ضاش عاضات ت ئعضات ضاعت   ضيا  ضاي تعا ضات  ى ض،وات    ض شي  ضايعيك ض
و قي ض ييعاتهمضاتيه  ي ضو يطءض،تي عضاتي عىيبنضايىيتعاتببنض ظيعاضتقيي ضا تيعايهمض

 ( Sarros & others . 1990 ) يوهمضاتيه  
 
 

 ( Thomas. 1993 )دراسة ثوماس .1

اىييييته ااضهييييذهضات عاىيييي ضات شييييفض يييينضيىييييتوعضاي تييييعا ضات  ىيييي ضتيييي عض
ت و اضضالأيعيك  ا ض ءضهبئ ضاتت عيسضا ضكي  اضاتتيعياضضا ضوي  ضت ى سض
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واىيت  ياضات عاىي ضيق ي سضي ىيق ض،(ض ضيوضهبئي ضاتتي عيسض255اتاب  ضيينض 
ات تي ئعضانضاي تييعا ضات  ىي ضو ي  ضاتىيي   اضتق ي سضاي تيعا ضات  ىيي ضواظهيعاض

 .اتت ض قضبه ض ضوضهبئ ضاتت عيسضا ضاعش  ضاتطي  ضوتوتبههمض
           Thomas،1993:2711) )ض

 ثالثاً :الموازنة بين الدراسات وجوانب الإفادة منها في البحث الحالي : 
عا ضات  ىيي ض ايي ضاطييق ضات   عيي ض ييي ضهييذهضات عاىيي اضاتىيي  ق ضاتتيي ضت  وتيياضاي تيي

وتييي اضانضه ييي  ض اييياضايت ييي  ضوا يييتقمضضيب هيييي ضواتتييي ضإا  تهييي ضاييي ضت يييي مض اييياض
ضت ضيإتعاءااض  عه ضوت يبلض ت ئتاضوت ىبعه ضوك 

 عاىي اضض عب ي ضضوعقعي ضضضي هي ضض عاىي اضض(ضضعيق 1 ضيتيلض   ضات عاىي اضانضضض-1
ايييي ييبنضواتايييي يقاضاتاعب يييي ضاي تييييعا ضضات  ىيييي ضتيييي عضاتضىيييي اأت ي يييي ضو يييي ضت  وتيييياضات عا

ويايي ضاتياييبنضاي ضات عاى اضالأت ي  ضاق ضت  وتاضاتي عىبنضواتي عى اضا ضاتيي اعسض
ات  ت ييييي ضاتاييييي ييبنضييييييتضذوىضضات عاىييييي اييييي ض يييييبنضت  وتييييياضضالأىيييييو  ءوات ي ييييي اضتيطي ييييي ضض

ضاي ت  ت اضضات    ض.ض
 ضاتاط  ض(ض عاى139يبنض ض اات عاى اضاتى  ق ضاذضتعاوضضهذه ب  اضضت  بنضإ ت مض-2
وبييبنضض ات   يي ضكي يييعض ب ييضااي ت  تيي ييينضاتايي يقاضييينضذوىض(ض2554 وىض ىييو 

ض.(ضض1229   ض ت(ضيايمضويايي ضا ضيا ه ضاتتعب  ضات    ضض عاى ضاتي1299 
يييينضض    ييي ضو   عييي،ض ويايييييياييييمض(ض145  عض يييتيييمضا تضايييي ضات  ييي ضات ييي ت ضاقييي 

ضتع  ا (ضضا ات عصضوضات    ضا ض ي ا ضضضاي ت  ت ايا ه ضذوىض
ا ضضضعض يييييي ضيق ييييي سضضيييييي ضىيييييق ضتق تيييييضوالأت ي ييييي ا تيييييي ضتي يييييتضات عاىييييي اضاتاعب ييييي ضض-3

وبييذت ضا تييي ضضضات  يي ضات يي ت ض ييي ضيق يي سضييي ضىييق ضضواتيكبييفضتييبئيي ضاتوا  يي ضض ات  ىيي
اتياييبنضيتضضإت ض ينضيايي ضاتيع ي ضاييت ائ ضاقعاتا(ضض ا ضتطويعض2552ض،ات زعت  

ض ضضذوىضاي ت  ت اضات   
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هي ضض ه ضت تي تقمضضضاه ااه ضو ب ضت ا ض ت ئته ضا ضاتى  ق ضضات ضي ضاات عاى ت  بنضض-4
يهيي ضوتيي اض عتيي اضييينضاي تييعا ضضات  ىيي ضضتيي عض ب تهيي ضوه يي  ضضظوايي ضياض م شييكلض يي
ض ةضتوععضا ضاي تعا ضات  ى ض.ضض وايلض 
ض
ض
ض
ض
ض
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 الفصل الثالث

 إجراءات البحث  
،ضتيقءيتياضضأيعت ي ط ات   ع ضاتيي هعضاتو ي  ضاىت  ياضمنهج الدراسة :  -2

تطي اييي ضات عاىييي ض،ضاتتييي ضت  ييي ض ييينضاي تيييعا ضات  ىييي ضتياييي ييبنضييييتضذوىضاي ت  تييي اض
ضات    ض.ض

ايي ضي ب يي ض ييي ا ض بيي ض قييومضهييذاضاتييي هعضي عاىيي ضيتيبييعااضات عاىيي ضكييي ضهيي ضتيي عض
ضعاى ض.ضاتاب  ض ونضانض كونضتي   ع ض وعضا ضض طضاتيتيبعضيوضو ضات ضإاعا 

ضضمجتمع البحثض-2
 شيلضيتتيتضات   ضاتاي ييبنضاي ضيا هي ضاي ت  تي اضات   ي ضاي ضي ب ي ض يي ا ض

ض*(ضض1ا ضاتت و ض ضالإ    ضيوز  ض ي ض و ض
 (  2الجدول ) 

 للعاملين الأصلييبين المجتمع 
اسم  ت 

 المعهد 
نوع 

 الإعاقة 
الباحثين 

 والباحثات 
المعلمين 

 والمعلمات 
 المجموع 

 مضضلأيلاض1
ضو كم

ض25ض25ض5

 مضضاتا    ض2
ضو كم

ض12ض15ض4

 مضضات عاي ض3
ضو كمض

ض15ض12ض3

 مضضايز ه عض4
ضو كمض

ض35ض22ض9

 مضضات ي ئلض5
ضو كمض

ض24ض19ض1

ض2ض1ض3 مضضاتشعو ضض1



 دالاحتراق النفسي لدى العاملين مع ذوي الاحتياجات الخاصة ..... م.د.ابتسام سعدون محم
 

 (97العدد)                    211                مجلة العلوم التربوية والنفسية

اسم  ت 
 المعهد 

نوع 
 الإعاقة 

الباحثين 
 والباحثات 

المعلمين 
 والمعلمات 

 المجموع 

ضو كمض
ض21ض19ض2ضيك وابنضضات وعض9
 عك ضضاتي  عض9

ضابزي وىض
ض25ض19ض3

 عك ضضاتىا  ةض2
ضابزي وىض

ض25ض25ض5

1
ض5

ض11ض12ض4ضضذه   ضت ءاتعض

1
ض1

ض11ض12ض4ضذه   ضاتوا ء

1
ض2

ض11ض9ض4ضذه   ضاتشق ئل

1
ض3

ض12ض14ض5ضذه   ضاتعواي 

1
ض4

ض19ض14ض4ضذه   ضايي  

1
ض5

ض19ض14ض3ضذه   ضاتق  ى  

 171 111 91 المجموع
ض.اخذت هذه  الارقام من وزارة العمل والشؤون الاجتماعية*

ات   عبنضوات   ع اضواتيايي اضوبذت ضبت ونضيتتيتضات   ضات  ت ضينض
و  ضييغض تمضهذاضض2515ض–ض2552واتياييبنضا ضيا ه ضاي ت  ت اضات    ضتيا مض

ضاتيتتيتض
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(ضيايي ضويايمضض225(ضات   عبنضوات   ع اضو ضض95(ضاتا ييبنضيوا تض ضض225 ض
ضتوز واض ي ضيا ه ضاي ت  ت اضات    ضا ضي  اظ ض ي ا ض.ض

ض55ات   ع ض  ىت  امضايىيو ضاتاشوائ ضيوا تض ض:ضا ت عاضضعينة البحثض-3
(ضكي ضض2515ض–ض2552(ضينضاتا ييبنضيتضذوىضاي ت  ت اضات    ضتيا مض ض%

ض(ضض2يوضتضا ضاتت و ض 
 (1الجدول ) 
 والتخصصالإعاقة يبين عينة البحث حسب 

اسم  ت 
 المعهد 

الباحثين  الإعاقة نوع 
 والباحثات 

المعلمين 
 والمعلمات 

 المجموع

ض12ض15ض2ض مضو كمضاييلض1
ض15ض9ض2ض مضو كمضاتا    ض2
ض9ض1ض1ض مضو كمضضات عاي ض3
ض15ض11ض4ض مضو كمضضايز ه عض4
ض12ض2ض3ض مضو كمضضات ي ئلض5
ض4ض3ض1ض مضو كمضضاتشعو ضض1
ض12ض9ض4ضيك وابنضضات وعض9
 عك ضضضاتي  عض9

ضابزي وىض
ض15ض9ض2

 عك ضضضاتىا  ةض2
ضابزي وىض

ض13ض15ض3

ض9ض1ض2ضذه   ضت ءاتعضض15
ض9ض1ض2ضذه   ضاتوا ءض11
ض1ض4ض2ضذه   ضاتشق ئلض12
ض15ض9ض3ضذه   ضاتعواي ض13
ض2ض9ض2ضذه   ضايي  ض14
ض2ض9ض2ضذه   ضاتق  ى  ض15

ض145ض115ض35 المجموع
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(ضاتا ييبنض يا ه ضذوىضاي ت  ت اضض145وبذت ضتت ونض ب  ضات   ضينض ض
ضض.(ضياييبنضويايي اض15 ع اضوض ض(ضات   عبنضوات  ض35ات    ضيوا تض ض

 الدراسة  أدوات -4
 مقياس الاحتراق النفسي :  -2

اىت  ياضات   ع ضيق  سضي ىق ضتق تعا ضات  ى ضاتذىضتمضوضااضينض يلضضضضض
ت قي سضاي تيعا ضات  ىي ض(  maslach & jachson ، 1981 ضضضضي ىق ضوت  ىيونض

و  مض   ضينضات   عبنضيتاعي ضتتي    ،ات  ي اضاي ى    ضوايت عضاتا ييبنضا ضيت  ض
ض.  ( 2771 ،، وحسين 2797،)دوانيتقئمضيتضاتيبئ ضاتاعب  ضي هماتيق  سضتب

 المقياس وفقراته : إبعاد
 طيي ضاذض(ضاقيعةضتتاييلض شياوعضات يع ض  يوضيه تياض،ضض22بت ونضاتيق  سضيينض ضضضض

اتشاوعض،ضيت عدضبتعاوحضينضاتي  و ضايىتت   ضيعتبنضت لضاقعةض:ضيعةضت  ض ي ضت عاعض
ض1ض– عت اضوا يععضتي  ض يي ضشي ةضاتشياوعض،ضيتي عدضبتيعاوحضيينض ي عضض1ض–ينض  عض

ض عت اض
 -للاحتراق النفسي هي :  رئيسية إبعادوقد طور المقياس ليقيس ثلاثة 

ايتهيي  ضاي  ايي ت ض:ضو قيي سضيىييتوعضايتهيي  ضواتتييوتعضاي  ايي ت ضاتييذىض شيياعض يياض -1
ض2ياب  ضاوضا ضيت  ضيابنض،ضوتق سضهذاضات ا ض ضضاتش  ض تبت ضتيايلضيتضائ 

ضاقعااض(ض
تيي ضاتيش  عض:ضو ق سضيىتوعضايهتي مضاوضاتقي  يةض تبت ضتيايلضيتضائ ضياب  ض -2

 اقعااض(ضض5اوضيت  ضيابنض،ضوتق سضهذاضات ا ض ض

 قيييي ضاتشيييياوعض  ي تيييي زض:ضو قيييي سضطعيقيييي ضتقبيييي مضات ييييع ضت  ىيييياضويىييييتوعضشيييياوعهض -3
 اقعااض(ضض9 يياض،ضو ق سضهذاضات ا ض ضض  ت   ءةضواتعض ضا 

 
 اما توزيع فقرات المقياس على هذه الابعاد الثلاثة فهي 
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،ض13،ض9،ضض1،ضض3،ض2،ض1 ا ضايته  ضاي  ا ت :و  توىض ي ضتىتضاقعااضوهي   -1
ض(ض25،ضض11،ضض14

،ضض15،ضض11،ضض15،ضض5 ا ضتيي ضاتيش  عض:ضو  توىض يي ض ييسضاقيعااضوهي ض ض -2
 (ضض22

ض9،12،19،19،ض4 توىض ي ضعي نضاقعااضوه  :ضو اوعض  ي ت ز ا ض ق ضاتش -3
ض(ضض1(ضاتيي لض ضض21،ضض12،ض

 صدق المقياس :
ظهييعاض يياض يي  ضاذضبتيتييتضاتيق يي سضاي ييي ض يىييتوعضتبيي ضييينضات يي  ض،ض

اتيق  سضينض ق ض  عتاض ي ضاتتيببزضيبنضائ اضي تي  ضينضاتا ييبنضاتذبنض ا  ونضينض
 ،maslach&jaksonييينض ييق ض عاىيي اضي تي يي ضيعييلض ا تييعا ض  ىيي ضيتيي نضوذتيي ض

و  عاىيييييييييي اتاط  ضض(1229و  عاىيييييييييي ضاتىييييييييييعط وى،(ضضgold، 1985 (وض1981
ض.(2554و  ىوى،

وكيييذت ضايييييعضاييي ضات عاىييي اضاتاعب ييي ض،ض بييي ض ييي مض ييي  ضيييينضات ييي  عبنض  ىيييت عادض
 ضوزييييقاهض وا ييي  يياضتبييي ةضيييينضات ييي  ضتي ىييي  ضاتياعبييي ضيييينضاتيق ييي سض،ضاقييي ض ييي مض

ض(ض،ضض1225ض ض،اتوابيوض (ضض1292ي كيبنض،ات
(ضوبهيي مضاتت قييلضييينض يي  ضاتيق يي سضض2553(ضو ات زعتيي ،ض1221ضو  ىييبن،

ض(15 ضاعضياض يي يىت  اياضاي ضات عاىي ضات  ت ي ضتيمضاىيت  امض ي  ضاتي تيوعضوذتي ض 
(ضيهييييي مضاتت قيييييلضيييييينضي  ىييييي  ضاتيق ييييي سضتهييييي مضات عاىييييي ضوىيييييقي ض2ي كيبن يي يييييلض

ضاض،ضوي عضا تي ئه ضتق ا  ضاتت ضوضااضتق  ىه ضات   غ ضاتييو  ضتي قعا
،ضتيمضاتيعاءضاتتاي  قاضاتي  ىي  ض يي ضضوءضيق ظي اضوا تعا ي اضاتي كييبنضوا 

اقعااضاتيق  سضكيي ضتيمضتاي بلضات قيعااضاتتي ضاتييتض يبهي ضاتي كييونض ييي ض ي نضاتيق ي سض
بيتمض يذمضتيمضضاذنض ب ضاتتيوهع نضاتيق ي سضاي يي ،  وعتاضات  ت  ضيب تيفضكعبعاضي

وضاتيييوىضاضيقض ينض ي  ضاتي كييبنضضاقيطاوضاض ا ضا  ضاقيعةض،ضوا ت يعاضاتتاي  قاض
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  ياضات   ع ض  ى  ضيا يقاضايعت  طضيبنض عت اضاتيق ب سضات ع   ضواتاقيي ضات ي ي ض
ض.(ضض3تق ت  عض،ضكي ضييبنضا ضاتت و ض ض

 ( 1الجدول ) 
 للاختبار معاملات ارتباط المقاييس الفرعية بالدرجة الكلية

 معامل الارتباط البعد
ض5ض،25ضايته  ضاي  ا ت 

ض5ض،ض19ضتيي ضاتيش  ع
ض5ض،ض99ض ق ضاتشاوعض  ي ت ز

ض
(ضانضيا يقاضايعت  طضيبنضاتيق  سضات ي ضو ا ىضض3بتضتضينضاتت و ض ضضضضضض

ض،99وض5ض،25ييياضضاذوعض  ي ت زضك  اضيعت ا ضو ات ،اشايته  ضاي  ا ت ضو ق ضات
ض5ض،ض19 ع  ضي ا ضتيي ضاتيش  عضاتذىضك نضيق5

 ، Maslach and Jacksons)   يياضي ىيق ضوت  ىيونض:ثبـات المقيـاس 
ا ي ض،ض  ىيييت  امضيا  تييي ضات   عو  ييي صضوذتييي ض (ض  ىييي  ضيا ييييلضايتىييي  ضاتيييض 1981

ك  ييياض يييي ضات  يييوضايتييي ضكيييي ضهييي ضضاذت ىييي  ضت يييعاعضوشييي ةضاي اييي  ضاتيييعق ضتييق ييي سض
 ايت ض:ضيوض  ضا ضاتت و ض

 ( 4الجدول ) 
 الأصلييوضح دلالات ثبات المقياس 

 ثبات الشدة ثبات التكرار البعد
ض5ض،99ض5ض،25ضايته  ضاي  ا ت 

ض5ض،91ض5ض،92ضتيي ضاتيش  ع
 قييييييييييييييييييي ضاتشييييييييييييييييييياوعض

ض  ي ت زض
ض5ض،93ض5ض،91
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(ض  ىيت عادضياي يقاضايتىي  ضاتي ا ي ضت يلض اي ضض1292و  مض وا ي ضوا يعونض ض
(ض95،5 ضق ييي سضوتييق ييي سضككيييلض،ض بييي ضيييييياضاتق يييي ضتقتهييي  ضاي  اييي ت يييينضا اييي  ضاتي

(ضكييييييي ضييييييييياضتييق يييييي سض91،5(ضو قيييييي ضاتشيييييياوعض  ي تيييييي زض 15،5وتتيييييييي ضاتشيييييياوع 
(ضوبه مضاتتي  ضينضع  اضاتيق  سضتي عاىي ضات  ت ي ض  يياضات   عي ض  ىيت  امض95،5 ككل

اتتطيبييلضايو ضواتعيي   ضطعيقيي ضا يي  ةضتطيبييلضاي ت يي عضوذتيي ض ييق ضاتييعةضاىيييو بنضييينض
ينضاتايي ييبنض،ض   يي ضو   عيي (ضيايييمضويايييي  (ض55 يي ضاىييتطق   ضيكو يي ضييينض  ييي ض ب

ا ضيا ه ضذوىضاي ت  ت اضات    ضواتذبنضتمضاىت ا  همضا ي ض اي ضيينض ب ي ضات  ي ض،ض
و يي ضييييياضيايي يقاضايعت يي طضيييبنضاتتطيبييلضايو ضواتعيي   ضي ايي  ضاتيق يي سض ييي ضات  ييوض

ض(ضض5ا ضاتت و ض ضضايت ضكي 
 ( 1الجدول ) 

 معاملات الارتباط بين التطبيق الاول والثاني لابعاد المقياس
 معامل الارتباط البعد

ض5ض،91ضاي  ا ت ضضالإته  
ض5ض،19ضتيي ضاتيش  ع

ض5ض،95ض ق ضاتشاوعض  ي ت زض
بتضييتضييينضاتتيي و ضاتىيي يلضانض يي مضيايي يقاضايعت يي طض  ت يي ضوهييذاض ا يي ضتيتييتض

كي ضتييييمض ىيييي  ضاتيق يييي سض يييينضطعيييييلض،و  تيق ع يييي  يييي سضي عتيييي ض  ت يييي ضييييينضاتع يييي اضاتيق
يايي يقاضايتىيي  ضاتيي ا ي ض يا  تيي ضات   عو  يي صضت ييلضييينضا ايي  ضاتيق يي سض ييي ض يي ةض،ض

ض(ضض1اضقض نضاتع  اضات ي ضتييق  سضككلضكي ضبتضتضا ضاتت و ض ض
 
 
 
 



 دالاحتراق النفسي لدى العاملين مع ذوي الاحتياجات الخاصة ..... م.د.ابتسام سعدون محم
 

 (97العدد)                    219                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 ( 1الجدول ) 
 وبة بمعامل الفاكرونباخقيم الاتساق لمقياس الاحتراق النفسي المحس

 الثبات البعد
ض5ض،99ضايته  ضاي  ا ت ض

ض5ض،93ضتيي ضاتيش  عض
ض5ض،91ض ق ضاتشاوعض  ي ت زض

ض5ض،19ضاتع  اضات ي ض
(ضانضيايي يقاضاتع يي اضتييقيي ب سضات ع  يي ضتعاو يياضيييبنضض1بتضييتضييينضاتتيي و ض ض

 يقاضيعت اييي ضوكيهييي ضيايييض5ض،19،وانضع ييي اضاتيق ييي سضات يييي ضكييي نضض5ض،99ض–ض5ض،93
ضتشبعضات ضتيتتضاتيق  سضي عت ض  ت  ضينضاتع  اض

 تصحيح المقياس : 
(ضاقعةضتتاييلض شياوعضات يع ض  يوضض22ذكع  ضا   ضانضاتيق  سضات  ت ضبت ونضينض ضض

ه تيياضوذتيي ضضييينضعقعيي ضا ايي  ضه  ايتهيي  ضاي  ا ت ،تيييي ضاتيشيي  ع،و ق ضاتشييياوعضي
تبنضت يييييلضاقيييييعةضيييييينضاقيييييعااضىيييييتت   ضييييييعض(ضو طيييييي ضيييييينضاتي  يييييو ض ييييي  ةضاي  ي تييييي ز
(ض عتي اضوا يععضتي  ض1ض–ي ضت عاعضاتشاوعضيت عدضبتيعاوحضين  ي عيعةضت  ض اتيق  س،

ض.(ض عت اضض1ض– ي ضش ةضاتشاوعضيت عدضبتعاوحضينض ض  عض
و ظيعاضتوتيو ضاعت ي طض يي ت ضييبنض اي ىضاتت يعاعضواتشيي ةضتييق ي سضوبهي مضا ت يي عض

ات عاىي ضات  ت ي ض  ىيت  امضات  ي ضاتي  يو ض يي ضضو اضاتتطيبيلضاقي ضا ت ياضات   عي ضاي 
او ييياض ييياضضات اييي ضات ييي  ضيت يييعاعضشييياوعهض  يييوضاقيييعااضاتيق ييي سض،ضوهيييذاضي  شييي اض  يييا

 & Maslach) عاىييييييي اضي تي ييييييي ضي هييييييي ض عاىييييييي ض ضي ىيييييييق ضوت  ىيييييييونضض

Jacksons1981    وتييي ضك  يياضات  يي عااضاتيت  يي ضض( 2779 ،الســرطاوي )ودراســة
(ض عتيي اضايي نض ىيي  ضاتيي عت اضاتاي يي ضتق ت يي عضات ييي ضاوضض1ض–ض5تقت  يي ضتتيي وحضييينض ض

يىضينضا ا  هضاتعق ضه ض ي تعضضيع ضا يي ضتي عيعضييتض ي  ضاقيعااضاتيق ي سضوات اي ض ض
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 يي  ضات قييعااض(ضاييي ض ىيي  ضات عتيي ضاتيي    ضتق ت يي عضات ييي ضاوضيىضييينض×ضا ييي ضتيي عيعض
ق يي سضاوضات ايي  ا   ضا ايي  هضاتييعق ضاهيي ض يي تعضضييع ضا  يي ضتيي عيعضيييتض يي  ضاقييعااضاتي

ض   ضات قعااض(ض×ضت عيعض
ض

ضاي ضات عت ضاتيتوىط ض=ض
ض
ض

وب  ءض ي اضا نضا ي ض عتي ض يكينضانض   يلض يبهي ضاتيىيتتب ضاي ضاي ت ي عضضضض
(ضأىضانضات عتي ض5=22×ض5(ضا ض بنضانضا   ض عت ضه  ض132=ضض22×1ت ي ضه  ا

 ض يكينض ىي  ضات عتي ضاتي    ض(ضوبي  سضاتطعيقيض132ض–ض5ات ي  ضتق ت  عضتتعاوحضييبنض ض
ض(9تعق ضكي ضيوض  ضا ضاتت و ض وات عت ضاتاي  ضي ا  ضاتيق  سضا

ض
 ( 9الجدول ) 

 الدرجات الدنيا والدرجات العليا لمقياس الاحتراق النفسي الكلي ولإبعاده الثلاث

يوضيي  ضايي ضضاتيتو ايي ضايي ضايىييت    ضكييي ض  لإت  يي ا يييي ض يي نض يي مضاتيي عت اضات   يي ض
ض(ضض9اتت و ض ض

 
 ( 9الجدول ) 

عدد × الدرجة الدنيا للتدرج  عدد الفقرات البعد
 الفقرات

 عدد× الدرجة العليا للتدرج 
 الفقرات

ض54=ضض2×ض1ض5=ضض2×ض5ضاقعااض2ضايته  ضاي  ا ت 
ض35=ضض5×ض1ض5=ضض5×ض5ضاقعااض5ضتيي ضاتيش  عض

ض49=ضض9×ض1ض5=ضض9×ض5ضاقعااض9ض ق ضاتشاوعض  ي ت زض
ض132=ضض22×ض1ض5=ضض22×ض5ضاقعةض22 الدرجة الكلية 

 عدد الفقرات×  1+ جيالتدرعدد فئات 

 

2 
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 بالإجابةالسلم السباعي لقيم الدرجات الخاصة 

 
 حصائية الوسائل الإ

اتيىيييت  ي ضاييي ضاتاييييومضايتتي   ييي ض  ييي ئ  ض تيييي اضات   عييي ض يييي ضات قب ييي ضالإاض
spssضض:ايت     ئ  ضواىت  ياضاتوى ئلضالإض

ض ى  ضاتيتوىطضات ى ي ض -
 اي  عامضاتيا  عىض -

 اي ت  عضاتت ئ ضتاب  ضوا  ةض -

 اي ت  عضاتت ئ ضتاب تنضيىتقيبنض -

 يا يلضاعت  طضيبعىونض -

 يا  ت ضات   عو   صض -

 اتت  بنضاي   ىضت يبلض -

ض
ض

الاجابة 
 المؤشر
 عليها

مرة على الأقل  أبدا
 في

 السنة

مرات في 
 الشهر

 على الأقل

 مرات في
 الشهر

 مرات في
 الأسبوع

 مرات في
 الأسبوع

 كل يوم

 1 1 4 1 1 2 صفر قيمة درجة
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 الفصل الرابع 

بتضينضهذاضات  لض ت ئعضات   ضات ي ت ضوت يبيهي ضوي   شيته ضوىيتاعاضات   عي ض
ض ت ئعضات   ضوالضأه اااض

ض:ضالهدف الأول
ياعايي ضيىييتوعضاي تييعا ضات  ىيي ضتيي عضاتايي ييبنضايي ضيا هيي ضذوىضاي ت  تيي اضض-

ضات    ،وتت قبلضهذاضاته مضوضااضات عض  ضايت  ض
(ضيييييييبنضاتيتوىييييييط اضض5ض،ض55توتيييييي ضاييييييعو ضذااض يتيييييي ضإ  يييييي ئ  ضي ىيييييي  ض ضضي

ضات ى ي  ضتيا ييبنضا ضيا ه ضذوىضاي ت  ت اضات    ضواتيتوىطضات عض ضتييق  سض
(ض   عيي ضض145و اي ضتطيبييلضيق يي سضاي تييعا ضات  ىيي ض يي ض ب يي ضات  يي ضات يي تغض ض

  ي اضو ىي  ضاتيتوىيط اض(ض   ع ضوت يبيلضايتض35(ضيايي ضوض ضض115ويايي ضيوا تض ض
ات ى ي  ضت عت تهمض ي ضاتيق  سضوا  عاا ته ضاتيا  عي ضك  ياضات تي ئعضكيي ضاي ضاتتي و ض ض

ض(ضض2
 ( 7الجدول ) 

نتائج اختبار التائي لعينة واحدة لدلالة الفروق بين متوسطات العينة والوسط 
 الفرضي
 

 عدد
 العينة 

 المتوسط
 الحسابي 

 الانحراف
 المعياري  

 الوسط
 لفرضيا 

 درجات
 الحرية 

 الدلالة عند القيمة التائية
مستوى  

11، 1 
 الجدولية المحسوبة

ض ا ضضضضضضضض1ض،21ض12ض،29ض144ض11ض19ض،123ض91ض،152ض145
ض،152تيبنضينضاتتي و ضا يقهضانضيتوىيطض عتي اضاي تيعا ضات  ىي ضتياب ي ضضض ضض

(ضو    عامضيا ي عىض ي عه ضض11 تغض ض(ضوهوضا ي ضينضاتيتوىطضات عض ضتييق  سضات 91
(ضوهي ضا ييعضيينضاتق يي ضاتت ئ ي ض12ض،29(ضواتق ي ضاتت ئ ي ضاتي ىيو  ضات  تيي ض 19ض،123

ض(ض  يييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي ض عتيييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي ض عييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي ض1ض،21اتت وت ييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي ضات  تييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي ض 
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(يييييبنضيتوىييييطض5ض،55(ض ا يييي ضانضه يييي  ضاييييعو ضذااض يتيييي ضإ  يييي ئ  ضي ىيييي  ض ض144 ض
تيتوىيطضات عضي ضتييق ي سضوت ي تتض عت اضاتاب  ض ي ضيق  سضاي تعا ضات  ى ضوببنضا

اتاب  ضوبذت ضتعااضات عض  ضات  عي ضوتقيلضات عض  ضاتي بي ضو ا  ضه  ضانضااعا ض ب ي ض
ات   ضت بهمضاتشاوعض  ي تعا ضات  ى ضوتياعا ضاياعا ضاتذبنضت بهمضا تعا ض  ى ضشي ب ض

ىضوا ي ض(ضا ىتط تضياعا ضذت ض نضطعييلضاتيا  تي ضايت ي ض ضاتيتوىيطضحضا  يعامضيا ي عض
ايييي ياعا ضاتييييذبنض  يييييواض ييييي ض عتيييي ضييييينضض154ض،ض945=ضض19ض،123حضضض91ض،152

(ضايييي  ععض ايييي  ونضييييينضا تييييعا ضشيييي ب ض.ضاييييي ضاياييييعا ضاتييييذبنض154ض،ض945ض-ض91ض،152 
ا  عامضيا  عىضوا  (ضأىضاتذبنض  يواض يي ضض–  يواض ي ض عت ضا لضينض اتيتوىطض

ض ضضابفض.ض(ضاوضا لضت  اضا تعاض19ض،ض452ض–ض91ض،ض152 ض
 الهدف الثاني : 

 يايمضضياعا ض عت اضيق  سضاي تعا ضات  ى ضيبنضاتا ييبنضواق ضتطي ا ض ييهم-
ض    ضو   ع (وتت قبلضذت ضوضااضات عض  ضايت  ض:ضض–ويايي 

(ضييبنضاتيتوىيط اضات ىي ي  ض5ض،55يضتوت ضايعو ضذااض يتي ضإ  ي ئ  ضي ىي  ض 
  ضذواي ت  تيي اضات   يي ض ييي ضيق يي سضيييبنضاتايي ييبنضو ىيي ضت  يي ضاتيا هيي ضلأط يي

ضاي تعا ضات  ى ض
وتياعاييي ضهيييذهضات يييعو ض  يييياضات   عييي ض  ىيييت  امضت يبيييلضاتت ييي بنضاي ييي  ىضت يتييي ض

  ئ  ض(ضتياعا ضي ضاذاضك نضه   ضاعو ضذااض يت ضإ ضanova one – wayات عو ض ض
(ضوكيييي ضاييي ضىييييا  ض،ضذه  ييي ض،ضيك يييوابنض،ض يييو ضابزيييي ئ ضييييبنضاتاييي ييبنضاييي ضاتيا هييي ض 

ض(ض15اتت و  ض
 
 
 
ض(21الجدول ) 
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باحث( على مقياس الاحتراق -نتائج الاختبار الثائي لعينتين مستقلتين)معلم
 النفسي

(ض عتي ض92ض،4بتيبنضضينضاتت و ضأ يقهضانضيتوىيطض عتي اضاتيايييونضيييياض ضض
(ض95ض،242(ضيب ييي ضيتوىييطض عتيي اضضات يي  عونضييييياض 19ض،529و يي   عامضيا يي عىض 

 ض(ضوك  ييياضاتق يييي ضاتت ئ ييي143(ضوب عتييي ض عيييي  25ض،5339 عتييي ضو ييي   عامضيا ييي عىض 
(ضوهييوض1ض،21(ضوهيي ضا يييعضييينضاتق ييي ضاتت ئ يي ضاتت وت يي ضات  تييي  3ض،999اتي ىييو  ضضضض 

 ا ضاىضانضه ييي  ضايييعو ضذااض يتييياضإ  ييي ئ  ضييييبنض ب ييي ضاتيايييييونضو ب ييي ضات ييي  عون،ض
هييمضوبييذت ضتييعااضات عضيي  ضات يي عي ضوتقيييلضات عضيي  ضاتي بييي ضوىييي ضذتيي ضانضاتياييييونض

(ضاذضانض  يي ضاي ضاتي اضات   ي ضا عيعض5،55 ض يتيا ي ضتي سضي  شعضيتضايط ي  ضذوض
ضض.ينضات   عبن

ضضضالهدف الثالث
ياعايي ضات ييعو ضيييبنضاتايي ييبنضايي ضيا هيي ضذوىضاي ت  تيي اضات   يي ضض ىيي ضضضضض

(ض  ض،اتيك يوابنض،ضاتايو ضات بزيي وىضت   ضاتيا هي  ضاي   ي ضاتذه  ي ض،ضاي   ي ضاتىييا
  ي ضيق  سضاي تعا ضات  ى ض.

  الآتيةلفرضيات تحقيق ذلك وصف الو 
ض ات ىيي ي ض ا(ضيييبنضاتيتوىييط5،5ي ىيي  ض ضإ  يي ئ  يتوتيي ضاييعو ضذااض اتيي ض -أ

يق ي سض ي ضضيط   ضذوىضاي ت  ت اضات    يا ه ضاتضو ى ضت   ضيبنضاتا ييبن
ت يبيلضاتت ي بنضاي ي  ىضات   عي ض  ىيت  امضاضو ض  ييا يعضهيذهضاتضياعاي وتاي تعا ضاتي  سض

(anova one- way)يتيي ضا  يي ئ  ضيييبنضاذاضكيي نضه يي  ضاييعو ضذااضتياعايي ضييي ضض 

عدد  العينة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 
 المحسوبة

 
 الجدولية

 الدلالة عند
مستوى  

11 
ض19ض،529ض92ض،4ض115ضاتياييونض

ض ات ض1ض،21ض3ض،999ض143
ض25ض،5339ض95ض،242ض35ضات   عونض



 دالاحتراق النفسي لدى العاملين مع ذوي الاحتياجات الخاصة ..... م.د.ابتسام سعدون محم
 

 (97العدد)                    294                مجلة العلوم التربوية والنفسية

اتا ييبنضا ضاتيا ه  ضاي    ضاتذه   ض،ضاي    ضاتىيا  ض،اتيك وابنض،ضاتاو ضات بزي وىض
 (12و11كي ضا ضاتت و ض (ضوض

 ( 22الجدول ) 
 الإحصائية تالدلالا

عدد  العينة
 العينة

الانحراف  الوسط الحسابي
 المعياري 

ض562152ض926133ض15ضاتىيا  
ض12،4353ض99632ض55ضاتذه   

ض3،322ض1165933ض12ضاتيك وابن
ض362322ض95،9211ض23ضاتاو ضات بزي وىض

ض19،1229ض91،1519ض145ضاتيتيو 
 (21الجدول )

تحليل التبيان المعرفي الفروق بين إفراد العينة في الاحتراق النفسي يا 
 تخصص المعاهد فاختلا

مصدر 
 التباين

درجات  مجموع المربعات
 لحريةا

 قيمة ف متوسط المربعات

يبنض
ضاتيتيو تبن

ض41،142ض293419،241ض3ض1523919،211

 ا لض
ضاتيتيو تبن

ضض231،521ض141ض32155،534

ضضض144ض1121524،555ضاتيتيو 
انضات تييييي ئعضاييييي ضاتتييييي و ضأ يييييقهضبيييييينضأنض  يييييي ض م(ضتق تيييييعا ضات  ىييييي ضيييييييياض

اذضانض  ييي ضايي ضاتتيي و ضض(5،55(ضوهيي ض اتيياضإ  يي ئ  ض  يي ضيىييتوعض يتيياض 41،142 
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(ضوبيييذت ضتيييعااضات ع ييي ضات ييي عي ضوتقييييلضات عضييي  ض2،29(ضهيييوض 141  ييي ض عتييي اض 
اتي بييي ضأىضوتييو ضاييعو ض اتيي ض يتيي ضإ  يي ئ  ضيييبنضاتايي ييبنضايي ضيا هيي ضالأط يي  ضضذوىض

ضاي ت  ط اضات    ضو ى ضت   ضاتيا ه ض.ض
 الاستنتاجات : 

وىضاي ت  تييي اضات   ييي ضتييي بهمضذأط ييي  ضانض ب ييي ضات  ييي ضاتاييي ييونضاييي ضيا هييي ض -1
اتشييياوعض ييي ي تعا ضات  ىييي ضي عتييي ضا ييييعضيييينضاتيتوىيييطضات عضييي ضتييق ييي سضوهيييذاض

ت ىواضاىيو  ءضييلض  تي تونضاتي ضأط   ضطي ا ضينضهايءضاتا ييونضبتا ييونضيتض
ضع    ضكيبعةضوانضايهتي مضيهمض  ت دضات ضته ضيض  فضينض يلضاتا ييبنض

ات  ىييي ضيييينضض  ييي ي تعاواتياييييي اضتييي بهمضشييياوعضوظهيييعاضات تييي ئعضانضاتيايييييونض -2
ات   عبنضوات   ع اضوذت ضينضاتياييونض ي ضتي سضي  شيعضوهيمضاتيذبنضبتاي ييونض

ذوىضاي ت  تي اضات   ي ضويييذتونضتهيو اضيضي    ض يق ضاتتا ييلضالأط   ضيتض
 ينض بنضانضات   عونضب عىونض  يتهمضوت سض ي ضتي سضي  شعض

اييعو ضيييبنضاتايي ييبنضو ىيي ضت  يي ضاتيا هيي ضاتييذبنضوظهييعاضات تيي ئعضانضه يي  ض -3
ضاتذبنضب عىونضا ضهذهضاتيا ه ضي تيفضالأط   ض اييونضيه ضينضطي ا ض

 التوصيات : 
ضي ضبي :ا ضضوءض ت ئعضات   ضات  ت ضواىت ت ت تاضتو  ضات   ع ض

تييي ضكيي نضياظييمضاتايي ييونضايي ضاتيا هيي ض ايي  ونضييينضظيي هعةضاي تييعا ضات  ىيي ضايي نض -1
ذوىضاي ت  تيي اضات   يي ضالأط يي  ض يي ض يي نض كييونضاتتقيبييلضييينض يي  ضات   عيي ضتوض

ييلض ا ضات فضاتوا  ض ت ض ىتط تضاتيايمضانضبيذ ضتهي هضو ىيتط تضت قبيلضاتتا
ضالأط   ضيتضاتىي مض

 وعااضيكع يي ضضوا   يي تهمات  ىيي ضواتايييومضاتتعبو يي ضوات  ىيي  ضضالإعشيي  نض عيتييواضبتابيي -2
  ضذوىضاي ت  ت اضات   أط   ضتيتا يلضيتض
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اتياييونضوات   عونضاتذبنض اييونضاي ضهيذهضاتيا هي ضاتي ضات ي عدضتقطيق ضضإعى   -3
ذوىضأط يييي  ض ييييي ضا يييي  ضاتوىيييي ئلضاتيت ايييي ضايييي ضاتيييي و ضاتيتق ييييي ضتيتا يييييلضيييييتض

ضاي ت  ت اضات    ض
 المقترحات 

ض عاى اضي ق ضتاضيعلضضإتعاءاىت ي يضتي   ضات  ت ضوتطويعاضتاضتقتعحضات   ع ض
نضاي تيييعا ضات  ىييي ضو ق تييياض يتيبيييعااضيعيييلضات  تييي ضاتزوت ييي ض،ض عاىييي ض يييضإتيييعاء -1

ض لضاتشهعىضوى وااضات  ي ض وات
ذوىضاي ت  تي اضات   ي ضأط ي  ض عاى ض نضاي تعا ضات  ى ضتي عضواتي ىضضإتعاء -2

ض.ضضض
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 المصادر
 المصادر العربية اولًا : 

ب  ي ض(ض:ضيىتوعضضيطضاتيايمضو ق تياض  تطي  ض1223  عك  ىض،ضه  مض  ي ض ض -2
،ض المجلـة المصـرية للدراسـات النفسـية ات  ى  ضو اياضاتيتيبيعااضات  يواا ي ض،

  ىيتييع

الاحتــــراق النفســــي : ضــــ وط العمــــل  (ض:ض1229اتيتيييي  ض،ضزابيييي ضييييينضي ييييي ض ض -1
ضعلاجـه ، –اسـبابه  –النفسي لدى معلمي ومعلمات التربية الخاصة ماهيته 

 .اتعي اض

يييييي ضاتاعب ييييي ضواتعي ضييييي  اضاييييي ضاتيع يييييي ض(ضيايويييييي اضياييييييي ضاتيض2552ييييييييييييييض ض -1
اييت ائ  ض و ضاتتقيبذضذوىض او  اضاتتايمضواتت ه تهمض  وضاتعاءضاتتا  قاض

 (ض،ضاتعي اضض12 ض ضضرسالة التربية وعلم النفس ، اتتعبو  ضتهايءضاتتقيبذض،

ـــة (ض:ضض1221،ض ضيييبعض  ييي سضا يييي ض ضض ىيييبن -4 ـــدى طلب ـــراق النفســـي ل الاحت
،  واساليب تخفيضه ، اطروحة غيـر منشـورة نالتدريسييالدراسات العليا من 

 جامعة ب داد 

الاحتـراق النفسـي لـدى معلمـي المرحلـة (ضض2553ات زعت ض،ضاىيي ءضشي  عض ض -1
ت ياي ضالابتدائية وعلاقته بالرضا الوظيفي ، رسالة ماجستير غير منشـورة ، 

   ي ا 

تي عضيايييي ض(ض:ضيىييتو  اضاي تيعا ضات  ىي ضض1292 وا ي ض،ضكيي  ضوا يعونض ض -1
(ضض5 ض ،ضاتيتيي ض12،ضاتاي  ضالمجلة التربويـة  اتي اعسضات كوي  ضاي ضايع نض،

 ،،ضات وياض

مــدى فاعليــة كــل مــن الارشــاد (ض:ضض1229زييي انض،ضا ييي نضي ييي ضي ييط  ض ض -9
النفسي الموجه وغير الموجه في تخفيـف حـدة الاحتـراق النفسـي لـدى عينـة 
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ياهيي ضات عاىيي اضوات  ييو ض،  مــن المعلمــات ، اطروحــة دكتــوراة غيــر منشــورة
 ،اتتعبو  ضت يا ضاتق هعةض

(ض:ضاي تييييعا ضات  ىيييي ضوي يييي  عهضتيييي عضيايييييي ضض1229اتىييييعط وىض،ضزييييي انض ض -9
،ضت ياي ض يبنضشييسض،ض ، مجلـة كليـة التربيـةاتتعب  ضات    ض،ض عاى ضيب ا   ض

 . ،ضاتا  ضايو ض21اتيتي ض

رية لصـــورة ( : الخصـــائص الســـيكومت 1114العتبـــي ، بنـــدر بـــن ناصـــر )  -7
، المجلـــة العربيـــة للتربيـــة ســـعودية مـــن مقيـــاس فينلانـــد للســـلوك التكيفـــي 

 .،ضاتا  ضات  يسضالخاصة 

(ض:ضيييي عضتايييعمضياييييي ضاتع  و ييي ض  ت ويييياضض1291 ىيييكعض،ض يييي ضوا يييعونض ض -21
 .ض3،ضاتيتي ضض15،ضاتا  ضالمجلة التربوية تظ هعةضاي تعا ضات  ى ض،ض

(ض:ضاي تييعا ضات  ىيي ضتيي عض ب يي ضض2554اتاط يي ض،ضاىييي ءضو  ىييوىض،ضطيي ع ض ض -22
ينضاتاي يقاضييتضذوىضاي ت  تي اضات   ي ضو ق تياضيي ااضاتيتيبيعااضي وتي ض

 . 45ايعيلض،ضاتا  ض، المجلة المصرية للدراسات النفسية ، طعض

: الاحتــراق النفســي ومســتوياته (ضض1225اتييوابي ض،ضىييي ي نضي ييي ضىييي ي نض ض -21
  .تعب  ض،ضت يا ضامض ععض،ضكي  ضاتلدى معلمي التعليم العام 

  الأجنبيةالمصادر ثانياً :
13- Billingsley ، b، s. ( 1993) : teacher retention and attrition in 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 استبانه أراء المحكمين حول صلاحية فقرات )الاحتراق النفسي (

ضالأىت ذضات  ضلض.......................................اتي تعمض
 تحية طيبة .

الأط ي  ضتعومضات   عي ضي عاىي ضتهي مضاتي ضيىيتوعضاي تيعا ضات  ىي ضتياي ييبنضييتض
ض(ضالذهنية والسمعية والمكفوفين والعوق الفيزياوي الإعاقة  ات    ضذوىضاي ت  ت ا

وتت قبييلضذتيي ضتقتضيي ضيتطي يي اضات  يي ضا اةضتق يي سضاي تييعا ضات  ىيي ضو يي ضتي يياض
(و يي مض ي  ضييينضضMaslach and Jacksonات   عي ضيق ي سضي ىييق ضوت  ىيونض ضضضض

و ي ييي اض،1292 وا  ضات يي  عبنضيتاعيييفضاتيق يي سضتبييتقئمضيييتضاتيبئيي ضاتاعب يي ضوييي همضاتيي
واتيق يي سضاتيىييت  مضايي ضهييذهضات عاىيي ضيق يي سضىيي    ضبتيعييلض،و يي تتضوغبييعهمضض،1223

(اقيعةض22( عت ض و ي ضتي اضو  ي ع(ض يعيلض عتي ضضيا   ضتي اضويت يونضاتيق ي سضيينض 1 
 ايي ضايتتيي هض-1يوز يي ض ييي ضعقعيي ضا ايي  ضتشييكلضييينضيتيو يي ضاي تييعا ضات  ىيي ضوهيي ض:

ض ا ضشاوعضات ق ض  ي ت زضاتش   ضض-3عضتيي ضاتيش  -2اي  ا ت ض
و ظيييعاضتيييي ض اهييي ضاييي كمضيييينض عا ييي ضو ييييعةضاييي ضهيييذاضاتيتييي  ضوىيييا ض يي ييي ضيعيو ييي ض

 عتوضايطق ض يي ضكيلضاقيعةضيينضاقيعااضيق ي سضاي تيعا ضات  ىي ضو يي ضوايلضا ا  هي ض،
وذتييي ض،تي كيييمض يييي ض يييق بته ضوا تيييعاحضاتتاييي بلضاتي  ىييي ضيىضاقيييعةضت تييي دضاتييي ضذتييي ض

(ضاييييي مضاتييييي ائلض  يييي ت  (ضو غبييييعض يييي ت  ض( اتتايييي بل(ضوانضاتيق يييي سض/شيييي عةض يوضييييتضا
اي  اييييييييي ت ضوتيعيييييييييلضات قيييييييييعااضضالإتهييييييييي  ضالأو   تيييييييييوىض يييييييييي ضعقعييييييييي ضا اييييييييي  ضات اييييييييي ض

(وات اييييييييي ضاتعييييييييي   ض:تييييييييييي ضاتيشييييييييي  عضوتيعيييييييييلضات قيييييييييعااض1،2،3،1،9،13،14،11،25 
ااض(ضوا اييييييييي ضاتع تييييييييي ض قييييييييي ضاتشييييييييياوعض  ي تييييييييي زضوتيعيييييييييلضات قيييييييييعض5،15،11615،22 
ضوت مضتزيلضاتشكعضواييت  نضض(4،9،12،19،19،12،21 

ضات   ع ضض
ض
ض
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 التعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت

ضضضضاشاعض ي   ضي ه ض ىي ضيي عىت ضتهذهضاتيه  ض-1
اشاعض ي اضينضات ا ضانضاه اضاوضا سض  يىتع  ءض ا ضبومضا ومضا اضض-2

ض  تايل
ضضض

 قظضينض وي ضوا عمضانض ي ضاشاعض  لإعه  ضاتيىتيعض   ي ضاىتض-3
ضيواته ضبومضت ب 

ضضض

ضضضض  وضايش  ءض كلضىهوت الأط   ض  ىتط  ت ضاهمضيش  عضض-4
ضضضضوك  همضاش  ءضي شعالأط   ضاشاعض     ضاتا يلضيتض ااضض-5
ضضضضطو ضاتبومضات عاى ض ىي ضت ضايته  ضواتتا الأط   ضانضاتتا يلضيتضض-1
ضضضضالأط   تضيشكقاضاتا يلض    ي  ض  ت  ضيض-9
ضضضضاشاعض  تضيطضات  ى ض ىي ضيي عىت ضتهذهضاتيه  ض-9
ينضات  سضينض ق ضيي عىت ضضاشاعضا  ضاوععضابت ي  ضا ض   ةضكعبعض-2

ضتهذهضاتيه  
ضضض

ضضضضاشاعضا   ضا   اضا ععض ىوةضيتضات  سض ا ضاتت    ض يه ت ض-15
ضضضضا   ض يلضينضهذهضاتوظ   ضت تعض واط  ض-11
ضضضضاشاعض  ت بو  ضوات ش طض-12
ضضضضاشاعض  ي   طض ىي ضيي عىت ضتيه  ضاتت عيسض-13
ضضضضاشاعض    ضا يلضا ضهذهضاتيه  ض  ته  ضكيبعض-14
ضضضضينضيشكقاالأط   ضيا تع ضتي ض    ضيتضض-15
ضضضض ىي ضت ضضيوط ض  ى  ضش ب ةالأط   ضانضاتتا يلضاتي  شعضيتضض-11
ضضضضالأط   هوت ضانضا يلضتواض  ى  ضيعي  ضيتضاىتط تض كلضىض-19
ضضضضالأط   أ سض  تعا  ض   ي ضاتا يلضيو ضيتضض-19
ضضضضاش  ءضكعبعةضذااض  ي ضواهي  ضا ضهذهضاتيه  ضأ تزاتق ضض-12
ينضضأ    اضا تق ضانضاتضيوطضاتت ضتواته  ضا ض يي ضه ضىي ضي ض-25

ضتىي  ضإيعاا
ضضض

ضضضضيي عىت ضتهذهضإع  ءط   ضتلأاضاي  ا ت  ضيه وءضيتضاتيشكقضأتا يلض-21
ضضضض كلضىهوت ضالأش  ء  وضالأط   ض  ىتط  ت ضاهمضيش  عضض-22

ض
 واللقب العلمي الأبجديةالمحكمين حسب الحروف  أسماء

 مكان العمل التخصص الاسم اللقب العلمي ت
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ض
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 جامعة الموصل

ضاتتعب  ضاينضعش ضكي  ض–ت يا ض ي ا ضض يمضات  سضاتتعبوىضض ي ضاييبعضاتشيى ضضأض.ض ض-1
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضض يمضات  سضاتتعبوىضض يبلضكو ىض ىبنضأض.ض ض-2
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضض يمضات  سضي ي ضك ظمضضأض.ض ض-3
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضضتعب  ض    ض     ضشا  نضي ط  ضضأض.ض ض-4
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضض يمضات  سضاتتعبوىضضىكعض ب عضكعيمضأض.ضمض.ض ض-5
ضاي ا ض–ت يا ض ي ا ضض   سض  ى ضى  ءضيتو ضضأض.ضمض.ض ض-1
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضض يمضايتتي  ض ي ضات عيمضتاوضضأض.ضمض.ض ض-9
ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضض يمضات  سضاتتعبوىضضك  حضاتاىكعىضضأض.ضمض.ض ض-9
ضكي  ضاتتعب  ضاينضعش ض–ت يا ض ي ا ضضتقو مضو   سضي ي ضا وعضضأض.ضمض.ض ضض-2

ضكي  ضاتتعب  ض–اتت يا ضاتيىت  عي ضضتقو مضو   سض يبلض ي ضاتي وعضأض.ضمض.ض ض-15
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 الاستبانة بصورتها النهائية

 لمحترما،،،،،،،،،،،،،،،علم والباحث .............عزيزي الم
 

ضت   ضطب  ض
تعومضات   ع ضاتق ي مضي عاىي ضتهي مضاتي ضياعاي ضيىيتوعضاي تيعا ضات  ىي ضتياي ييبنض

ذوىضاي ت  تيييي اضات   يييي ض عتييييوضييييي كمضاتت ييييعمض يىيييي   ت  ضوذتيييي ض يييييقضالأط يييي  ضيييييتض
 يي ضات   ي ض×(يوضتضاش عة ت   ض  ه ضوذت ضايىت    ض ب ضبعت ض عاءةضكلض   عةضواي

(ضوات  عض يعلض عت ض  مضوتو ض1ض–5يت   ض يي ض  نضت عدضاتيق  سضين ات ات ض ي ضا
(ضتيعييلض يي نضا ى ىيي ض يي ي تعا ضات  ىيي ضتييي ةضض1ا ىي سض يي ي تعا ضات  ىيي ضوات عتيي ض ض

(ضض3وات عتي ض ضضالأ يل(ضا  ى ى ضييعةضاي ضاتشيهعض يي ضض2 يبي ضا ضاتى  ضاي ضات عت ض ض
(ضكيلضض1(ضييعااضاي ضايىييو ضضوض ضض5وض ضضضالأىييو (ضييعةضاي ض4اي ضاتشيهعضوض ضضيعاا
ضبومض

ــان جميــع الاجابــات ســتحاط بالســرية التامــة ولهــذا  نشــكر تعــاونكم ونعلمكــم ب
ــرز  ــي ف ــي تســاعد ف ــب ســوء بعــل المعلومــات العامــة الت ــم نطل ــاتالفــرل ل  الإجاب

 وتحليلها 
ض    ضو   ع ضضضضضضضضضضضاتت   ض:ضيايمضويايي ضضضضضضضضضضضضضضضض-1
ضاتذه   ضالإ    ضاتىيا  ضضضضضضضضضضضضضضضالإ    ضاتياه ض:ضض-2

ضاتاو ضات بزي وىضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضاتيك وابنضضضضضضضضضضضضضضضضض
ضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضض

ضوت مضتزيلضاتشكعضواييت  ن
ضات   ع ضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضضض

 

ض
 1 1 4 1 1 2 1 الفقرة ت
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 1 1 4 1 1 2 1 الفقرة ت
ضضضضضضضضاشاعض ي   ضي ه ض ىي ضيي عىت ضتهذهضاتيه  ض-1
اشاعض ي اضينضات يا ضانضاهي اضاوضا يسض  يىيتع  ءض اي ضبيومضا يومضض-2

ضا اض  تايلض
ضضضضضضض

اشاعض  يعه  ضاتيىيتيعض  ي ي ضاىيت قظضيينض يوي ضوا يعمضانض يي ضض-3
ضت ب ضضيواته ضبوم

ضضضضضضض

ضضضضضضضض  وضايش  ءض كلضىهوت ضالأط   ض  ىتط  ت ضاهمضيش  عضض-4
ضضضضضضضضوك  همضاش  ءضي شعضالأط   ضاشاعض     ضاتا يلضيتض ااضض-5
طيييو ضاتبيييومضات عاىييي ض ىيييي ضتييي ضايتهييي  ضالأط ييي  ضانضاتتا ييييلضييييتضض-1

ضواتتا ض
ضضضضضضض

ضضضضضضضض  الأط  اتا يلض    ي  ض  ت  ضيتضيشكقاضض-9
ضضضضضضضضاشاعض  تضيطضات  ى ض ىي ضيي عىت ضتهذهضاتيه  ضض-9
بعينضات  سضينض ق ضيي عىيت ضاشاعضا  ضاوععضابت ي  ضا ض   ةضكعض-2

ض تيه  ضتهذه
ضضضضضضض

ضضضضضضضضاشاعضا   ضا   اضا ععض ىوةضيتضات  سض ا ضاتت    ض يه ت ضض-15
ضضضضضضضضضا   ض يلضينضهذهضاتوظ   ضت تعض واط  ض-11
ضضضضضضضضاشاعض  ت بو  ضوات ش طضض-12
ضضضضضضضضاشاعض  ي   طض ىي ضيي عىت ضتيه  ضاتت عيسضض-13
ضضضضضضضضاشاعض    ضا يلضا ضهذهضاتيه  ض  ته  ضكيبعضض-14
ضضضضضضضضينضيشكقاضالأط   ضيا تع ضتي ض    ضيتضض-15
ضضضضضضضض ضش ب ةض ىي ضت ضضيوط ض  ى الأط   ضانضاتتا يلضاتي  شعضيتضض-11
ضضضضضضضض الأط   اىتط تض كلضىهوت ضانضا يلضتواض  ى  ضيعي  ضيتضض-19
ضضضضضضضض الأط   أ سض  تعا  ض   ي ضاتا يلضيو ضيتضض-19
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 1 1 4 1 1 2 1 الفقرة ت
ضضضضضضضضتق ضا تزاضاش  ءضكعبعةضذااض  ي ضواهي  ضا ضهذهضاتيه  ضض-12
يينضضا تق ضانضاتضيوطضاتت ضتواته  ضا ض يي ضهي ضىيي ضي ا    ياض-25

ضايعااضتىي  ض
ضضضضضضض

ضضضضضضضضاع  ءضيي عىت ضتهذهضط   ضاتا يلضيه وءضيتضاتيشكقاضاي  ا ت  ضتلأض-21
ضضضضضضضض  وضايش  ءض كلضىهوت الأط   ض  ىتط  ت ضاهمضيش  عضض-22

 



 رس كمال عمر نظميم.د. فا............. صدق البناء لمفهوم " الحرمان النسبي العراقي المُدرَك "
 

 (97العدد)                    681                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 
 
 
 
 

 
 

 مستخلص البحث

  إلييأ  ا نلسييحت ين ويي ا  ن ميي أ ا عهييأ    ييحعه" الحرمااان النساابيمفهيي "  يشيي   
ليييت أ يي ا   نلم"سييأ  نلملهييا  لهن مييحام  لعييا بسهيي" يشيي"  ا لحلن مييحا س ييل   إلييأ م حي ييح  

 قيييأ أ أييي  نلأ ن ييييح  نل يييحل   عهيييأ  سييييح    . و  سهيييح ميييع    ييييح   اييي نأ    ومحعيييح    يييي   
لس يأ  ايي  إليح  نلمو ميع نل ننييأم عأي  نلم حي ييح  نل ي   و نهيح نلفيي أ أي ا    ييحع  نلن ميحا ن

    يح  نبايي نأ    نلومحعيح  نب يي   اي  مو م"يي ج  لييللا نو هيأ نللحنييا نلنيحل  ايي  أ ن يي  
 ييييحل   ليييي  له يييي  م ل يييييحت نلن مييييحا نلس ييييأ  مييييا ن يييي  نلم حي ييييح  أن يييي  نلمو مييييع نل ننييييأ 

ع نلمو م"ييح  نب ي   )  يي  نل" نقييي ،م احشي ا مفه مييح  وأ ييأن  )نل" نقي ،م إلييأ ن يي  نلم حي ي  ميي
ل يح يي ج  با  قييأب نلأسييح   هيي    م مليي  ن   أن     ليفييي الحرمااان النساابي العراقااي المُاادرَكهيي   

 إل قيأب نبأن  نلم ي  أم  ل يح ي ميا نل   ه  نب ح ي  له ن ا ما قأب  ي مفهي " سف ي    
 يماييي  منح لييي اييياا نللنيييا نلنيييحل   ميييا مقيييحأ  م ييييس ع م   لهييير   نعميييح   يييأ نويح  لهم"ه ميييح 

له ن ا ما قيأقي  مفهي "  نلن ميحا نلس يأ  نل" نقي  نلم"يأ عا م  ي"يح  ل اأ  ي      "أ هي   إ حاي 
   ن  أأنل م عهأ نلم   ن ا نلسظ ي  نل يك م  يم م  هأاح  نل ن ا ما قأب نلأسح  لعي  ميا 

 نلمفه "جل يحت  حل ح   نلمفه "  نلم يحت نلم"أ
 قييأ ويي    ن  ييا هييلن نلهييأ  أ ليي   اع نل نه يي  نل"ييحمه م  ن  لييح  ا  يييح ج ا ييأ 

، لحلليييح   لحللييي  111  يييف  نل نه ييي  نل"يييحمه  لهم ييييحتم ل"يييأ  لأي ييي  عهيييأ ع سييي  م لفييي  ميييا )
عيييا  كهيييي  نبأنر أوحم"ييي  ل يييأنأمنب ليييي  نلقيييلحني  اييي    س  يييأ ا لهأ ن ييي  ع نق ييي  نلوس يييي 

مييح قييأ" إ ييسحأن  ق يييح  ل"  ومي"ييح م ا ييت   شييلع عهييي  ا يي ن  نلم يييحت نل يين يي   ع عحميي   ننييأ 

 صدق البناء 

 م " الحرمان النسبي العراقي المُدركَ "لمفهو

 م.د. فارس كمال عمر نظمي
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إنحأيي  نلل"يأ لمفهي " لهمسلها نلسظ ي نب ح   نللي نع مأه نللحنا اي  نشي  حق  لهمفهي "م  ي 
ييأ عا   شييأ  ن  ييحق  نلييأن ه  صاادقية أ هحسييح  وأ ييأن  عهييأ  م ييأمح  م  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"

كمييح قييي   ايي ا ا  يييح  ويي أه نلف"هيي  ايي  ش قييي  نلفيي أ نل" نقيي ج     بناااء ااالا المفهااوم
ايي" ويي   ن  لح هييح أ ن ييل   نلم"ليييح  نلسظ نيي   س ييح ا ل"ييا نلأ ن ييح  نل ييحل  مم يي  ح  مييا 
وي      ي ه    "هيا أيل"ا نل  يحيح نل يح يي  نل نهسي  اي  نل"ي نبم    ب"ي   مس  ن  لحس  له  ي

 ليأ  نلاحسيي م قي نر نلف  ي   ا نب اح  ي نللنام إعأنأهح لهلن نل  ا   لأي هح عهأ ع س  
 ؛على قدرة المقياس الحاالي لقيااس ماا ماإعم يناس يقيساسمهم     مح ي"س  إ حا   أل  وأ أ 

ي ه نللحنيا لحن محليي   وي أ م   ي ن   ايمح ن    عيأ" قي نر نلف  يي  نلاحلاي م نبمي  نليلي ا ب
  نلمفهييي " نل"يييحأ   له ميييح  ن  أييي ا   ييييل    ييي  ظيييحه    عحقييي   ن  يييا نلف  يييي م     ا لأي"ييي

 إلأ قف ن  نل" ق  نل   قحم  عه هح نلف  ي ج حعح  نلم  حلف  اك نح  قأ  أ نلوم
 قييييأ  هييييع نا يييي س حم نلسهييييح   لهلنييييا إلييييأ  ا مفهيييي "  نلن مييييحا نلس ييييأ  نل" نقيييي  

 نفيي  ا   لهير إويي ن   ي  "يأي   عهييأ  "م   بصاادقية ملموساةن بناااءا وقياساااا متمتاا  نلم"يأ عا  
  ظ يييل نلم ييييحت نلنيييحل  اييي  كميييح   قيييأ نللحنيييا أ      يييه ر قيح ييي  اييي  نل قييي  نلنح ييي ج

م أهيييأ  إ ويييحأ ع قييي  نلن ميييحا نلس يييأ  نل" نقيييي نلأ ن يييح  نلم  ققييي  لم ييي   نييي ن  نب ييي   
إوي ن  عيأأ  نق ي    ي يح   نل" نق  ل قسح  نلن محا نلم  ي ع  نل ي    ي يهح  هيا نلم ي نح ج

عهييأ نلقيي" أ ا  نلمفهيي "   نا  لحلييي   شييل  نل و نأييي  ا يي عمح   ييأعي" مييا نلأ ن ييح  نل"حمهييي
  س حب ع قح   نل ظيفي  لشلك  نلم   ي ن   نلسفحل  عا  ا  أ سحميح   نلسظ ي  نل يك م  ي عأ 

  لن  نلقه ج    ناو محعي  نلسف ي 
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 الفصل الأول

 لات البحثــمُدخ

 
   مشكلة البحث وأاممتس

 ا نلمح ييي    وييي   عيييحأيم م نشييي  ا ايييي  مسظبييي  ا اييي  ظهييي  اييي   ييي  سح  نل ييي
عهيي " نل يح يي   ناو مييح   نلييسفت ناو مييحع م يف يي    ييلحر سشيي   نلظييحه ن  نلوم"ييي  

م إل يني ا Relative Deprivation  الحرمان النسبيا  نلمو معم لحل و   إلأ مفهي "  
لهن مييحام  Absoluteنلسييحت  ن ميي أ ا عهييأ    ييحعه" ليييت أ يي ا   نلم"سييأ  نلملهييا  

 لعيييا بسهييي" يشييي"  ا لحلن ميييحا س يييل   إليييأ م حي يييح   و  سهيييح ميييع    يييح   اييي نأ    
 ج (Guimond & Dube-Simard, 1983, pp.526–527) ومحعح       

احل"حميي  نب ح يي  هيي  نلم حي يي  مييع نب يي   نق سييح  نلفيي أ ليي ا ليي  ن ييح  مشيي  عح  
 م ييع أهييح هييلن نب يي م  يي ن  كييحا ايي  نلنقيي   عهييأ نلن يي ب  نام يييح ن  سف ييهح نل يي   

،ج اكا يييي ن  مييييح يشيييي"  نللشيييي  لحلن مييييحا لن يييييح  5م ع 2002ايييي أن   " ومحعيييي  )مكييييح يم
لحلس ييل  ل  ق"ييح ه"م لييحل  " مييا  ا م نقلييح  م  يي عيح  قييأ ا  يي    سهيي" م"يي   اج كمييح إا 
 وييي أ ميييح  ييي   نلم نقييير  سييي  ا ييي  ميييأقع    ن ميييحا ملهيييام ا  ييي   نليييل ا ي"يييحس ا مسييي  

 ،ج 86م ع2002)   م  م      س      مسقل        قحأ  له" لحل 
مهميييي  لهييييلن نل سظ يييي م ن يييي سأ  إلييييأ  نهييييي      ن ييييي   سحأن  قييييأ  يييي نا   إ يييي

لنحا  ما  نلا    نلف س ي م إل  ا نلف ح  نل    ا   نل"سيل نلوم"ي  لي ي   لحل ي     
ف ييح ا نل يي    يي نا  لييأ هح نو محعيييح م أيي  قييأ  عيي ا نل Oppressedهيي  نلف ييح  نلم ليييعهأع  

 ,Deaux & Wrightsman) أر ل ع  حأ ل سهح  ور  يمكا  ا  م ها    حعح   ا   

1984, p.214)  ج  بهييلن يقييل  نلن ميييحا نلس ييأ  عييحم     ح ييييح  كحمسييح   هييل نل   ييي ن
) نيأ   نأ نل سظ ي  اي  هيلن نلم يأنا،  ا  Davis 1962 نلاي  ن  ناو محعيي م إل اني  

سك يييح ق نق قيييحأي  ل"يييأ م نهييي  ميييا   سيييألع اييي  نل حلييير عسيييأمح   نوييي  نلمو ميييع" نلاييي  ن  
 ج(Jung, 1978, p.123)نا أهح  م ب أهح 
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إا نبشييي حع نليييل ا يشييي"  ا لحلن ميييحا نلس يييأ م  ييي عحا ميييح يشييي"  ا ل"يييأ" 
نل ييي"حأ م  يمكيييا  نييي  ل"يييا نلظييي   م  ا يقيييل  ماييي  هييي ا  نلمن  مييي ا عسحقييي  

 نل يح ي ج ان سمح ي  سع ه ا  ل ا مشيحع  نل ي ا  نل ي    ا"حل  لهن كح  ناو محعي  
 نل  ييير نل ييي     نييي ا  ن هيييحم إسميييح هييي  س  وييي  لهمشيييك   نلمو م"يييي  نل ح مييي  نل ييي  
 أأ هح نل هل  نل يح يي م عسيأهح يمكيا لهيله نلمشيحع   ا   ني       يل ل ن هيح له ي   

ح  ايي  نلن كيي  مييا  ويي   اييا م"  ييأن  نلن كييح    ييه كيح هحم ا سييأما نبايي نأ لشييك  ا"يي
  هييع  سف ييه" ميا نل يي   ن م  ي في ا أ ويي  نل يهل  ن ييأ ا ينيأا ن مييحا  عاي  مييا 

 ،ج231م ع1865للا نللي ي"حس ا مس  ) أ  نل ح م 
عهييأ  اهسييحا ن فيحب  ن يع نل يي " أي ا نلليحنا ا  ميح عيا نلأسييي  نل ع نسيي  لهمفهي "م

 ي إأ نا نلن مييييحام  مكيييي ا ، معرفاااايإا لهن مييييحا نلس ييييأ  مكيييي س  اع مكيييي ا  لييييح أ  )
،    ييما نسف"ييحا  نا يي يح  نل يي   نفيي  لظهيي   ن وحهييح  دافعااي -انفعااالي  ييح ا  )

ا لي  سي ع ا   ه يأ  ا   ي ي ا (Olson & Hafer, 1996, p.85)   يه كيح  م" سي   ؛  ن 
) ي شيي"   نلفيي أ ليي ا ومحع يي   Fraternal  الحرمااان الجماااعي  يي"ح لهأ ن يي م همييحع  

) ي شيي"   نلفيي أ  Egoistic  الحرمااان الفاارد إلييأ ومحعييح    يي  ،م   من  ميي  س ييل   
 قيل  نل  وي  نلنيأ ا يم ي     ج (Maluso, 2007) ل سي  مني  " س يل   نليأ ل يي  نلسيحت،

إليييأ أ ن ييي  نل فحعييي  أييي ا كييي  هيييله نبل"يييحأم  ييي ن  ل نأ يييأ نلشييي    نلم يييل   لهن ميييحا 
 ج(Olson & Hafer, 1996, pp. 85) نلسحوم  عس  لحل ه كيح ه سأ  لنلس أ م    

ل أ أ أ  نل سظ  ن   نلأ ن يح  نل يحل   عهيأ  سيح   نلن ميحا نلس يأ  اي  إليح  
نلمو مييع نل ننييأم عأيي  نلم حي ييح  نل يي   و نهييح نلفيي أ أيي ا    ييحع      ييح  نبايي نأ    
نلومحعح  نب    ا  مو م" ج  لللا نو هيأ نللحنيا نلنيحل  اي  أ ن ي   يحل   لي  اي  

شييمه  ع سي  مييا نل"يحله ا عييا نل"ميي  اي  مأ سيي  ل يأنأم له يي  م ل يييحت  "2008نل"يح" 
نلن مييييحا نلس ييييأ  مييييا ن يييي  نلم حي ييييح  أن يييي  نلمو مييييع نل ننييييأ )نل" نقيييي ،م إلييييأ ن يييي  
نلم حي يي  مييع نلمو م"ييح  نب يي   )  يي  نل" نقييي ،م  ن ي ييح  ليي م"ا  عمييا ايي  أ سحميييح  
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 م مليي  ن  نساابي العراقااي المُاادرَكالحرمااان الهييله نلظييحه  م احشيي ا مفه مييح  وأ ييأن  هيي   
 ،ج233م ع 2008  ه لح    ليفيح  ل يح   )سظم م 

ن ييي سأ نللحنيييا اييي  نشييي  حق  لهمفهييي " تسيييلنا إليييأ م نظح ييي  نلش قيييي  ل يييه ا 
نلفيي أ نل" نقييي م إل ليي"   ييي نا  لأييي   ي أ ن يييح   عحأيميييي   ييحل   اييي  هييلن نلم يييأنا يمكيييا 

يمما  الفارد العراقاي عناد لحل"ليح   نب يي ع )) نا  "حس  أهحج  قأ ل بع هيله نلم نظيح 
تعبماارع عاان الحرمااان النساابي يلااى عقااد مقايساااع باامن أووااا  العااراقممن وأووااا  
المجتمعاع الأخرىن أكثر من مملس لعقد مقايساع بمن أووا  الفئاع المختلفة داخا  

أ سنيي  ج  عيي ن نللحنييا للييا إلييأ نلفكيي   نلسملييي  نل ييح أ  عهييمجتمعااس العراقااي نفسااس  ((
 ن عم نل ح ه   ا نل" نب أهأ  س   لعا ش"ل  من  "م ايمح أهأنا       ق   سأ لكا   

 ،ج 238-235م ع 2008 لعا ش" بهح  عا   احهي  )سظم م 
ل ييأ ويي   نل حعييأ  نل"همييي   ا  يي " نشيي  حب نلأسييح ن  )نلمفييحهي"، نلسف ييي   ييما 

س ييأ    ق قييي  نلمو مييع إلييح  نلمييسها نل و نأيي م إا  ا لأي"يي  مفهيي " نلن مييحا نل
الحرمااان النساابي العراقااي نل" نقيي م  قس"ييح نللحنييا أامكحسييي  نشيي  حب مفهيي "    ظييحه    

  عهأ   ت سظ ن    يك م  ن  ن  لحلي  م"ح م عهأ  ا  و ي  منيق   ن  لح ه المُدرَك
ايييي  أ ن ييييح    يييي   ان يييي م ليك  يييير م نييييأن  مييييا نل  يييي   نلسظيييي ي  نلمسهويييي م  "ييييأي   

 ،ج235م ع 2008)سظم م   ل ن ن  
 لن ييير  قيييس ل  اميييحس  م ننييي يمييي  أا  لييي   أ ن ييي   ي ظيييحه   سف يييي  إ

Furnham 1998أييييأ  أ نأ ييييأ ه ييييي   هييييا نلظييييحه   عأيييي  نل وييييح ر نلم  أ نيييي      إل م 
نلم نظييح     نل يي ن   نلسحقييأ م ايي"  عيي ن  نلس ييح ا له ن ييا مييا قيي   نلظييحه  م ايي" أسييح      

حه  م ا" نل ن ا ما قأق  أاو ن  أ ن ح   و نأي   ن  لحليي  م يحت له   ن  نللن   لهظ
م س عيي م ايي"  نه هيي  عحمهيييح    نأ ييأ  ل"ييحأهم ايي" أسييح  م ييح يت وأ ييأ م ايي" إاييح   نلشييك ا 
        ليييييييييييحلمفه " نبقيييييييييييه م اييييييييييي" قأييييييييييي   نلظيييييييييييحه     ييييييييييي ل ل نلع ييييييييييير نلمسهويييييييييييي  عسهيييييييييييح

(Furnham,1998 pp.144-148)ج   
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نل   ه  نب ح ي  له ن ا ميا قيأب  Construct Validity ي"أب  قأب نلأسح   
م إل  (Goodwin,1995, pp.98-99) ي مفهيي " سف يي   قييأب نبأن  نلم يي  أم  ل يح يي 

نا قيأب نلأسيح    لهير   نعميح   يأ نويح  لهم"ه ميح  ميا مقيحأ   Anastasi 1982 نأأ 
  لييييييح م يييييييس ع م  نسيييييي  قييييييأ  ويييييي  ناس لييييييحه نلييييييأ أ   نلسظ نيييييي  نلسف ييييييي  ايييييي  أسييييييح  نا 

(Anastasi,1982,p.217)يييما نل  يييي  لن هيييحم ينيييأأ  ج  Goodwin 1995  ا قيييأب 
نلأسح     لت ل    للأي"  نلسظ ني م  ي لح  ييسلح  ا  ييح  نللنيا ميا نلسظ ني م  ني  لت 
أ  ييي ي" نلسظ نيييح  نليييلي   ليييع نلنقييي   عهيييأ م  ويييح  نللنييياج  لهيييلن ا يمكيييا إقحمييي  

 م كميييح ا يمكيييا إالح ييي  لشيييك  ملهيييا با قيييأب نلأسيييح        ي ييي  اييي  أ ن ييي   ننيييأ
نلسظ نح  ا يمكا إالح هح لشك  ملهام احلاي   ل     نع"  أ نويح   ن    ن يح  كهمح ويح   

قييح    ن لهر قأب نلأسح   ج(Goodwin,1995, pp.98-99) نللن ا أس ح ا  حسأ  ل 
 م ا ييييي   عيييييا   يييييحل ر   ييييي     ماييييي  لن يييييحرا  ييييييح  يمكيييييا إالح هيييييح    أن يييييهح

 & Anastasi)نا  لحلييح  مييع م ييح يت   يي  م  نل نه يي  نل"ييحمه م  نا  ييحب نلييأن ه  

Urbina, 1997, pp. 126-129)  ج 
 أدلاة جدمادة علاى صادق البنااء بسح   عهأ للام ي "أ نللنيا نلنيحل  ل  يأي" 

ييأ عا م عأيي  نل ن ييا مييا قيين  ا  يييح   يي و ي  لمفهيي "  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"
ح  )ايي  نلفقيي  نلاييحس ، ل   ييما ع ق يي  نل ظيفييي  أييل"ا مفييحهي" سظ نيي  قيييح  هح ان يي

نلن مييحا نلس ييأ   سمحلوهييح  أ ن ييح هحم ا يي   عييا   ييه ب  نل نه يي  نل"ييحمه   نا  ييحب 
 نلأن ه ج 

إا  ليييي ن  مفهيييي " سف يييي  م  قييييع لحلن مييييحا نل" نقيييي م ي يييي مأ  هم  يييي  مييييا 
يم هييا احلييا  عأيي  نن يييحل  و ييحم  للييا نلن مييحا  م يي  يح     يي  نلم ييأ ق  ايي  أهييأ 

مهيييح  أ م يي ، أ  ييأ  ن  مسظميي  نلييأ   نلمقييأ   لهييسفت )ن لييا،  115سفليي  ايي  نل"ييحل" )
مهييح   350م  نب سأ سفلييح  عهيأ نلالي ب )(OPEC, 2007, p.17)" 2002ا  نل"ح" 

" أ " يي أ ع نقيي    ييم  2006أ م يي ، ن يير م يي  و  ليي و  ت يي   ويي ي ايي  نل"ييح" 
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(Peak Energy, 2008)ا يأ نس فيا م قيع نل"ي نب اي   اهي ت نل لي ن  نلاس يحس  ميا  ج
"م  ليي"  سنييأ  2000، ايي  نل"ييح" 128" إلييأ نلم كيي  )1880، ايي  نل"ييح" 28نلم كيي  )

م  2008م      ي أهأ ت ي  كي  هيلن ناسنيأن   بهيله نل ي ع  )نل"ي نبع  لي  م ق ي م 
م كي ي لحنقيح  م   نبن ن  نلم"يشي  ا  نل" نب نللي  و نه نلوهيح  نلا    ،ج 3ع

 ب، مييا نومييحل  نب يي  ايي  نل"يي ن% 55ن  يي   ا )"م 2002  عس ل ويييح نلم"ه مييح  

نلأسييأ ، مسهييح  "يحس  مييا نلن ميحا ايي  م يأنا %56 "يحس  ميا نلن مييحا ناق قيحأيم  )
ا ) ، مسهح من  م  ما %33نل ن ي  )نلميحه  نلعه بح   نلق   نلقن   نلسفحيح ،م  ن 

 به ييي  س ييييل  نب ييي  نلمن  مييي  مييييا نل "هيييي" نيييي نل   نل قييي   لشيييلكح  ميييييحه نلشييي رج
، ميا نب ي  ا يمكسهييح نلي  هع ميا نلسفحييح   نب بييح م %20،م ايميح  ويأ  ا )26%)

ا )%23  ا ) ،  "حس  ما ناع ظحظ %20، من  م  ما   ح   نلق   نلقن م  ن 
) ح لييي  نلن ميييحام                     ايييا م شييي  نقييي  نلفييي أ ميييا  ييي   نلم يييكا

، أ ا ن  311كميييح  وييييأ  ا م"ييييأ  أ يييي  نلفيييي أ نل ييييس ي ايييي  نل"يييي نب قييييأ أهيييي  ) ج،2002
ا )2002 م نكيييح   يي   نل"ييح"  ، مييا نب يي  نل" نقييي    يي  قييحأ   عهييأ ومييع %30"م  ن 

ا )100مأهييي  ) هيييله  ، ميييا%26،  ليييل أ سيييح  ع نقييي  اييي  نحلييي  نقييي   ليييح ي م  ن 
-)م ي  نبني ن  نلم"يشيي   يقف ا  سف ه" ل سه" ما  نللل   نلف  ي   اي  نل"ي نب نب  

،ج  قييييييأب   مسظميييييي  نبميييييي" نلم نييييييأ  لهلف ليييييي  121م136م ع2005نلويييييي   نلاييييييحس م 
نلميييحه نلقييحلن  لهشيي رم   ييكحا نل"يي نب من  ميي ا مييا ، مييا% 50)نل  سي ييل،  ا )

نبم  نللي  أ  إلأ  فشي  نمي نا نلا يهح   أ يأنا نبم"يح  ليأ  نبلفيح م مميح يفيحق" 
  )نلم كيي  نلقيينف  سييع نلعا يي  مييسه" مييا ناس ظييح" ايي  نلمأ  يي يي   نل  لييي  لييأ ه"  يم

  اييحأ    نيي  قييحأ  عييا   ن   نلقيين  نل" نقييي م ل"ييأ   يي ي"  ن ييع ،ج 2008له  س يي لم 
"م  ا 2008، منحاظييييي  ع نقيييييي  اييييي  تلن  16نلسليييييحب لهقييييين  نلسف يييييي   وييييي ي اييييي  )

نلسف ييي   ، مييا نلميي نه  ا ايي  نل"يي نب مقييحأ ا لح ييل نر نلشييأ  مييح ل"ييأ نلقييأم 28%)
Post Traumatic Stress Disorder   (PTSD)( ميسه" لي" ينقيه ن عهيأ %82م   ا ،
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، مييا نلليييحل  ا مقييحأ ا لحاع  ييحر )نلقيين  نلسف ييي  اييي  %83عيي مج كمييح  وييأ  ا )
 ،ج 2008نل" نبم 

يماييي  نللنيييا نلنيييحل  منح لييي  له ن يييا ميييا قيييأقي  مفهييي "  نلن ميييحا نلس يييأ  
ييأ عا  إ وحلييح      ييهلح م  يي"يح  ل اأ  يي      "أ هيي     ن يي أأنل م عهييأ نلم يي  ن ا  نل" نقيي  نلم"

نلسظيي ي  نل يييك م  يم  قيي ا  ليي  إلييأ مييأيح   عايي  أقيي   م  يي عي م  و"هيي  لم سييح   
نللييييحنا ا عهييييأ سنيييي   عايييي  نلم سحسييييح  لوييييأ     ظيفيييي  ايييي  نلأ ن ييييح  ناو محعييييي  لن  

 نلقه ج 
 ادف البحث

نلأسيييح  لمفهييي "  نلن ميييحا نلس يييأ  ي ييي هأ  نللنيييا نلنيييحل  نل ن يييا ميييا قيييأب 
 أ ل   اع نل" نق  نلم"أ عا 

 نل ن ا ما قأب نلأسح  لهمفه "ج -1
 نل ن ا ما قأب نلأسح  لهم يحت نلم"أ ل يحت نلمفه "ج -2

 حدود البحث
  يييي ع إويييي ن ن  نللنييييا نلنييييحل  للهليييي  وحم"يييي  ل ييييأنأ ع نق يييي  نلوس ييييي م مييييا  

 نلس ع ام ا  نلأ ن ح  نب لي  نلقلحني ج

 جقأب نلأسح  م   نلن محا نلس أ  نل" نق  نلم"أ عا  نللناع م    ن   
 تحدمد متغمراع البحث

  "الحرمان النسبي العراقي المُدرَك"Perceived Iraqi Relative Deprivation: 

نشيي ا نللحنييا هييلن نلمفهيي " ايي  أ ن يي   ييحل   ليي م ن يي سحأن  إلييأ سظ نيي  نلن مييحا 
 نلس أ ع
حقا أ ا ميح ينقي  عهيي  مو م"ي  نل" نقي  ا"ي  م  بي ا إأ نا نلف أ نل" نق  له س)) 

مييح ي"  ييأ  سيي   ويير  ا ينقيي  عهييي م مييا نل ييهع  ظيي    نلنيييح م لحلم حي يي  مييع 
 ،ج233م ع 2008نلمو م"ح  نب    ا  نل"حل"،، )سظم م 
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نلأ وي  نل ي  ينقي  عه هيح نلملني ا عسيأ ن ي وحأ   عهيأ التعريف الإجرائاي:  -  
 ا نلنح  ل يحت هلن نلمفه "جنلم يحت نلم"أ ا  نللن

  صااادق البنااااءConstruct Validity:   نلمييييأ  نليييلي ن  لحعيييي  ايييي  نبأن  نيييي ح
قيييييييحت مييييييح  يييييي ع" نسهييييييح   ي يييييي ج  هييييييي  ميييييييا أييييييي ا كيييييي   سيييييي ن  نلقييييييأب نب يييييي   

 ج(Stang & Wrightsman, 1981, p.19)نبعا قهي  لحلسيظ ن  
نلانقييح ي  نلم  يل  ل يييحت هييلن نل لي ن  نل يييك م  ن     التعريااف الإجرائااي:  -  

  نلمفه "ج



 رس كمال عمر نظميم.د. فا............. صدق البناء لمفهوم " الحرمان النسبي العراقي المُدرَك "
 

 (97العدد)                    671                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 الفصل الثاني

 الإطار النظري وفرضيات البحث

 Relative Deprivation الحرمان النسبي  ا ع 

 س مييي  مفهييي "  نلن ميييحا نلس يييأ   إليييأ ن مييي  نلسظ نيييح  ناو محعيييي   نلسف يييي  
Social & Psychological Theories   يي   لسشيي   نلن كييح  ناو محعييي  نل يح ييي  نلمف ب

 Rising نل ن "  نل  ا  م نل   يلها عه هح  نيحسح    يمي  سظ نيح   نل  ق"يح  نلسحه ي  

Expectations "؛  ي قييييييأ أهييييييح   ق"ييييييح  نلسييييييحت   له"ييييييح ه" سنيييييي   ن  ييييييا مقييييييحلنه
 نه محمح ه" نلم   أهي ج  ن ه ع هلن نلمفه " لفك   م أنهح إا ك  ا أ ل  موم ع  ميا 

 ي   نلمنأأ م إا إا هسحا أ وح  م  هفي   ي " عهيأ   ح يهح نلنحوح   نلملحلر نب ح
يفييح Actual  "حقيقااي نايفييح  أهييله نلنحوييح م يمكييا    يييمهح عهييأ ق ييم اع نيفييح   م  ن 

ج اييحلن ي   يشي   نلييأ ميأ  مييح   ن يا ا"يي   ميا نحوييح م  نلم  قييع Expected  "متوقا 
نحوح يييي ج اييييالن كحسيييي  يشيييي   نلييييأ نلمييييأ  نلييييلي يشيييي"  اييييي  نلفيييي أ لحل"أنليييي  مييييا  ن  ييييا 

نل  ق"يييح   عاييي  مميييح  ييي"  ن ي ييي  ا"ييي  م يشييي"  نلفييي أ لحلن ميييحا نلس يييأ  س  وييي  س قيييحا 
نلنحوح  نلن ي ي  عمح ه  م  قعج  ن أي هلن نلن محا اي  نيحا  كا ي   نليأ نل  ير 
 نل فك   نلهو م م كمنح ل  نلمشح ك  ا  نلن كح  نل يح ي   ناو محعي  له "أ ي  عيا 

م 231-230م ع 1865 نا يي يح  مييا نلظيي    نل ح ميي  ) أيي  نل ييح م  نييحا  نل أيي "
 ،ج 232

لعيا مفهيي "  نلن مييحا نلس ييأ   لقييي    نلم"حقيي   ايي  نل"هيي " ناو محعييي  ليييت 
 ل أ نل  ا نل"ش نام إسمح ي" أ أسشي    نب ليأ إليأ م نهي  ميا  لي   نلفكي  ناو ميحع  

 ييأ نلمسظبيي  ا نلسف ييحس  ا ايي  هييلن  ييل    أهيي   هييله نل"هيي "  ن  ييح  مسهو  هييحج ايي   س
 The Old Regime نلن ي  نلاشيح   لح ي م ن  نليأ ك يحر  نلسظيح" نل يأي"  نلاي    نلف س يي  

and French Revolution 1856    د  توكموفما لم لفي  De Tocqueville (1605-
ا  ليي" 1658 ،" أ قييف   ننييأن  مييا  هيي" نلم نوييع نب لييأ ايي  سظ نيي  نلن مييحا نلس ييأ م  ن 
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 أ اي  نلمفه " لقي    نلم"حق   نلنحلي م لعس    أ  مسح  ا  ليح  نل  يي  نل نه هيي   
 ج(Tocqueville,1955,pp.176–177)نل      أهح نلم لل
 -،" نلالييح ع نلفه ييف Karl Marx (1616-1663  كااارل ماااركسكمييح قييأ"  

ميييييحع  نل   ييييي  ل و  لل يييييت نلسف يييييي  له" قييييي  أييييي ا نلن ميييييحا نلس يييييأ   نل   ييييي  ناو 
نلم كييي   نسويييح ه لهلل ييي  نل"حمهييي  ن ييير مسظييي  هم أ  ع يييأه إا نلشييي   نلم يييأا اسيييأا  
نا ييل نلح  ناو محعييي  نل ن يي"  ليييت نل ييأه   نلم سييحم  ايي    ييع نلأ  ل  ح نييحم أيي  
نل ل   ا  نب  ح  ناق قحأي  له"مح  نللي ا  وح ي نل احهي  نلم  ن أ  له   يمحل  ام 

 ج(Davis, 1962, pp.5– 6)و محعي ممح ي أر نل    ن  نا
 نظرية الحرمان النسبي

إا نل "  يييأ نلسظييي ي نلليييحل  نليييلي نسلييي   عهيييي  م  ييي ع  نلن ميييحا  أ  ه اييي  
يلا كاان الحرماان متا تى نل    ن  ناو محعي  نلول ن م قحأ نلأ  ي ن  وي ه ي   ح ي ع 

لا كاناع كا  المجتمعااع تعاان ي مان عادم من مقايسة أنفسانا بمان اام أفوا  مناان واا
مييا نل ن ييي م إا م حي يي  نليييلن   المساااواةن فلماااالا ر نشاااعر بالحرمااان علاااى الااادوام 

لشيي ع م و"يي  لي مس ليي   ا يي م ليييت منييأأن  كحايييح  لنييأ ا نلن مييحا نلس ييأ    يي" 
 ييي     ج اييي  أيييأ ميييا  وييي أ م  ميييح    ييي   و ه نييي   ييي أي نليييأ أييي    ناسف"يييح     

ا عأ أ ا ا  ظحه   نلن محا نلس أ  لهلنا نا  يح  و ن  نلن محاج  قأ  "أ مسظب   
 ج(Crosby, 1976. p.86)ا  لأي"  هله نلم  مح  

 هيييا ناو هيييحأن  نل سظ  نييي  نشييي "   ومي"يييح م  عهيييأ سنييي    نعمييي    ي" نييي   ا
ج  ليللا يمكيا Social Cognitive  المعرفي ارجتماعيم "حقرم ما مسظ    ننأ ه   

 مييحا نلس ييأ   عهييأ إسهييح سظ نيي   ننييأ  م يي م  م نلسظيي  إلييأ سظ نييح     ميي أي    نلن
  يي"  له "ييأ    نل ليي ن م مسييل سشيي   نلمفهيي "  ن ييأ نل يي "ج  ايمييح ييي     يي أ مكاييل 

 ل ه" نلم نن  نل سظ  ن  نل   م   أهح هله نلسظ ن ع

 نظرية Davis 1959     
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    مييا قييحر سظ نيي  مسهوييي  ايي  نلن مييحا نلس ييأ م مف   ييح   ا  Davisي"ييأب 
  نو محعييييييي  يمكييييييا    يييييييمهح إلييييييأ  ايييييي نأ يم هعيييييي ا نل ييييييهع نلو ييييييأ  )  يييييي   ي ومحعيييييي

لأ  ا نأ ا يم هع ا للا )نلمن  م ا ج  قح ع ))ن سمح ي حيت نلمن  " )نلمن  م ا،م  ن 
سف   ل    نلمن  "م   مأ نلنحلي  نلسح وي  لحلن ميحا نلس يأ ،،ج   عيأ إا هيله نل  يمي  

س مي ا لومحعي  نو محعيي   ننيأ م  ميح إلن قنين  مح أنم  نلم حي    و ي أ ا  ا نأ  
قحيت نلف أ سف   مع  ا نأ  س م ا لومحعيح   ح ويي    ي   اياا نلنحلي  نلسح وي    يمأ 

 .Social Distance  (Bernstein & Crosby, 1980, p.443)  نلم حا  ناو محعي   

  يمكا ن وح  منأأن  نلسظ ن   م ح ن هح عهأ نلسن  نب  ع

 ف    لش   م   ر ل  )ت،م يش"  لحلن محا نلس أ  عسأمحعإا نلف أ نللي ي

  ا نب  نا نلممحاه ا ل  يم هع ا )ت،ج  Perceiveمدرك -           
 لحلنق   عهأ )ت،ج Want مرغب  -ر

 لهنق   عهأ )ت،م  ي ي  ن  ج  Entitledمؤا يش"  إس   -م           
 ايي  هييلهم ا ينييأا نلن مييحا  عسييأمح ي  يير  ي منييأأ مييا نلمنييأأن  نلا -أ          
 (Crosby, 1976, p.88)نلس أ ج

  نظرية       Runciman 1966 

نلن محا نلس أ  أاس  نلمف ح  لفه" نل" ق  نلم" أ   Runciman قل 
ج (Runciman, 1966, p.6) نلم  هل  أ ا نل فح   ناو محع   نلش"   لحلمظه مي  

ا  ن   إا نلف أ ي"أب من  مح  س أيح  ما م لحDavis   ح  منأأن   نل"ح  إلأ سظ ن  
 نلش   )ت، ن سمحع

 نلش   )ت،ج ر يملك - 
 ا نب  نا محلع ا لهش   )ت،       قع  ا يم هع س  )ل مسه" ه   مدرك  -ر

 ش قيح ،ج

 لحلش   )ت،ج مرغب -م
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 عهأ نلش   )ت،ج Feasible to obtain بإمكانية الحصولي"  أ  -أ
(Runcimanm, 1966, p.10) 

نللي  Egoistic،الفرد  م   ن  أ ا نلن محا نبسحس  ) Runciman" كمح قأ
ينأا ن سمح ي حيت نلف أ سف   لحب  نام  ب ا نلن محا نلسحو" عا مشحع  نل آ   

نللي ينأا ن سمح ي حيت نلف أ ومحع    Fraternalأن   نلومحع  )نلومحع ، 
 ج(Crosby, 1976, p.88)نلم و"ي  لحلومحعح  نب    

 غمر" نظرية" Gurr 1970     

ي" ب     ي   نلن ميحا نلس يأ  ل سي  نل ي    نلسف ي  نلسحشي   عيا نل سيحقا أي ا 
مييييح    يييير نبايييي نأ ليييي     يشيييي"  ا إسهيييي" ي يييي ن  س  مييييا نل ييييهع  ايييي ع نلنيييييح م  بيييي ا 

 & Bernstein) إمكحسييح ه" نلنحلييي     نلم  ق"يي  لهنقيي   عهييأ  هييا نل ييهع  نلفيي ع،،

Crosby, 1980, p.444) 
أ"    يي    سم لوييح  لهن مييحا نلس ييأ   عايي  أ سحمييي  مييا  ييحل ي م منييأأن    ب"يي   قيي

منأأن      ن    أي إلأ إنأنا نلن محا نلس أ  لأ  ش ع يف  ي  نليأ نلنقي   
 عهأ ش   م   ر ل  )ت،م  ه ع

  ا ش قح  ممحا   ل  يم ها للا نلش  )ت،ج أدركإلن  - 
 نلنق   عهأ للا نلش  ج مريد إلن كحا -ر

 لهنق   عهأ للا نلش   )ت،م  ي ي  ن  ج  مؤا كحا يش"  إس  إلن -م
 Notغمر الممكان الحصاول علياسإلن كحا ي"  أ إا للا نلش   )ت، ميا  -أ

Feasible ج 
 

 

 

  قحر سظ ن   لحلم"حأل  نب ي ع
  Value Capabilitiesقدراع القيم    – Value Expectations توقعاع القيم      

 الحرمان النسبي = 
 Value Expectationsتوقعاع القيم                                                 
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(Crosby, 1976, p.88) 

هيي  نبنييأنا  نبشيييح   نب  ييح  نلم   ليي  نل يي  يكييحا  نللشيي  Valuesاييحل ي" 
مييا  ويي  نلنقيي   عه هييحج   "ييأب نل ييي" مييا مسلهييا سف يي  هيي  نبشيييح  نل يي    يي هأاهح 

م  نل يي  يف يي ا إسهييح  "يي   إلييأ  نلنحوييح       نل  ن يي  نب ح ييي      نلأ نعييا نللشيي ن 
 ش ا مسهحم كحل لن م  نلم   م  نل أمح  نلقيني م    يح   نل نني  نلمحأيي م  نل ي م م 
 نلسظييح"م  نلنييرم  ناس مييح م  نن يي ن" نلييلن م   ن  ييا نلييلن م  قييي" نل يي   ) ي نلمشييح ك  

م  قييييي" أيييي ا نبشيييي حع ) ي نل  ليييي  لم كيييي  ايييي  قييييسع نل يييي ن ن  نل يح ييييي  نلومحعييييي ،
  توقعاااع القاايم،ج  مييح  21-88م ع2002م" يي   ليي م  نل  ييحما نلومييحع ،)   يي م 

ا مايي  نل ييهع  نلفيي ع نل يي     يير أهييح نلشيي ع  يشيي"   سيي  ي يي ن هحم لحلم حي يي  مييع 
  قاادراع القاايمنب يي نا نلمشييحأه ا ليي  )ل ييمسه" هيي  سف يي  ايي  نلمح يي ،؛ ايمييح  مايي   

 لفييي ع نل ييي  يم هعهيييح نلشييي ع ا"هييييح     ي"  يييأ ل سييي  قيييحأ  عهيييأ نم  عهيييح نل يييهع  ن

(Crosby, 1976, p.88). 
ل أ قيأم  هيله نلسظ نيح  نلا اي  نل  نعيأ نلسظ ني  نب ح يي  نل ي  ن ي سأ  إل هيح 
كييي  نل سظ ييي ن   نلأ ن يييح  نل ن ييي  نل ييي  ميييح  ييي ن  م ييي م   ن يييأ نل ييي "م  مسهيييح نللنيييا 

نل ييي   ييي و ي نل لييي ب إل هيييح ل"يييأ قه ييي  اشييي  حب عيييأأ ميييا نلنيييحل م  كيييللا نلأ ن يييح  
 ا  يح  قأب نلأسح ج

 Construct Validity صدق البناء -احسيح  

ق"يييأ" مقيييله   قيييأب نلأسيييح     يييميح  لهمييي   نب ليييأ اييي  قيييحم ت نلليييحنا ا اييي  
 ,Anastasi, 1982) 1852اي  نل"يح"  Psychometrician’s Lexiconنل ييحت نلسف ي  

p.217)  اييييي  م حلييييي   1855   عييييي ا  فقييييي ه  لييييي  اييييي  نل يييييس  نل ن ييييي   ج اييييي" سشييييي
ايييح Cronbach & Meehl (Cronbach & Meehl, 1955)ليييي   نلأسيييح  م نلهيييل ا ع ب

Construct  ل سيي  )) حقيييي  لشييي ن  م يييهب" أ و أهييحPostulated م يف ييي ا  سهيييح  ييييس"كت
 ج(Graham & Lilly, 1984, p.42)ما      أن  نا  لح ،، 
 ح   ل "   " نفح  قحم  ي م مسهحع لمقله   نلأس
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 م        ر ل"سحق     ع نم جSynthesis  ك ر ع ه   -
كيي  لييحلن نتم  سأاييا مييا   ك يير ع هيي     مييا     يير علييح ن   - اكيي   م"أ ع

 م" س ج

 (Freeman, 1962, p. 94) حم ل  ن أ عسحق      محأي ج -

أ ا  س ن  ما  ا نلقأب نبعا   "  أن   ن  حعح   ق" ل     Lewin 1979 ن   
إل إسييي   ييأما كييي  نلاوييي ن ن   م(Lewin, 1979, p. 80)نلقييأب هييي   قييأب نلأسيييح   

نب يي   ل ن  ييا نلقييأبم  ينييح    ا يقييحأب عهييأ نلأسييح  نلسظيي ي ل   لييح م للييا  ا 
 ن ي ييي  ي"سييي   ا نللحنيييا نلسف يييحس  قيييأ  قيييل  م  س"يييح   ا نا  ليييح     نلسظ نييي  قيييأ  ييي" 

 ي " قأب نلأسح  ك  نس ن  نلقأب نا ي  ج  ج(Kahn, 1975, p. 24)ن  لح همح  محمح  
نل   ميي   نلقييأب  Content نلمن يي   قييأب احلم"يييه مح  نلم يييي  ح  ميييا كييي  سييي   مييا 

Concurrent  نل سأييييي ي  نلقييييأبPredictiveيمكييييا نا   ييييي  أ" أ قييييفهح  ألييييي  عهيييييأ  م
 ج(Graham & Lilly, 1984, p.43)قأب نلأسح  

ي ع أهيح  أن  نا  ليح    يا  هيا نلأ وي  ه " قأب نلأسيح  أ ن  نل ي  يمكيا  ا ي"ف ب
 Reasoningعهيأ إسي  قييحت ل يمح    قيح ع نا  ن يي  م" سي م كحل يأ   نا ي أالي  

Ability  نل فك يي  نلسحقييأ Critical Thinking ج  ن لهيير  ن  ييا قييأب نلأسييح  كيي   مييا
كي      م  ي  ه " للا نل نه   نل" ه  نلمسل    نلم ح سح  نلانقح ي  مع م ح يت من

 ا  نل"حأ  ا ا  ل ن ع
 قيح   ا  يح      يسأ ن ج ج1
 ومع أيحسح  بو  نلأ هس  عهأ قن  هله نلف  يح     نل يسأ ن م    أن هحج ج2

نل  ق  إلأ ن  أا  ا      نلأ نه ا عمح إلن كحس  نلسظ ن  نل   قح" عه هح نا  ليح   ج3
 (.Collins et al. 1976, p. 126)م  م  ل ف    مح ومع ما أيحسح ج
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   ب"ي    يحل ر   ي ي  له ن يا ميا قيأب نلأسيح م Anastasi & Urbina 1997كميح  نيأأ 
 ه ع
   ييما قيييح   ا  يييح   :Developmental Changesالتغمااراع النمائيااة  .6

 عا  و أ ا  ب ا  نل حقي  نلم ح   لأ  م نن  سمح ي  م  هف ج
   جمع ن  لح ن  ن  Correlationsاررتباطاع  .1
  Factor Analysisالتحلم  العاملي  ج3
ع  ه   قي  نب يحل ر  هميي م إل  ا  Internal Consistencyارتساق الداخلي  ج2

م حهم   ا  نل ن ا ما قأب نا  لح  منأ أ م اف  ظ   ييحر أيحسيح  ميا 
  ح م نا  لح م ا يمكا م" ا  إا نل ه   عمح ي ي   للا نا  لح ج

(Anastasi & Urbina, 1997, pp. 126-129)    
 ن    عه" نلسفت أأسح ن  ا يمكا م نظ هح ملحش  م كيحلو    نل هيا  نليلكح  
 ناع  حر  نلا سحأ ناو محع  نلم"أ عا     هحج  با هله نلأسح ن  نا  ن ي م ا  يمكا 
ا نبلنحا نل     يت  نا  أا  عهأ  و أهح إا أ ن ل  نلم ح يت نلمقمم  لللاج  ن 

     أ" م  وح  لناي  قحأه  له سأ م ه  لل ن   م" س   "م  عهأ  ن  يا نلقيأب نلأسح
 ج(Goodwin, 1995, p. 99)لع  ما نلأسح  سف    للأن  نلم   أم  ا  قيح      

 فروياع البحثاحلاح ع 
نلمنأأن  نلسظ ن   نلاو ن ي  لمفه " قيأب نلأسيح م قيح" نللحنيا لقييح   ا      

م ا" نل ن ا مسهحم  "يح  لاقحم  م ش ن  عهأ ما أ ن ح   حل   م   ح  ا  يح ا ا 
  كمح ي   ع ملمفه "  نلن محا نلس أ  نل" نق  نلم"أ عا  أسح نلقأب 

 (( ين لو  التوقعااااع السااالبية حياااال المساااتقب ن أكثااارُ يدراكااااا نلف  يييي  نب ليييأع
 ،،جللحرمان النسبي العراقي من لو  التوقعاع الإمجابية

 ف  ي  ن  سحأن  إلأ س ح ا نلأ ن ح  نب ي عقي   هله نل
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كييحا  ا إأ نا نلن مييحا يشيي أ كهمييح  Bernstein & Crosby 1980أ ن يي   وييأ   -
 يش"  ل"أ" إمكحسي  نلنق   عهيي  م ي  ل      نلش ع نلمف    لش   م   ر ل م
(Bernstein&Crosby,1980, pp.442)ج 

   ن  لنييييأ ا اييي   سم لويييي   ويييي أ ل يييي"  شييي    م ييييل    يييي  Folgerنا ييي ا -
نلن ميحا نلس ييأ م مييا أ سهيحع )) ويير  ا ي"  ييأ نلفيي أ ل"يأ" إمكحسييي  نلنقيي   عهييأ 
م  ويييح   ا ييي  اييي  نلم ييي  أ ج ايييللا  ييي و"  نلن ميييحا  أيييأ  أن مييييح  س يييأيح م إل 

 ,Olson & Hafer)                  ين ل  ما ن محا كحما إلأ ن ميحا ا"هي ،،

1996, pp. 93–94)ج 
ح نللهلييي  نلفه يييل س  ا )نلومحعيييح  نلم  ييي   ،  نللهلييي  نل هييي أ اييي  أ ن ييي  ا  سح ل ييي -

)نلومحعيييييييح  نلمس ف"ييييييي ، اييييييي  نلميييييييأن ت نلاحس يييييييي  لفه يييييييل ا نلمن هييييييي م  ويييييييأ إا 
سهي"  أيأ ن  فيح ا   قي   نلفه ل س  ا   ف ق ا لمشحع  نلن محا نلس أ  عهأ نل ه أم  ن 

 .Moore, 2003, pp)   ن ح يح    ي"ل ليحل نك" لم ي  أهه" ل يأر لليا نلن ميحا

521, 522, 533, 536) (Moore  & Aweiss, 2003, p.190) 

إلأ  ا نع  حأ نل سو  نبم نك  ل س  نح   عهيأ  Crawford 2004  قه  أ ن    -
  ع نق قحأي و أ م حي    لحب  نا ) ي ن محا س أ   نل  ،م    لت ن  لحليح  

 (Crawford, 2004, p.79)م ولح  لأي  لحل فح   سن  نلم   أ  
 (( ين لو  التقااويم الساالبي لفاعليااة الفاارد العراقااي السياساايةن نلف  ييي  نلاحسييي ع

 أكثرُ يدراكاا للحرمان النسبي العراقي من لو  التقويم الإمجابي((. 

 قي   هله نلف  ي  ن  سحأن  إلأع
نللي      ا ق   نلن محا نلس يأ  نلوميحع    قي   Mummendey 1999 سم لم  -

نلمنيي  م ا ان محلييي   ن ييا    ييح  ومييحع ه"م إل كهمييح قيي  لمييأ  إأ نا نبايي نأ 
نق سحعه" لحن محلي  نيأ ا  ن يا اي     يحعه" ) ي إأ نعهي" اس فيحا ايحعه  ه" 

–Mummendey et al. , 1999, pp.229)     نلوم"يي ،م ن أنأ ن ميحسه" نلس يأ 

 ج(245
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ييييي   ا م   يييي ن  نلفحعهييييي  نلوم"ييييي   نله  نلييييلي  وييييأ  Abrahms 2002 سميييي لم  -
ناو محعييييي   نلن مييييحا نلس ييييأ  نلم" ايييي  نلومييييحع م قييييحأ   عهييييأ نل سأيييي  مو م"يييي  

–Abrams & Moura, 2002, pp.206)  لحلن مييحا نلس ييأ  ناسف"ييحل  نلومييحع 

 ج(209
 (( ن أكثرُ يدراكاا للحرمان نلف  ي  نلاحلا ع)ين لو  ارتجاااع التحررية )اللمبرالية

 لمحافظة((.النسبي العراقي من لو  ارتجاااع ا
 قي   هله نلف  ي  ن  سحأن  إلأ س ح ا نلأ ن ح  نب ي ع

لهعشيييل عيييا أ   نلم"  يييأن  نل يح يييي  نل ييي  ي" س هيييح نباييي نأ اييي   نأ يييأ مييي قفه"  -
اي   Napier & Jost 2008 ناسف"حل  ما نلن محام  وأ  اي ا أ ن يح  قيح" أهيح 
أ    ي  ن  اسهسأن  نل ايح  عش   أهأنا   بي  مسهح نلمحسيح  ن لحسيح  نل شيا  نل  ن

نلم نأ  نبم نكي م  ا نل  وهح  نل يح ي  نليم سي     لت مع نل "حأ  لم أن   عهأ 
ممييح  ف"هيي  نل  وهييح  نلي ييح ن م با نلمنييحاظ ا  عايي  مييي   مييا نل نيي  ن ا ل  يي ي  

 ج (Napier & Jost, 2008, pp. 565 – 568) نلن محا نلم ما  ل"أ" نلم ح ن 
 ا نلسييحت  Reicher 2001  أ ن يي   Litton & Potter 1985 ن يي  كشييف  أ   -

يف ييي  ا   يييلحر نان وحويييح  نل"سيفييي  عهيييأ  ايييا مسظييي  ن ه" نل يح يييي م ايييحبا نأ 
نلمنيييحاظ ا ي"  سهيييح إليييأ   يييلحر ش قيييي  لن  ليييحلع نع  لييي  ليييأ  نلمن وييي ام 

نل يييح أ   أ سميييح ي"  هيييح نباييي نأ نل ن  نييي ا )نله أ نل ييي ا، إليييأ نلظييي    ناو محعيييي 
(Hogg & Vaughan, 2002, p.105)ج 

*        *        * 
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 الفصل الثالث

 إجراءات البحث  

 مجتم  البحث وعمنتس -  ا  
، لحللح   لحلل م ع نق   نلوس يي م ميا 111ن      ع س  عش ن ي  م لف  ما )

 -"2010 -2008ق ييي" عهييي" نليييسفت لكهيييي  نبأنر اييي  وحم"ييي  ل يييأنأم له"يييح" نلأ ن ييي  
، لحللييح ؛ ل عيي ا مماهيي  لمو مييع 50، لحلليي   )81لأ ن ييح  نب لييي  نلقييلحني م أ نقييع )ن

 لهل  وحم"  ل أنأج
 يجراءاع بناء مقياس "الحرمان النسبي العراقي المُدرَك" في دراسة سابقة -احسيح  

، 232-233م ع 2008نو هأ نللحنا نلنحل  ا  أ ن    حل   ل  )سظم م 
 م ايي" قيح يي ج  ايمييح ييي    ميي و  النساابي العراقااي المُاادرك الحرمااانايي  نشيي  حب مفهيي "  

 ،ع 332-233م 221م ع 2008أ ل ن  أسح  نلم يحت ا   ها نلأ ن    )سظم م 
 ل ن   نلم حي   أ ا  Ladderن  "حا نللحنا لل ن   ا له يحت همح ل ن    نل ه"   -1

مح اييي  م ل"يييأ  ا قيييح" أيييأموه Ought بييي ا  ميييح  وييير  ا يكييي ا   Is ميييح هييي  كيييح ا  
مقيااس ،،م  نل ي  سي ا عسهيح  السلّم المُقاايسل ن    ننأ  مل     مبحهح لل ن   ))

               الحرمان النسبي العراقي المُدرَك

ع    لل نلم يحت ما  ه" عم أي م أ م مك ا (1  "سظ  نلمهناوصف المقياس ) -2
ح   ، أ وييي م ي يييع أييي ا قلأييي ا م  يييحأ ام ك" ييير عهيييأ نل لييير نبعهيييأ علييي11ميييا )

،م 11)) ا   مكحس  يمكا  ا ينق  عه هح مو مع ا  نل"حل"،،  ي"لأ نلأ وي  )
 ك" ر عهأ نل لر نب ف  علح   ))     مكحس  يمكا  ا ينق  عه هح مو مع اي  

،ج ي"لهييير ميييا نلملنييي ا  اسيييح  نلم حأهييي   ا ينيييأأ   ا م 1نل"يييحل"،،  ي"ليييأ نلأ وييي  )
و مييع نل" نقيي  عهييأ نل ييه" ) ي مييح هيي   ن يير نع  ييحأهم نلمكحسيي  نلنحلييي  ل"ميي " نلم

كح ا،  ن م  ل  لحلن   ) ،م ا" ينأأ احسيح  نلمكحس  نل   ي"  أ  ا نلمو مع نل" نق  
ي ي ن هح عهيأ نل يه" ) ي مييح  وير  ا يكي ا،  ن مي  ليي  ليحلن   )ر،م عهيأ  اييا 

  ل"  موحا م ه ع 
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  ييهع   ي م يي    نلم"يشيي  مييا أ يي   مييأ  ن    اييحاالمسااتوى ارقتصاااد :  -
  مس لي   م"أ  إعحل ج

 ي نامكحسيح  نلم حني  له نقي   نلأ ن ي  نل  يم  لكحاي   س نعي  فرص التعليم:  -
  م ننه ج

 ي نلن يييي ب نلقييييني  نلم يييي نا  م لمييييح    ييييمس  مييييا كهفيييي  الخاااادماع الصااااحية:  -
نلفنييييع  نل"يييي م نللأ يييي ام   يييي نا  نلم  شييييفيح   نلقيييي أليح م  مييييأيح  نس شييييح  

  لي ج نبم نا      نل 
 ي نل يييأمح  نل"حمييي م كحللحقييي  نلعه بح يييي م  نلمييييحه نلقيييحلن  البناااى التحتياااة:  -

 لهش رم  نلق   نلقن  لهميحه نلا  ه م  نل  هع ما نلسفحيح ج
 ي ظييي    نل يييكا نلم  يييمس  لس ع  ييي م  م يييحن  م  مهع  ييي م  ميييأ  الساااكن:  -

 نع ظحظ ج
حأايييي  لا ييييسحأ نلميييي نلا  ي ومهيييي  ناويييي ن ن  نلنك مييييي  نلهالاااادعم الحكااااومي:  -

 نل" نق  نق قحأيح   نو محعيح م ك  ا   ا ع نل"م م  نل محسح  ناو محعي ج
 ي نلمس ل  ناع لح ني     نل يمي  ناس يحسي  نل ي    م يع أهيح المكانة ارجتماعية:  -

 نلف أ نل" نق  أن   مو م" ج
  بللا ااا ك  موح   قل  مما   لف     ننأ  ا تج

ع  "ليي   أ ويي  نلمكحسيي  نب لييأ مييا أ ويي  نلمكحسيي  نلاحسييي  لمقياااسطريقااة تصااحي  ا -5
 ، لعيي  موييح  )   ا يي  ، مييا نلموييحا  نل ييل" م لهنقيي   عهييأ أ ويي   –) يع ر 

ك  موح ج  ل فحأي نل "حم  مع أ وح   حلل  نلاشح   قأ  س ا ميا نل لأ يام وي   
عييا كيي  ، إلييأ نلأ ويي  نل يي  ينقيي  عه هييح نلملنيي ا 10إ ييحا   قيي" احأيي  هيي  ) 

ا يي   مييا نلف يي ن  نل ييل"  لهم يييحتم للييا إا  ققييأ أ ويي   ييحلل  يمكييا  ا ينقيي  
،   قيل  )قيف ن ،م 10،م  عسيأ وم"هيح ميع نلاحأي  ) 10-= 11-1عه هح ه ع )

ممح ي"س  إا وميع نلأ وح    قل  م ولي  نلاشيح  ج اي"  وميع نليأ وح  نل يل" م 
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يييأ عا ليييأ  نلملنييي اج إل  ماييي  نلأ وييي  نلعهيييي  م يييأن  نلن ميييحا نلس يييأ  نل"   نقييي  نلم"
  ن أنأ نلن محا نلس أ  ل أيح  مع ن أيحأ نلأ و  نلعهي ج

ي ع عه هيح لعي  ا ي   المتوسط الفرواي للمقيااس -8 ع لميح إا  قي  أ وي  يمكيا  ا ي"نقع
، م يحاح  لهيح نلاحأي  1-11ح  عأ  أ و  ه  )ه  )قف ، كمح  أ ا قأ  قه  م ايم

، 0 20،م اهيييلن ي"سييي  إا م"يييأ  نلأ وييي  لعييي  ا ييي   هييي  )20،  ي   يييح ي )10) 
،ج  بللا يك ا نلم   ت نلف    لهم ييحت هي  10،م  ي ي ح ي )2م   مح  عهأ )

 ،ج20،  ي )2×  10)

 ع له ن يييا ميييا ميييأ  م  مييي  هيييله نلل ن ييي  اييي  نل ييييحتمصاااةحية طريقاااة القيااااس -2
ييييي ا نلم ييييييحت لقييييي     نب ليييييي  عهيييييأ موم عييييي  م لفييييي  ميييييا ) مييييي ا 10ع" ، منكب

 قيييأ  وميييع نل يييحأ   .م  ققييي ا ل"هييي" نليييسفتم اييي  ن ييي لحس   عيييأ  لهيييلن نل ييي ا
 نلمنكبم ا عهأ     أ ل ن   نل يحت هلهج

ع لييحلسظ  اع مييحأ نللحنييا عهييأ   يي ه  نلم حأهيي  نلم ييني  يعااداد تعليماااع المقياااس -6
لأ ا م يح  م ا    وأ       ل أ نا  "هيمح  ك حأي  م وه  نلف أي  نلم سس  ا   

لهملنييي ام أييي  يك فيييأ أ يييأ نا  "هيميييح  م وهييي  لهم ييي ع نليييلي  يييي  " لحلم حأهييي م 
      ل  كيفي    أي" نل "هيمح  شفهيح  لهملن اج

عيحل   عييا  203ع  وييأ عسيأ  لأ يا نلم ييحت عهييأ ع سي  نل نه ي  )تحلما  الفقاراع -8
 ييييي ن  نلم ييييييحت مم ييييي     ييييي  لت ن  لحليييييح  لن أالييييي  ننقيييييح ي  نل"مييييي ،م  ا ومييييييع ا

 ،ج0م 05لم يح هح عسأ م     أال  )

،م عسيأ  لأ يا 0م 62ع أه   قيم  م"حمي   لفيح ك  سليح  )مؤشر لثباع المقياس -10
نلم يحت نلنحل  عهأ ع س  نل نه   لن هحم  ه  قيم  عحليي  س يل   إليأ ماي  هيح اي  

 أ ن ح   حل  ج

و   نشي  حب ا  ي   ا لحا ي سحأ إليأ مسله يح   بناء المقياس:مؤشراع لصدق  -11
 نش  حب نلمفه " عهأ نلسن  نب  ع
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))ين "الحرمااان النساابي العراقااي المُاادرَك" بناااءد نفسااي أحاااد  ،ع  1نلف  ييي  ) -
البعااد. ويعاادّ أحاادَ المتغمااراع النفسااية ارجتماعيااة المكونااة لشخصااية الفاارد 

 العراقي ((.
"الحرمااااان النساااابي العراقااااي المُاااادرَك"ن الاااال  مرجعمتااااس ))ين ،ع  2نلف  ييييي  ) -

المقايساااة مااا  مجتمعااااعع خاااار  العاااراقن ااااو بنااااءد مساااتق  فاااي موااامونس 
الوظيفي عن الحرمان النسبي التقلمد ن الل  مرجعمتس المقايسة بمن فئااعع 

 داخ  المجتم  العراقي ((.
مي  أ قيفه" ا" و   نل ن ا ما هح  ا نلف  ي   ا ليأ  ا ي  نل"يحله ا عيا نل"

  ا نأن  ع نق  ا يشكه ا ش نن  مهم   ن "  نل  ا  م عأ  نب   ع
  نل نه يي  نل"يييحمه   ظهييع (6التحلماا  العاااملي للمقياااسن رختباااار الفروااية )  -
 سيي    يي لل مييا عييحل   عييا نل"ميي ، ل 203نل نه يي  ) ل"ييأ  لأي يي  عهييأ ع سيي  لهم يييحت

وأمد الا ج   نب   نلسح ا ما نل نه  عحم   ننأ م إل  شل"  وميع نلف  ن  عهأ نل"حم
 التحلم  صواب الفروية الأولى.

 (1معامةع ارتباط المقياس م  مقاميس أخرىن رختبار الفروية ) -
ييأ ا  وي   ن ييحر م"يحم   نا  لييح  أيي ا م ييحت نلن مييحا نلس يأ  نل" نقيي  نلم"

م نلملأييا ايي   نلن مييحا نلس ييأ  نلم "ييأأ نبل"ييحأ عح ييأ  لم يييحت   ب"يي  م ييح يت ا عييي    
وبراناع االع اررتباطااع     نل" قي  اي  نلنيحا  نب ب"ي ج ها نلأ ن  م اح     قيف ن

 (.1الصفرية على صحة الفروية )
الحرمااان النساابي ل يأ  شييح   م ييحم ا نل نهييي   نل ييحل   إلييأ إنحأييي  مفهيي "  

أ  عسيأمح    شأ  ن  حق  نلأن ه م كمح    ن   ي يح  إا نلن ميحا نلس يالعراقي المُدرَك
عييا  مسااتقةا" عيي ا م و"  يي  هيي  نلم حي يي  مييع مو م"ييح    يي  ع نقييي     ييل مسنييأ  

نلن محا نلس أ  نلسحو" عا إو ن  م حي ح  أن   نلمو مع نل" نق  ما وه      ج إا 
" إشح     لي   ن ن  إلأ قأقي  هلن نلأسح  نلسف      ونيي   وي أه نلف"هي   ك  للا قأب
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  لييييح  لهمسلهييا نلسظييي ي نلم  يي   لهم ييييحت م ممييح  اييي ب     ييأن  ايي  ش قيييي  نلفيي أ نل" نقييي 
   لهمفه " نلمش ا م"ح ج

يجراءاع صدق البناء لمقياس "الحرمان النسبي العراقي المُدرَك" في البحث  -احلاح  
 الحالي

م ا يي   عييا قيييح   ا  يييح  يمكييا إالح هييح    أن ييهح  لهيير قييأب نلأسييح  
حلييييح  مييييع م ييييح يت   يييي  م  نل نه يييي  نل"ييييحمه م   ييييحل ر   يييي     مايييي  لن ييييحر نا  ل

 ج(Anastasi & Urbina, 1997, pp. 126-129)                   نا  ييحب نلييأن ه 
 قأب نلأسح  لم  ل  ا ا  نل ق  لن  م همحع نه "   

 ه " لمح إلن كحا نلأسح  )نلمفه "، نلم حت ل أن  م" س  ه  أسح  قحأبج  

 أم  هييييييييييي  نبا ييييييييييي  ل ييييييييييييحت لليييييييييييا نلأسيييييييييييح   هييييييييييي " لميييييييييييح إلن كحسييييييييييي  نبأن  نلم ييييييييييي  
    (Goodwin,1995, pp.98-99))نلمفه "،ج
وييييي   نل ن يييييا ميييييا هيييييح  ا نلم ييييي ل  ا نس يييييوحمح  ميييييع هيييييأ  نللنيييييام  هكيييييلن  
 أ ل   اع

 )له ن ا ما قأقي  نلمفه "،التحلم  العاملي  -1
  لهييييير هيييييله نل لييييي   نل ييييييح" أ لأ يييييا نلم ييييييحت أهيييييأ  إوييييي ن    ييييي ي" لقييييين  

نلسظ نيي  نل يي  نع مييأهح نللحنييا ايي  نشيي  حق  لهمفهيي "م  ي نا  ن يي  لانحأييي  نلمسله ييح  
ييأ عا م  هييلن مييح يمكييا  ا  unidimensionalنلل"ييأ  لمفهيي "  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"

 ين    نل نه   نل"حمه ج
م نل ح    ا عأأ  اي نأ ع سي  Nunnally 1967 لحل" أ  إلأ نلمنا نللي   "  

، مييي ن  لم يييأن  عيييأأ ا ييي ن  نلم ييييحتم با هيييله 10ر  ا يكييي ا )نل نه يي  نل"يييحمه   وييي
نلس ل  إلن قهب  عا للا اياا نلس يح ا  ي "   عسيأهح لحن محليي  كأ ي   إليأ نلمقيحأا م إل 
 ا نل" نمييي  نل ييي   ظهييي  اييي  ماييي  هيييله نلنيييحا   "يييأب مقيييلس"  ل يييأر نل لييي  نل" سييي  

sampling error (Nunnally, 1967, p. 257)نللنييا نلنييحل  ) ي ؛ ايياا نويي" ع سيي  
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ايي أن ، ين ييا للييا نلمنييا با نلم يييحت نلم يي "م  ايي  نللنييا نلنييحل    يي لل مييا  111
 ،ج 20، ا  ن م ممح ي"س   ا نل"أأ نلمله ر با نأ نل" س   ور  ا ا ي   عا )2)

 قأ و    نه   نلم ييحت عحمهييح  لل ن ي   نلمك سيح  نل  ي ي   ل"يأ  لأي ي  عهيأ 
نل ح ي    Guilford 1954أ نلف ي ن  نلمشيل"  نع ميحأن  عهيأ م"ييح  ع سي  نللنيام اي"  نأ ي

 ج,Guilford) (p. 500 ,1954، 0م 30 شييلع نلف يي   ي"ييأب أنا  إلن كييحا ا ي يي  عييا )  ا
عأب  نل" نم  نلم   هق  لن  أال  ننقح ي  لحلمح إا نلويل   نلعحمسي  لهيح لن   كمح

م 1860)اي مم          ، 228ع  م1822، )ناسح   ت  نلأييح  م 1قيم   عأ  ما )
 ،ج222ع 
 )له ن ا ما قأقي  نلم يحت، اختبار فروياع -2

  يييي ه " هييييله نل ليييي     ييييع ا  يييييح  م يييي  ح  مييييا نلالييييح  نلسظيييي ي نلم" مييييأ 
اش  حب نلمفه "م ا" نل ن ا ممح إلن كحا  لأ ا نلم يحت  ي    أس ح ا     " مع  هيا 

 نلمسله ح ج
 ن   س يح ا ل"يا نلأ ن يح  نل يحل  م قيي   اي ا  بسح   عهأ نلم"ليح  نلسظ

ا  يح   ش   إل هح ا  نلفق  نلاحس ج  قأ ن  أ   هله نلف  يح  ا  نلفق  نلنحل  
أ ن ل  ن  لحس  له  ي م ا   لحلم يحتم و   إعأنأهح لهلن نل  ا   لأي هح عهأ ع سي  

 ظحه يجنللنام ل"أ  ا قحأب   ب"  ما نلمنكم ا نلسف حس  ا عهأ قأقهح نل
   ما هله نا  لحس    ب"     ه    "ها أل"ا نل  يحيح نل يح يي  نل نهسي  اي  
نل"يي نبم   لهيير مييا نلملنيي ا نلاوحليي  عسهييح لح  يييح ه بنييأ نلأييأن   نلم ا يي  لكيي   يي ن  

 ،ع2) "سظ  نلمهنا 
 (( ين لو  التوقعااااع السااالبية حياااال المساااتقب ن أكثااارُ يدراكااااا نلف  يييي  نب ليييأع

 ،،جبي العراقي من لو  التوقعاع الإمجابيةللحرمان النس
له "حميي  مييع هييله نلف  ييي م ويي     ييأي" نل يي نل ا نب يي ام مييع ا ايي  أييأن   لعيي  

 مسهمحع
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"  يي  أي إلييأ 2010))هيي   "  ييأ  ا إويي ن  ناس  حلييح  نلسيحأييي  نل حأميي  ايي  تلن   -1
 ،،تحسّن       تداور     ر فرق  ن ا نل  ع نبمس   "  أه  ه؟       

 ،،ر أدر   نعم  ر  ))ه     قع نسأا  نل"سل نللح ف  ا  نل" نب م   ن   ؟   -2
 (( ين لو  التقااويم الساالبي لفاعليااة الفاارد العراقااي السياساايةن نلف  ييي  نلاحسييي ع

 أكثرُ يدراكاا للحرمان النسبي العراقي من لو  التقويم الإمجابي((. 

 نب   مع   ب"  أأن  ع له "حم  مع هله نلف  ي م و     أي" نل  ن 

 ))ك ل   يب" أ   نلف أ نل" نق  ا  قسع نبنأنا نل يح ي  نلوح ن  ا  ل أه؟
 ،،دور مؤثر       دور متوسط       دور وعمف      ر دور لس  
 (( ن أكثرُ يدراكاا للحرمان نلف  ي  نلاحلا ع)ين لو  ارتجاااع التحررية )اللمبرالية

 ارتجاااع المحافظة((. النسبي العراقي من لو  
 له "حم  مع هله نلف  ي م و     أي" نل  ن  نب   مع أأ ه اع

 ،،حكم علماني   حكم يسةمي))أ  يا مح س   نلنك" نبقه  له" نب؟    -
 الوسائ  الإحصائية - نل"ح  
 Principalلل ن   نلمك سح  نل  ي    Factor Analysisنل نه   نل"حمه   -

Components 
 Coefficient Alpha  لهالح  ك  سلح   لفحم"حم   -

 t-Test for Independent Groupsس  ا م   ه  ا  نا  لح  نل يح   ل" -

 ANOVA- 1 نه   نل لح ا ما نلأ و  نب لأ  -
 

*        *        * 
 الفصل الرابع

 مُخرجات البحث

 عرض النتائج -  ا  
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اي  هييأ  نللنييام  ايي    ي و ي عيي ا نلس ييح ا  ا يح  له ليي   ا نلمشييح  إل همييح
ييأ عا إويي ن ن  قييأب نلأسييح     ييما نلف يي   )احلاييح ، لم يييحت  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"
 ما نلفق  نلاحلاع

 )له ن ا ما قأقي  نلمفه "،التحلم  العاملي  -6
، 1  ف  هلن نل نه   عا ن    ع عحم   ننأ ا ت ول ه نلعحما  عا  ميا )

ييي  )،م  نقييي   ميييا نل لييي3م 28إل أهييي  ) ،م   شيييلع عهيييي  نلف ييي ن  %53م 88ح ا نلمف ب
،ج كمييييح أهيييي  م"حميييي   نلفييييح ك  سلييييح   ل   ييييحب 0م 30نل ييييل"  ومي"ييييح  لن يييير نلمنييييا )

 ،ج0م 65نلأن ه  )
  ييأ" هييله نلس ييح ا إ ييسحأن  ق يييح  لهمسلهييا نلسظيي ي نب ح يي  نلييلي نع مييأه نللحنييا 

الحرماااان النسااابي فهييي "  لم unidimensionalإنحأيييي  نلل"يييأ اييي  نشييي  حق  لهمفهييي "م  ي 
م أ قيف  مفه ميح  سف ييح  نو محعييح  م ي      قح ميح     شيأ  ن  يحق  نليأن ه العراقي المُدرَك

لنأ لن  م  يمح  ا ع سي  نللنيا نلنيحل    لفي  ميا لهلي  نلوحم"ي  أ ي   ع سي  نلأسيح  
نل ي    لفي  ميا نل"يحله ا عيا نل"مي    ظهي    وي أ عحمي   2008ا  أ ن    سظم   

،م مييح ي ييف  مقييأنقي   ن يين  عهييأ  نحأييي  238م ع 2008أ  ي ييح  )سظميي م  ننيي
برااناااا جدمااداا علااى صاادقية بناااء ااالا المفهااوم ووجااودع الفعلااي فااي نل"حميي   ي  يي ا  

 شخصية الفرد العراقي. 
 ،  أسحه س ح ا نل نه   نل"حمه ع1 ن    نلوأ   )

 
 

 
 (6الجدول )

 لعراقي المُدرَكلمقياس الحرمان ا نتائج التحلم  العاملي
 في البحث الحالي

 العام  الأول تسلس  الفقرة



 رس كمال عمر نظميم.د. فا............. صدق البناء لمفهوم " الحرمان النسبي العراقي المُدرَك "
 

 (97العدد)                    161                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 )له ن ا ما قأقي  نلم يحت،اختبار فروياع  -1

ا أن ، عيا ن ي لحس   111،  أسحه س ح ا إوحلح  ع س  نللنا )2     نلوأ   )
 ، نلم  مس  لل  ه  نب ب"  نل حق  لحلف  يح  نلا ا ع2نل  ي ) "سظ نلمهنا 

 
 

 
 
 
 (1الجدول )
 اع الثةثةالفروي أسئلةنتمجة يجاباع عمنة البحث عن 
 

النسبة  العدد بدائ  الإجابة السؤال ةالفروي

 *  1ن 17 6
 * 1ن  11 1
 *  1ن 86 1
 *  1ن 91 1
 *  1ن 86 1
 *  1ن 91 1
 *  1ن 18 9

  تدل العةمة )*( على ين الفقرة
مشبعة على عاملها حسب 

 ( .1ن 11المحك  )

 ( = 1ن 91الجلر الكامن للعام) 
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 المئوية
 
 
 
 الأولى

اااا  تعتقاااد أن يجاااراء ارنتخابااااع  -6
م 1161النيابياااااة القادماااااة فاااااي  لار 

ساامؤد  يلااى تحساان الوواا  الأمنااي أم 
 تداورع   

 17ن 91 11 تحسّن
 61ن 11 61 تداور
 19ن 91 11 ر فرق 

 
ااا  تتوقاا  اناادر  العنااف الطااائفي  -1

 راق مرة اخرى في الع
 16ن 11 11 نعم
 11ن 11 11 ر

 11ن 11 16 ر أدر  
 
 الثانية

 
كمف تقيّم دور الفرد العراقاي فاي صان  
 الأحداث السياسية الجارية في بةدع 

 19ن 71 16 دور مؤثر
 19ن 81 11 دور متوسط
 11ن 11 11 دور وعمف
 61ن 81 61 ر دور لس 

 
 الثالثة

 
   الحكم الأصل  للعراق برأيك ما نو 

 

 99ن 11 81 حكم علماني
 11ن 11 11 حكم يسةمي

 
  مح س ح ا ن  لح  نلف  يح  اوح   عهأ نلسن  نب  ع

 (( ين لو  التوقعااااع السااالبية حياااال المساااتقب ن أكثااارُ يدراكااااا نلف  يييي  نب ليييأع
 ،،جللحرمان النسبي العراقي من لو  التوقعاع الإمجابية

 ه نلف  ي  ل  نل اعو   ن  لح  هل
 نأ أ أال  نلف  ب ا   نلن محا نلس أ  نل" نق  نلم"أ عا  أ ا نلموم عح  نلا اي   -1

نلم لح سيي  ايي  نع  حأهييح ممييح إلن كييحا إويي ن  ناس  حلييح  نل حأميي   يي  أي إلييأ  ن ييا 
-ANOVAنل  ع نبمس      أه  هم لح   أن"  نه   نل لح ا ما نلأ وي  نب ليأ 

نلموم عييييي  نل ييييي   "  يييييأ  ا نل  يييييع نبمسييييي   ييييي  أه   ل"يييييأ ج  قيييييأ ن  ييييي   ا 1
ناس  حلييح  قيييأ  ف قيي  عهيييأ نلموميي ع  ا نب ييي ن ا ايي  إأ نعهيييح لهن مييحا نلس يييأ  
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، 3ج  نأي ا نلويأ اا )وتقدم الع النتمجة دعماا لصاحة الفرواية الأولاىنل" نق ج 
 ، هله نلم"ليح ج2 )

نلم"أ عا  أ ا نلموم عح  نلا اي   نأ أ أال  نلف  ب ا   نلن محا نلس أ  نل" نق   -2
نلم لح سييي  اييي    ق"ح هيييح نييي   نسيييأا  نل"سيييل نلليييح ف  م ييي  ل  م لح ييي  أن"  نه ييي  
نل ليييح ا ميييا نلأ وييي  نب ليييأج  قيييأ  ويييأ  ا نلموم عييي  نل ييي     قيييع نسيييأا  نل"سيييل 
نللييح ف  ميي     يي   قييأ  ف قيي  عهييأ نلموميي ع  ا نب يي ن ا ايي  إأ نعهييح لهن مييحا 

ج  نأي ا براانااا يواافياا علاى صاحة الفرواية الأولاى ج  ي"سي  لليا نلس أ  نل" نقي
 ،  ها نلس ح اع5،  )3نلوأ اا )

 (1الجدول )
 الحرمان النسبي العراقي المُدرَك

 لدى المجموعات التي أجابت عن سؤالي الفرضية الأولى

 

المتوسط الحسابي  الإجابة مجموعة السؤال الفروية
للحرمان النسبي 

 درَكالعراقي المُ 

ارنحراف 
 المعيار  

 
 
 
 الأولى

ااااا  تعتقاااااد أن يجاااااراء  -6
ارنتخاباااع النيابيااة القادمااة 

م سااامؤد  1161فاااي  لار 
يلااى تحساان الوواا  الأمنااي 

 أم تداورع 

 61ن 11 611ن 16 تحسّن
 9ن 11 669ن 17 تداور
 66ن 17 666ن 91 ر فرق 

اااااااا  تتوقااااااا  انااااااادر   -1
العنااف الطااائفي فااي العااراق 

 رى مرة اخ

 61ن 11 661ن 96 نعم
 66ن 61 619ن 18 ر

 66ن 11 617ن 16 ر أدر  
 

 

 (4الجدول )

 بين إجابات السؤال الأول من الفرضية الأولى الفروقدلالة 

 باستخدام تحليل التباين الأحادي
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مصدر 

 التباين

مجموع 

 المربعات

متوسط 

 المربعات
 درجة الحرية

القيمة 

الفائية 

 المحسوبة

القيمة 

الفائية 

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة

 

 النتيجة

 

 

بين 

 المجموعات
 )الأفقية( 2 030، 55 9780، 90

92 ،7 90 ،3 9095 

 

 

 دالة

 

 

داخل 

 المجموعات
99 ،92151 90 ،998 

997 

 )العمودية(

 (5الجدول )

 بين إجابات السؤال الثاني من الفرضية الأولى الفروقدلالة 

 الأحاديباستخدام تحليل التباين 

 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

متوسط 

 المربعات
 درجة الحرية

القيمة الفائية 

 المحسوبة

القيمة 

الفائية 

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة

 

 النتيجة

 

 

بين 

 المجموعات
 )الأفقية( 2 475، 11 089، 32

78 ،3 90 ،3 9095 

 

 

 دالة

 

 

داخل 

 المجموعات
 )العمودية( 997 925، 50 93513، 78

 (( ين لو  التقااويم الساالبي لفاعليااة الفاارد العراقااي السياساايةن نلف  ييي  نلاحسييي ع
 أكثرُ يدراكاا للحرمان النسبي العراقي من لو  التقويم الإمجابي((. 

نق  ييأ نل  عييأ مييا هييله نلف  ييي م ن  لييح  أاليي  نلفيي  ب ايي  نلن مييحا نلس ييأ  
  اي     يمهيح لميأ  نلفحعهيي  نل يح يي  نل" نق  نلم"يأ عا أي ا نلموم عيح  نلا اي  نلم لح سي

لييأ  نلفيي أ نل" نقيي م لح يي  أن"  نه يي  نل لييح ا نبنييحأيج  قييأ ن  يي   ا نلموم عيي  نل يي  
 "  أ لحس"أن" نليأ   ليأ  نلفي أ نل" نقي م   في ب عهيأ نلمومي ع  ا نب ي ن ا اي  إأ نعهيح 
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، 8نأي ا نلويأ اا )ج   يثباتاا لصحة الفرواية الثانياةلهن محا نلس أ  نل" نق م مح   ا  
 ،  فحق   هله نلس ح اع2 )

 (1الجدول )

 الحرمان النسبي العراقي المُدرَك

 لدى المجموعات التي أجابت عن سؤال الفرضية الثانية
 

المتوسط الحسابي  الإجابة مجموعة السؤال الفروية
للحرمان النسبي 
 العراقي المُدرَك

ارنحراف 
 المعيار  

 
 الثانية

الفااااارد كماااااف تقااااايّم دور 
العراقااااااااي فااااااااي صاااااااان  
الأحااااااااااداث السياسااااااااااية 

 الجارية في بةدع  

 61ن 86 618ن 18 مؤثر
 61ن 88 611ن 91 متوسط
 9ن 11 661ن 91 وعمف
 8ن 81 667ن 11 ر دور لس

 (8الجدول )

 الفرضية الثانية السؤال في بين إجابات الفروقدلالة 

 باستخدام تحليل التباين الأحادي

مصدر 

 التباين

مجموع 

 المربعات

متوسط 

 المربعات
 درجة الحرية

القيمة الفائية 

 المحسوبة

القيمة 

الفائية 

 الجدولية

مستوى 

 الدلالة

 

 النتيجة

 

 

 )الأفقية( 3 737، 19 9191، 67 بين المجموعات

313 ،5 61 ،9 1015 

 

 

 دالة

 

 

داخل 

 المجموعات
 )العمودية( 916 996، 11 99793، 33

 
حل   عهيأ قين  نلف  ي   ا نب ليأ  نلاحسيي   ي ا   ألي  مهم  ي  إا نلأ نه ا نل 

م  ي نلن ميحا نلس يأ  نل" نقي  على قدرة المقياس الحالي لقيااس ماا ماإعم يناس يقيساس
 نلم"أ اج
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 (( ن أكثرُ يدراكاا للحرمان نلف  ي  نلاحلا ع)ين لو  ارتجاااع التحررية )اللمبرالية
 حافظة((.النسبي العراقي من لو  ارتجاااع الم

له ن ييا مييا هييله نلف  ييي م ويي   ن  لييح  أاليي  نلفيي  ب ايي  نلن مييحا نلس ييأ  
ييأ عا أيي ا نلموم عيي  نلم نييأ  لهنكيي" نل"همييحس  ) ن  نيي ،  نلموم عيي  نلم نييأ   نل" نقيي  نلم"
لهنكييي" نلا ييي م  )منحاظييي ،م لح ييي "مح  نا  ليييح  نل يييح   ل" س ييي ا م ييي  ه  ام اح  ييي  

م نبميي  نلييلي ي"سيي  عييأ" قيين  نلف  ييي   عيي هج عييأ"  ويي أ ايي  ب أيي ا نلموميي ع  ا
 ، س ح ا هلن نا  لح ع6 نأ ا نلوأ  )

 
 (8الجدول )

 الثالثةنتائج ارختبار التائي لعمنتمن مستقلتمن للتحقق من فروية صدق البناء 

  مجموعة الطلبة لو  
 ارتجاااع التحررية

 مجموعة الطلبة لو  
 ارتجاااع المحافظة

درجة 
 الحرية

ة القيم
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

مستوى 
 النتمجة الدرلة

نل  ت  نل"أأ
نل  ت  نل"أأ نل لح ا نلن حأ 

 نلن حأ 
 نل لح ا
 

 0005 1م 86 1م 12 108
    نلف ب 
 85م 82 106م 22 25 122م 86 110م 62 68 أن  

ب نلأسييح  لم يييحت عهييأ قييأ ر مااوفر دلاايةا يوااافياا إا عييأ"  ن ييا هييله نلف  ييي  
 نلن محا نلس أ  نل" نق  نلم"أ ام إل يمكا  ف    للا أ ننأ ما نل "هي   نب ي ع

إمح إا نلم يحت ي"حس  ما س ع ا  نل أ   عهأ نل ف نا اي  نلن ميحا نلس يأ  أي ا  -1
 ع سح  م  حأ  ا  ن وحهح هح نلفك ن ججج

ييأ عا  ججج   إا اميي  م   يي ن  ت يي      ييت نل" قيي  أيي ا  نلن مييحا نل -2 س ييأ  نل" نقيي  نلم"
منحاظيي ،م يمكييا  ا ي""يي   إلييي  نل ييأر ايي  عييأ"  – نا وحهييح  نلفك نيي  ) ن  نيي  

ظه   ا  ب أ ا نلموم ع  ا )نل"همحسيي   نلا ي مي ، اي  إأ نا نلن ميحا نلس يأ م 
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يي ج  يمكييا نل ن ييا مييا للييا  كفحعهييي  نلييلن     نلفحعهييي  نل يح ييي  نلوم"ييي  نلم"أ كع
نلم   يي نا  لحا وحهييح  نلفك نيي   قيييحت   ا  همييح ايي  نلن مييحا عأيي  مفحعهيي  هييل ا 

 نلس أ  نل" نق  نلم"أ اج

ججج   إا  ق قيي  نل  ييع نل" نقيي  نلم ماهيي  لشييأ  نلن مييحا نلم  يي ع  ل س نعيي   -3
نلم "ييييأأ م يمكييييا  ا  و"يييي  مييييا نلن مييييحا نلس ييييأ  مفه مييييح  عييييحأ ن  له مييييح  ن  أيييي ا 

 نلموم عح  نلم  حأ  اك نح ج

نييييا إلييييأ نب ييييل لييييحل "ه ه ا نلاييييحس   نلاحلييييام إل   ييييسأهمح نلعا يييي  مييييا  يم يييي  نللح
ايي   ا  2008نلم"ليييح  نل  مييي  نلمهم  يي م ا يي   عمييح   قييه  إلييي  أ ن يي   سظميي   

ييأ عا  يي  لت ل" قييح   يي"يف      يي"يف  وييأن     م"أ ميي   نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"
ويييييحم نلوم"ييييي  نلم"ييييييح ي  نل"مييييي  لم   ييييي ن ق عأ يييييأ  كحله يييييي  نل لسيييييي  نل" نقيييييي   نان 

م ع 2008 نل نقييي   نلأ ن ييي   مييييأ  نلللحلييي   عيييأأ  ايييي نأ نب ييي   نلم"ييييحل ا)سظم م 
 ،ج282م 282
 استنتاج نهائي -احسيح  

ييييأ عا   بصاااادقية ملموسااااةن بناااااءا   م ييييع مفهيييي "  نلن مييييحا نلس ييييأ  نل" نقيييي  نلم"
قيح ييي  اييي  نل قييي  م إل ا   لهييير إوييي ن   ي  "يييأي   عهيييأ  " نفييي       يييه ر وقياسااااا 
 نلنح  ج

 قأ  ا   س ح ا هلن نللنا مأي  ن ق ق يي  لهلحنيا نلنيحل   ل  ي ه ميا نلليحنا ا 
نلمه ميييييي ام ل  يييييي م ن  ان ييييييح  ايييييي   ييييييأعي" مفه ميييييي  هييييييلن عهييييييأ نلقيييييي" أ ا نلسظيييييي ي 
 نل ييييييك م  ي عأيييييي  نلسفيييييحل  عايييييي  ايييييي  أ سحمييييييح  نلمفهيييييي "   س يييييحب ع قح يييييي  نل ييييييأأي  

 لن  نلقه ج    ناو محعي   ن  نلسف ي   نا  لحلي  لشلك  نلم   
 تـوصــيـة -احلاح  

يييأ عا، اييي  نلأ ن ييييح     ظ يييل نلم ييييحت نلنيييحل  )نلن ميييحا نلس يييأ  نل" نقييي  نلم"
نلم  قق  لم ي   ني ن  نب ي   نل" نقيي م  مسهيح ميا    م ي  نبني ن  نلم"يشيي   نليلي 

نل ييحلع ليي  ن   نل  ليييت   و نيي  أ  نييح  نلوهييح  نلم كيي ي لحنقييح    عس ل ويييح نلم"ه مييح 
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 نل "ييح ا نلاسمييح   ايي  نل"يي نبم أهييأ  إ وييحأ ع قيي  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  ل قييسح  
 نلن محا نلم   ع  نل     ي هح  ها نلم  نح ج

 مــقتـرحـات - نل"ح  
إويي ن  أ ن يييح  شييل   و نأيييي  ل يي ا   م شييي ن  إ ييحاي  وأ يييأ  عهييأ قيييأب نلأسيييح   -1

يييييأ عا م عأيييي  قيييييحت   ا  ن يييي  )نلمسفييييي أ     لمفهيييي "  نلن مييييحا نلس ييييأ  نل"   نقيييي  نلم"
نلم فحعهييييي   يييييما  قيييييميمح  عحمهيييييي ، اييييي  عيييييأأ ميييييا نلم   ييييي ن  لن  نلقيييييه م 
كحا وحهييح  سنيي  نل ييهل  )نلنحلييي   نل ييحل  ،م   ييه ا نلهويي   سنيي   ييح م نل"يي نبم 

  نلمكحس  ناو محعي  ناق قحأي م 

ييأ عا  نل يييح" لحلم نييأ مييا نل نهييي   نل"حمهييي  لم يييحت  -2  نلن مييحا نلس ييأ  نل" نقيي  نلم"
عأ   لأي   عهأ ع سح  م س ع م كحلم ظف ا  نلم"هم ا    يح ل  نلوحم"ي   نلف يح  
 نلم      نل يح   ا   قنحر مها م لح س  ا  م   نهح ناق قحأي  ناو محع ج

قيييييح   ا  يييييح  وأ ييييأ  ا  لييييح  نلمفهيييي "م عأيييي  م حي يييي   أيييي ا ا ييييح  م س عيييي   -3
ع نق ييييي   –  سييييييح ،م  )ع نق ييييي  نليييييأن    –شيييييلحر،م  )ا ييييي ن   -م  يييييحأ ع )شييييي   

 نل ح م،ج

نل "ما ا  م  ل  عأ" ن  ليح  نلن ميحا نلس يأ  لحا وحهيح  نل ن  ني   نلمنحاظي م  -2
نل    ا  هح نللنا نلنحل م عأ  ن  عشح  أ   عأأ ميا نلم   ي ن  نل  ييل  اي  

كي   نل"وي  نلم"ي "ه "م هله نلم  ل م كفحعهي  نللن   نلفحعهي  نل يح ي  نلوم"يي   نلم"أ ع
 ل"يييييييا  يييييييمح  نلش قيييييييي  لن  نلقيييييييه م إل يمكيييييييا مفحعهييييييي  هيييييييله نلم   ييييييي ن  
لحا وحهييييح  نل ن  نيييي   نلمنحاظيييي  ل "يييي     ا  هييييح ايييي  نلن مييييحا نلس ييييأ  نل" نقيييي  

 نلم"أ عاج  

 
 عـالمراج

 

 ( "جج نل حه  ع مك ل  سه   نلش ب علم ارجتما  السياسي،ج 1865 أ  نل ح م إأ نهي 
 ( ج المدخ  الى التحلم  العاملي،ج 1822ناسح   تع  ك نح  ك ؛   نلأيح  م عأأ نلولح    ا ا

 ل أنأع ملل"  نلوحم"  نلم  سق ن ج

 ج أ ن    نه هي  لس ح ا م   نبن ن  2002) خارطة الحرمان ومستوياع المعيشة في العراق،
"ج 2002 عس ل ويح نلم"ه مح  نلم"يشي  ا  نل" نب نللي  و نه نلوهح  نلم ك ي لحنقح    
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 ل أنأع   ن   نل  ليت  نل "ح ا نلاسمح  ج ا ع

http://www.almadapaper.com/paper.php?source=akbar&mlf=interpage&sid=
16734 

  ج    ن  قحأ  عا   ن   نلقن  نل" نقي  لحل "ح ا مع 2008) اقالصحة النفسية في العر،
 في: جUNDGمسظم  نلقن  نل"حلمي  أأع" ما مسظم  نبم" نلم نأ  له سمي  

pdfhttp://www.emro.who.int/Iraq/pdf/mentalhealth_launch_ar.. 

 ج    ن  قحأ  عا   ن   نل سمي  نلأ لي  نلأ نلحسي ج 2008) العراق: خطة مؤقتة لمساعدة البةد،
Glasgow عAbercrobmbie Houseج 

 (  لمالا متمرد البشر2002   م   أ   ب .) ج   وم  م ك  نل ه ا لللنحاج أأ ع م ك  نل ه ا
 لللنحاج

 (   ع أن  نلفك  نل" ب جج نل حهالقياس النفسي،ج 1860ا مم قف   

 ( بيان صحفي مشترك بمن الحكومة العراقية والأمم ،ج 2008نلم ك  نلقنف  له  س  ل
ج م قع مسظم  نل  س  لج ا ع المتحدة

http://www.unicef.org/arabic/media/24327_31805.html 

 ج ل أنأع (1111الجإء الثاني: التقرير التحلملي ) - 1111لأحوال المعيشية في العراق مس  ا
 نلوهح  نلم ك ي لحنقح    عس ل ويح نلم"ه مح ج –  ن   نل  ليت  نل "ح ا نلاسمح   

 ( "الحركة الطةبية الفلسطمنية في الداخ  كمدرسة لبلورة الهوية ،ج 2002مكح يم نأ نهي
-http://www.abnaa-elbalad.org/students/student-Movementج ا  ع القومية

Revised.doc   

 (  الحرمان النسبي والهوية ارجتماعية وعةقتهما بسلوك ،ج 2008سظم م اح ت كمح  عم
ج ل  ن  أك   نه     مسش   ج وحم"  ل أنأع كهي  ارحتجا  لدى العاطلمن عن العم 
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 (6الملحق )
 مقياس 

 "الحرمان النسبي العراقي المُدرَك"

 لق     نلسهح ي 
 طريقة تطبمق المقياس:

وحساااب اعتقاااادعن المكاناااة الحالياااة لعماااوم  رانمااان المبحاااوث أن يحااادد أو  الباحاااث يطلاااب
المجتم  العراقي على السلم أدناع )أ  ما او كائن( ويرمإ لاس باالحرف )أ(ن ثام يحادد ثانيااا المكاناة 
التي يعتقد أن المجتما  العراقاي يساتحقها علاى السالم )أ  ماا مجاب أن يكاون( ويرماإ لاس باالحرف 

. ويةحاااي فاااي المثاااال فاااي المقيااااس الاااواردة )ب(ن علاااى وفاااق كااا  مجاااال مااان المجاااارع السااابعة
التووايحي أدناااعن ين المبحاوث قااام )ماان وجهاة نظاارع( بتحدماد أن فاارص التعلاايم المتاحاة فعااةا فااي 

ن فاارص التعلاايم التااي مجااب أن تتااوافر فااي المجتماا  1المجتماا  العراقااي )أ( تقاا  فااي الدرجااة ) (ن واا
ة الأولاى مان درجاة المكاناة الثانياة )أ : ب (. وبطرح درجة المكان7العراقي )ب( تق  في الدرجة )

( لتفاااد  التعاماا  ماا  درجاااع سااالبة الإشااارة قااد تنااتج ماان 61أ(ن ثاام يوااافة رقاام ثابااع اااو )  –
التطبمقن يحص  الباحث على درجاة الحرماان المُادرَك لكا  مجاال مان المجاارع السابعةن وااي اناا 

 61=  61(   1-7تساو  : )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مثال توويحي

 فارس كمال عمر نظمي  :بناء
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 :مجارع القياس 

هع مس لييي   م"ييأ  ع  ي م يي    نلم"يشيي  مييا أ يي   مييأ  ن    اييحا   ييالمسااتوى ارقتصاااد  ج1
  إعحل ج

 ع  ي نامكحسح  نلم حن  له نق   نلأ ن   نل  م  لكحا   س نع   م ننه جفرص التعليم  ج2

ع  ي نلن يي ب نلقييني  نلم يي نا  م لمييح    ييمس  مييا كهفيي  نلفنييع  نل"يي م الخاادماع الصااحية ج3
 نللأ  ام    نا  نلم  شفيح   نلق أليح م  مأيح  نس شح  نبم نا      نل  لي ج 

ع  ي نل أمح  نل"حم م كحللحق  نلعه بح ي م  نلميحه نلقحلن  لهش رم  نلقي   البنى التحتية  ج2
 نلقن  لهميحه نلا  ه م  نل  هع ما نلسفحيح ج

 ع  ي ظ    نل كا نلم  مس  لس ع   م  م حن  م  مهع   م  مأ  نع ظحظ جالسكن ج5

المجتم   التعليم فرص
 العراقي

 أفو  مكانة يمكن أن
يحص  علمها مجتم  في 

 العالم
66 

 

61  
 ب 7
8  
9  
1  
1  
1  
 أ 1
1  
6 

اسوأ مكانة يمكن أن يحص  
 علمها مجتم  في العالم
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نلميي نلا نل" نقيي  نق قييحأيح   ع  ي ومهيي  ناويي ن ن  نلنك مييي  نلهحأايي  لا ييسحأالاادعم الحكااومي ج8
  نو محعيح م ك  ا   ا ع نل"م م  نل محسح  ناو محعي ج

ع  ي نلمس لي  ناع لح ني     نل يمي  ناس يحسي  نل ي    م يع أهيح نلفي أ نل" نقي  المكانة ارجتماعية ج2
 أن   مو م" ج

المستوى 
 ارقتصاد 

المجتم  
 العراقي

المجتم   فرص التعليم
 العراقي

المجتم   حيةالخدماع الص
 العراقي

المجتم   البنى التحتية
 العراقي

أفو  مكانة يمكن 
 أن

يحص  علمها 
 مجتم  في العالم

66 

أفو  مكانة  
 يمكن أن

يحص  علمها 
 مجتم  في العالم

66 

أفو  مكانة  
 يمكن أن

يحص  علمها 
 مجتم  في العالم

66 

أفو  مكانة  
 يمكن أن

يحص  علمها 
مجتم  في 
 العالم
66 

 

61  61  61  61  
7  7  7  7  
8  8  8  8  
9  9  9  9  
1  1  1  1  
1  1  1  1  
1  1  1  1  
1  1  1  1  
1  1  1  1  
6 

اسوأ مكانة يمكن 
أن يحص  علمها 
 مجتم  في العالم

 6 
اسوأ مكانة يمكن 
أن يحص  علمها 
 مجتم  في العالم

 

 6 
اسوأ مكانة يمكن 
أن يحص  علمها 

 العالم مجتم  في

 6 
اسوأ مكانة 

يمكن أن يحص  
علمها مجتم  
 في العالم
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المجتم   السكن
 العراقي

المجتم   الدعم الحكومي
 العراقي

المجتم   المكانة ارجتماعية
 العراقي

 أفو  مكانة يمكن أن
يحص  علمها مجتم  

 في العالم
66 

 أفو  مكانة يمكن أن 
يحص  علمها مجتم  في 

 العالم
66 

   مكانة يمكن أنأفو 
يحص  علمها مجتم  في 

 العالم
66 

 

61  61  61  
7  7  7  
8  8  8  
9  9  9  
1  1  1  
1  1  1  
1  1  1  
1  1  1  
1  1  1  
6 

اسوأ مكانة يمكن أن 
يحص  علمها مجتم  

 في العالم

 6 
اسوأ مكانة يمكن أن 

يحص  علمها مجتم  في 
 العالم

 6 
أن  اسوأ مكانة يمكن

يحص  علمها مجتم  في 
 العالم

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (1الملحق )
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 استبانة آراء الطلبة العراقيين 
 ببعض القضايا السياسية الراهنة في بلادهم

 

 

 الجامعة والكلية والقسم:                            المرحلة:                      الجنس:
   نللي   لحأا مع  وه  سظ ا؟ ور عا نب  ه  نب ي  أ  ع  ت  ن  نلأأ 

 

  م سمؤد  يلى تحسن الوو  الأمني 1161ا  تعتقد ان يجراء ارنتخاباع القادمة في  لار
 أم تداورع  

 تحسّن                تداور              ر فرق 
   ا  تتوق  اندر  العنف الطائفي في العراق مرة اخرى         نعم      ر        ر ادر 

 قيّم دور الفرد العراقي في صن  الأحداث السياسية الجارية في بةدع كمف ت 
 دور مؤثر          دور متوسط            دور وعمف               ر دور لس

 علماني               حكم يسةمي 
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 مستخلص البحث : 
هدف البحث الحالي الى التعرف على مدى ادراك طلبة جامعة بغداد للخدع        
( عن طريق  0222 -0220ة في تمييز الشكل عن الارضية للعام الدراسي ) يالبصر 

 تحقيق الاهداف الاتية :
 بناء اختبار الخدع البصرية . -2 
 ام اختبار الخدع البصرية .قياس قوة الادراك عن طريق استخد -0
اجراء مقارنة في مدى ادراك الخدع البصرية تبعا لمتغير الجنس ) ذكور _ اناث  -3
. ) 
اجراء مقارنة في مدى ادراك الخدع البصرية تبعا لمتغير التخصص ) علمي _  -4

 انساني ( .
لب ( طا 002( طالب وطالبة جامعية بواقع )  022وقد بلغت عينة البحث )       
 ( طالبة ، اما اهم النتائج التي توصلت اليها الباحثة فهي :  002و) 
 ان لدى الطلبة القدرة على ادراك الخدع البصرية . -2
 لاتوجد فروق بين الذكور والاناث في ادراك الخدع البصرية . -0
توجد فروق بين طلبة الاقسام العلمية والانسانية في ادراك الخدع البصرية  -3

 الاقسام العلمية .ولصالح 

 ادراك الخدع البصرية

 في

 تمييز الشكل عن الارضية

سعد لطيف م.د  آلاء 

 كريم الرواف
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 ووفقا لهذه النتائج توصلت الباحثة الى بعض التوصيات والمقترحات منها :       
 استخدام الكمبيوتر لتحقيق التعلم المرئي . -2
 اجراء دراسات اخرى مشابهة تتناول فئات عمرية اخرى . -0

              Perception of visual puzzles 

                         To distinguish  

                     Figure from ground      

 

   By Alaa’ Saad Leteef Alrawaf   

sychology Pognitive C Dh.P       

                                  Educational Ministry  

 

         The purpose of the present research is to study the 

perception of visual puzzles to distinguish figure from ground 

at the students of Baghdad University for the academic years 

(2010-2020) by through achieving these aims:      

1- Building the test of visual puzzles. 

2- Discovering the level of conceptual visual puzzles at the 

students of Baghdad University. 

3- Measuring the level of conceptual visual puzzles pursuant 

to the sex (male – female). 

 4- Measuring the level of conceptual visual puzzles pursuant 

to the specialization (scientific – humanistic). 

             The present research is limited with a sample consists 

of (500) of students and this sample is covered (250) male and 

(250) female based on this the searcher was discovering these 

findings: 

1- The students of Baghdad University have a competence to 

perceive visual puzzles.        

 2- There are no differences between male and female in 

perceiving the visual puzzles.   
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3- The students of scientific department were better than the 

students of humanistic department in competence of 

perception the visual puzzles. 

Then to be based on these findings the searcher arrived at 

many recommendations and suggestions some of them:  

1- Using the computer to achieve visual learning.  

2-make others studies for searching others classes of ages.  

    

 :  مشكلة البحث
لايخفى على المختصين في مجال علم النفس ان الادراك يشكل المفتاح              

الشكل والارضية  أايسوقنا الى الحديث عن مبدم للقيام بجميع العمليات النفسية وهذا
الاول هو الذي ين ألعملية الادراك ، فالمجال الادراكي ماهو الا جز  الذي يعد اساسا  

ى انتباه الفرد ونعني به الشكل والثاني هو الخلفية التي ينتشر عليها هذا يستحوذ عل
تحدث اخطاء ادراكية تجعل اشكال الشكل وتتسم بالتناسق ، لكن في بعض الاحيان 

المثيرات التي نراها مشوهة او تحول الشكل الى ارضية او العكس وهذا بدون شك 
من   الخوف او الرغبة في الهروب يعود الى عوامل عدة منها الشعور بالارهاق او

الواقع او الانفعال الشديد او سعة الخيال او الرغبة في الهروب من الروتين اليومي 
مما لايمكن احصاؤه من اسباب تكون  الممل لاسباب دافعية لاشعورية وغيرها 

مسؤولة عن تشويه عملية الادراك البصري لدى الفرد مما يؤدي الى وقوع هذا الفرد 
للخدع البصرية بشكل غير مقصود وقد تكون هذه الخدع حركية كظاهرة فاي ة ضحي

او عبارة عن اشكال متضمنة او نتيجة لعملية اعادة التأليف او اجراء عملية التكامل 
لاجزاء الموقف الذي يعيشه الفرد ، وبما ان هناك نسبة لايمكن الاستهانة  من جديد

البصري ، فإن  المعلومات على الادراك بها من الاشخاص يعتمدون في عملية جمع
السقوط ضحية الخدع الادراكية البصرية كفيل بجعل المعلومات المكتسبة خاطئة 

او ستكون السبب في تشويه الحقائق او وعليه سوف تترتب وفقا  لها احكام خاطئة 
ذه خاطئة حتما  اذا ماتم الاستناد الى هتزييف المعطيات وبالتالي الحصول على نتائج 
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البيانات غير الصحيحة ومن هنا تنطلق مشكلة البحث الحالي حيث ستكون عبارة عن 
  الآتي : هل يمكن ادراك الخدع البصرية في تمييز الشكل عن الارضية ؟ التساؤل 

 :  اهمية البحث
نستطيع ان نقول بأن العالم يدرك على هيئة صور ، وان الحياة وكل ما           
لامكان التعبير عنه بالصور ، وعليه ستكون العلوم كافة مجموعة تحتويه با يمكن ان

، لأن الانسان يبني مدركاته عن طريق جمع اعداد لايمكن احصاؤها  من الصورمركبة
الذهنية مكونا  بذلك وعاء  شاملا  لثقافته وحضارته على مر  الصور البصرية من

مهم والباعث للفعل او رد العصور وهذا مايجعل الصور البصرية المدركة المكون ال
الفعل لدى الانسان وخاصة بعدما عززت وسائل الاتصال البصرية والتقنيات الحديثة 

) الغامدي ، ( 4-2،ص0222) الهيتي ،مايسمى بثقافة الصورة في شتى المجالات
 . ( 2، ص 0222

 0220وعليه يعد البصر من اهم نوافذ المعرفة لدى الانسان ) عبد الخالق ،  
( من الاشخاص  %02هناك )  ( ان  Gribas( ، حيث وجد كريباس )  3، ص

(  %22( منهم بشكل سمعي ويفكر )  % 32يفكرون بالشكل البصري بينما يفكر ) 
، كما وجد المحللون (  0، ص0220منهم بشكل حسي او تخيلي ) بباوي ، 

يتم خبرات الفرد  ( من %02( الى )  %02التربويون ان هناك نسبة تقارب ) 
اكتسابها عن طريق حاسة البصر ، لأن الشخص يدرك الاشياء التي يراها ادراكا  

لو قرأ عنها او سمع عنها ، فهي تدفع الى مساهمة جميع الحواس ) الحس افضل مما 
محتوياتها للوصول الى حل  المشترك ( في استيعاب وتأويل وتحليل وتدقيق وتقييم

لذلك ارتأت الباحثة استخدام طريقة جديدة في ، (  4، ص 0220المشكلة ) العابد ، 
وهي استخدام الخدع البصرية في التعرف على قوة  البصري قياس عملية الادراك 
  .الادراك لدى المفحوص
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فمن الجدير بالذكر ان الصور كمدرك تأتي بصفتين الاولى بصرية  وعليه 
اؤلات لتفتح الباب امام مدركة والثانية ذهنية باطنة تسهم في تكوين الانطباعات والتس

العقلية الاخرى كالتفكير والابداع بإختلاف اتجاهات المتلقن او مستوياتهم  الملكات
ادراك الصور بتأثيرات المتلقي او المتذوق وفقا  لما الثقافية والتعليمية ، حيث يتأثر 

،  0222اقات الادراكية ) الغامدي ، ييبديه من تحليلات او ارتباطات خاضعة للس
    .( 0-2، ص0222)العسكري ، (  22ص

وقد ثبت ان الدماغ يتفاعل مع الصور الواقعية والصور المتخيلة على حد  
سواء ، فقد لوحظ ان نشاط المخ متشابه في الحالتين الواقعية والمتخيلة وعليه يمكن 
تقسيم الصور الذهنية الى انواع عدة منها الصورية والصوتية والحركية والذوقية 

هذا الموضع هو الصور الذهنية البصرية او الصورية ) علاوي  يشمية وما يهمنا فوال
تحمل مفردات او رموز معبرة لتحقيق غاية او هدف عن ( ، لأنها  3، ص 0222، 

طريق ادراكها بطريقة مباشرة او غير مباشرة لما يرتبط بها من قيم ورموز لها دلالات 
،  0222) الغامدي ، (  0-2، ص 0222 ) ابراهيم ،حضارية وثقافية وتربوية 

 ( . 3ص
اهذذذذتم علمذذذذاء الجشذذذذتالت بمعرفذذذذة المبذذذذادي المنظمذذذذة لذذذذلادراك ومايجعذذذذذل لذذذذذا 

الانسذذذان يذذذدرك اشذذذكالا  بذذذارزة علذذذى الارضذذذية ومذذذا الذذذذي يجعذذذل هذذذذه العناصذذذر تتكامذذذل 
وتكذذذون اشذذذكالا  ولذذذم تفذذذتهم مسذذذألة ربذذذط ادراك هذذذذه الاشذذذكال بذذذالظواهر النفسذذذية الاخذذذرى 

ونمط الشخصية والقدرة على التنظيم والخبرة السذابقة وامكانيذة اكمذال ستوى الثقافي كالم
ان كذذل  ، فضذذلا عذذن(  4، ص 0222) زيذذن الذذدين ،  المعرفذذي  المعنذذى او الاغذذلاق

المعلومات مشتقة من التصورات والتجارب الحسية كتقدير المسافة وتعلذم المهذارة حيذث 
 Visual Puzzlesان الالغذاز الصذورية  ) و  تتم عملية ترجمة الصورة بشذكل صذحيح

( يذذذتم تفسذذذيرها اسذذذتنادا الذذذى التجربذذذة الشخصذذذية حيذذذث يعمذذذل العقذذذل علذذذى معالجذذذة هذذذذه 
المشذذاكل البصذذرية بشذذكل نشذذيط بعيذذدا عذذن التشذذوي  الذذذي ينذذتج مذذن النظذذر الذذى هذذذه 
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التمثيذذل العقلذذي الثلاثذذي الابعذذاد  حتذذى وان اعطذذى ( Matlin,1988,200الاشذذكال ) 
 Illusion Of)للمحتويذات المعروضذذة فذذي الصذورة  ظليذذل الصذورة  وهذذم العمذذقفذي ت

Depth  ( )Fink,1991,p6-8 .) 
لذلك تم الاهتمام بالثقافة الصورية منذ اوائل الخمسينات عندما ظهر فن    

بعد ان قام عدد (   Optical Art Illusion)                   الخداع البصري 
عرض حمل اسم ) العيون المستجيبة ( وكان ذلك على يد فكتور من الفنانين بإقامة م

( ، كما تمت دراسة  2، ص 0220) حامد ، (   Victor Vasarelyفازاريلي ) 
ظاهرة الخداع البصري بشكل تحليلي كجزء من الثقافة الصورية في منتصف الستينات 

في جامعة  (2000-2002)عام في الولايات المتحدة الامريكية ضمن دورة لها في
 القوليمكن لذا  (، 0،ص0222)الشاهين ،    ( 0،ص0222ولاية اوهايو)الغامدي،

بأن هناك اشخاص غير قادرين على كشف هذه الخدع البصرية بالرغم من انها 
كما ان  (. Wagner,2010,p1تكشف عن جوانب عديدة لعمل العقل الانساني )

ها مساهمة فاعلة من خلال الوسائل المتتبع لدور الصورة التربوي والتعليمي يجد ل
التعليمية ، حيث يتم النظر الى الصورة بإعتبارها وسيطا  في المثلث الديداكتي ) 

 ( ،  2، ص 0220المعلم والمتعلم والمادة الدراسية ( ) العابد ، 

ة والتعليم بأن احدى اهداف بلوم يكما لايخفى على المختصين في مجال الترب    
المعرفي وهذا لا يبتعد عن مفهوم تكوين  بعملية التركيب والتحليلتم هالمعرفية ت

الأشكال المدركة عن طريق عملية التركيب التي تهتم بجميع العناصر والأجزاء 
فضلا  عن متماسك أو ترتيبها لتكوين تركيب جديد أو غير موجود كل المتفرقة لتكوين 

زائها التي تتألف منها كتحليل عملية التحليل تعني برد المادة إلى عناصرها أو أج
 (. 4، ص2009العناصر والعلاقات والمبادي التنظيمية )عبد الهادي، 

لذذذذا فذذذإن إتسذذذاع إدوار الصذذذورة واثارهذذذا يجعلهذذذا مذذذادة خصذذذبة للبحذذذث والتحليذذذل  
والاكتشذذاف، فهذذي كمذذدرك بصذذري بإمكانهذذا اسذذتثارة المذذدارك الداخليذذة التذذي تعمذذل علذذى 
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تراكميذذة تشذذكل وعذذي اونسذذان وتذذؤثر فذذي قراراتذذه، فهذذي تختذذزن تفسذذيرها لتخذذره منهذذا قذذيم 
المحسوسذذات الواقعيذذة والمتخيلذذة المدركذذة وغيذذر المدركذذة منهذذا ولهذذذا فقذذد تكونذذت خبذذرات 
اونسذذذان عبذذذر مذذذر العصذذذور مذذذن صذذذيو صذذذورية ثابتذذذة ومتحولذذذة وعلذذذى هيئذذذة تشذذذكيلات 

ا يميزها عن غيرهذا مذن تلقائية أو قصدية تؤثر في أفكارنا وتعطي لثقافتها سماتها أو م
 (. 0، ص0222دي، مالثقافات )الغا

فمن الممكن أن تعبر صذورة واحذدة عذن فكذرة قذد لا تكفذي مقالذة طويلذة للتعبيذر  
عنها، فهي تساعد على إتمام عملية اودراك خاصة إذا كانذت بجانذب نذص أو معلومذة 

الصذورة،  لذا يعد العصر الذي نعي  فيذه عصذر، (3، ص0220معينة )عبد الخالق، 
كما أشار إلى ذلك أيذل جذونز ورولان بذارت فذي مقالتذه الشذهيرة )بلاغذة الصذورة( وأتفذق 
لاروس وروبيذذذر معهذذذم علذذذى أن الصذذذورة تمثذذذل إعذذذادة انتذذذاه الشذذذيء بواسذذذطة الرسذذذم أو 

 Imageغيرها ولم تفتهم مسألة اوشارة غلذى أهميذة ذلذك فذي تكذوين الصذور الذهنيذة )

Mental والمرتبطذذذذذذذة بعمليذذذذذذذة )( تمثيذذذذذذذل البيانذذذذذذذات أو التمثيذذذذذذذلRepresentation )
 (. 2، ص0220)العابد، 
لذلك يمكن القول بأن من النادر أن تجد مطبوعة خالية من الرسوم أو الصور  

سواء كانت كتابا  أم مجلة أم صحيفة، فنحن نعي  اليذوم فذي حضذارة الصذورة، فلذم يعذد 
أن نفكذذر فذذي الصذذور، لأنهذذا باتذذت باومكذذان أن نفكذذر فذذي الكثيذذر مذذن أمذذور الحيذذاة دون 

لغة عالمية تجذب الصغار والكبار على حذد سذواء سذيما أنهذا تحذيط بنذا مذن كذل جانذب 
(، خاصذذذة وأن بذذذرامج الكومبيذذذوتر تتذذذيح الذذذتعلم البصذذذري 3، ص0220)عبذذذد الخذذذالق، 

( علذذى Software Graphicوالحسذذي والتخيلذذي حيذذث تسذذاعد هذذذه البذذرامج الفنيذذة )
( عذذن طريذذق Compositionات عديذذدة منهذذا التركيذذب والتكذذوين )أداء الطذذلاب لعمليذذ

تقذذديم تكوينذذات جديذذدة أو صذذيو فنيذذة تعذذد الأولذذى مذذن نوعهذذا مذذن خذذلال مذذا تذذم دراسذذته، 
حيذذث تظهذذر نذذواتج ذلذذك عذذن طريذذق بنذذاء موضذذوعات جديذذدة أو إعذذادة ترتيذذب عناصذذر 

ن ا ،(3، ص0220شيء ما أو إعادة بناء أو كتابة نص ما )البباوي،  ودراك وا 
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السذذلبي أو اويجذذابي لمذذا تحملذذه الصذذور مذذن قذذيم ورمذذوز ومعذذاني تولذذد حالذذة مذذن التذذأثر 
الانفعذذذالي خاصذذذة وأن الصذذذور أصذذذبحت مذذذن أهذذذم وسذذذائل التذذذأثير نظذذذرا  لتسذذذارع وسذذذائل 
الاتصذذال فضذذلا  عمذذا سذذاهمت فيذذه التقنيذذة المعاصذذرة مذذن تعمذذيم للثقافذذة الصذذورية بشذذكل 

 (. 22، ص0222ربوية )الغامدي، عزز فاعليتها الاجتماعية والت

وعليذه فذذإن عمليذة إبذذراز المعلومذات الهامذذة عذن طريذذق تقسذيم المجذذال اودراكذذي  
إلذذى جذذزأين همذذا الشذذكل والأرضذذية يعذذد محذذور الاهتمذذام فذذي عمليذذة إدراك الصذذورة التذذي 
تكذون عبذارة عذن الشذكل الذذي يسذتحوذ علذى بذؤرة الانتبذاه والأرضذية التذي تمثذل الخلفيذذة 

نسذذة، فذذإذا مذذا صذذادف وأن رأت العذذين المثيذذرات وبشذذكل معذذين فذذإن هذذذه المثيذذرات المتجا
ظذاهرة فذاي، لذذا فإنذه علذى الذرغم مذذن بيمكذن أن تسذبب خذداعا  حركيذا  كمذا هذو معذروف 

أن الخيذذذرات تنذذذتج عذذذن عناصذذذر حسذذذية إلا أن الفذذذرد يعمذذذد إلذذذى إضذذذافة شذذذيء مذذذا غيذذذر 
نمذا موجود في البيانذات الحسذية، لأننذا كمذا يذرى فرتهذ ايمر لا نذدرك المثيذرات منفصذلة وا 

نذذدرك العذذالم فذذي كليذذات ذات معنذذى وعليذذه كذذان الاهتمذذام الأول للجشذذتالتين هذذو عمليذذة 
(، كما يمكن أن نرى في الطبيعة شكل اخر من 24، ص2009اودراك )عبد الهادي، 

أشكال الخداع البصذري الموجذود علذى جلذود الحيوانذات كذالنمر والحمذار الوحشذي وعليذه 
 . (30، ص0220يكون الخداع البصري حولنا في كل مكان )حامد، 

ولذذذذلك يمكذذذن القذذذول بذذذأن إدراك الصذذذور البصذذذرية يمذذذر بمراحذذذل عذذذدة حتذذذى يذذذتم  
تحويلهذذذذا إلذذذذى صذذذذورة ذهنيذذذذة أو مجموعذذذذة مذذذذن الصذذذذور الذهنيذذذذة عذذذذن طريذذذذق الاسذذذذتعانة 

ستظهار، والربط بالمعاني التي تضفيها القدرات العقلية المختلفة عليها كالملاحظة، والا
وغيرهذذذا وهذذذذا بالتذذذالي يتذذذأثر بعوامذذذل عذذذدة منهذذذا الانتبذذذاه والدافعيذذذة والقذذذدرة علذذذى التنظذذذيم 
والخبذذذرة السذذذابقة والوجهذذذة والثبذذذات والتحريذذذف والخذذذداع اودراكذذذي والأغذذذلاق ولكذذذن مذذذا لا 
يمكن التغاضي عنه هو أبرز العوامل المؤثرة في إدراك الصورة وهي الشكل والأرضذية 

 (. 0، ص0222دي، )الغام
 :  اهداف البحث
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دراسذذة متغيذذرادراك الخذذدع البصذذرية فذذي تمييذذز فيتحذذدد البحذذث الحذذالي :  حددثحدددود الب
الشذذكل عذذن الارضذذية لطلبذذة جامعذذة بغذذداد ) مجمذذع الجادريذذة ( للدراسذذة الصذذباحية ومذذن 

نذذذذاث و كذذذذلا التخصصذذذذين )إنسذذذذاني عذذذذام الدراسذذذذي للعلمذذذذي(  -كذذذذلا الجنسذذذذين ذكذذذذور وا 
(0220- 0222. ) 

 :  تحديد المصطلحات
 كل من المصطلحات الاتية :  سيتم تعريف      

 الادراك ، الخداع البصري ، الشكل والارضية 

   Perception:  الادراك
بأنذذذذه م المعرفذذذذة التذذذذي نحصذذذذل عليهذذذذا بفعذذذذل مذذذذؤثر  ( 2002، غالذذذذب)عرفذذذذه          

خذذذذارجي مباشذذذذر مبنذذذذي علذذذذى مذذذذدى احساسذذذذنا بالاشذذذذياء الموجذذذذودة حولنذذذذا م ) غالذذذذب ، 
 ( .22، ص2002
عمليذذذة تنظذذذيم وتفسذذذير المعطيذذذات الحسذذذية م( بأنذذذه2002) دافيذذذدوف ،  وعرفتذذذه        

التذذي تصذذلنا ) الاحاسذذيس ( لزيذذادة وعينذذا بمذذا يحذذيط بنذذا وبذذذواتنا ، فهذذو يشذذتمل التفسذذير 
 ( . 040، ص2002) دافيدوف ، م  وبذلك يختلف عن الاحساس 

 
درة علذذى القذذ (بانذذه 0220عرفذه )بذذرتن،:  ( Visual Perception)  الادراك البصددر  

ترجمة المعلومات في البيئة المحيطة عذن طريذق الضذوء المذري الذذي يصذل الذى العذين 
وعليه يكون الادراك البصري نتاه تفاعل المكونات الفسلجية مذع النفسذية فذي المعالجذة 
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الخدداع .(  ,etal , 2009, p2 Jacques- 4البصذرية لخلذق مذا نذراه فذي الحقيقذة ) 
  Optical Illusion :  البصر  

( بأنه م عملية الاحتيال على العين او هو غ  بصري  0222عرفه ) لور ،         
 ( . 2، ص 0222لانه يتخطى المعرفة المنطقية للعقل م ) لور ، 

عبذذذارة عذذذن اوهذذذام بصذذذرية تتضذذذمن خذذذدعا بانذذذه   (. Wagner,2010) وعرفدددك وكندددر
الالذوان او تذأثير مصذدر بصرية تحدث نتيجة لترتيب الصور او تأثير الالوان او تأثير 

الضذذذذذذذذذوء او نتيجذذذذذذذذذة تشذذذذذذذذذكيلة واسذذذذذذذذذعة مذذذذذذذذذن التذذذذذذذذذأثيرات البصذذذذذذذذذرية المضذذذذذذذذذللة للرؤيذذذذذذذذذا 
(Wagner,2010,p1 .) 

مشذاهد مصذنوعة مسذبقا بطريقذة  مجموعذة مذناما ترياقي فقذد عرفذه علذى انذه م         
مدروسذذذة لتظهذذذر للرائذذذي بطريقذذذة معينذذذة وهذذذي ليسذذذت الا ضذذذرب مذذذن ضذذذروب التمويذذذه 

 ( . 3، ص 0222ترياقي ،  والحيلة م )
( بانذذذه م الفعذذذل الذذذذي يجعذذذل 0222وعرفتذذذه الموسذذذوعة العلميذذذة السذذذكولوجية )         

الاشذذذذاء او الاشذذذذكال او الالذذذذوان تذذذذدرك او تذذذذرى بطريقذذذذة مغذذذذايرة لماهيتهذذذذا الاصذذذذلية او 
 ( .3، ص0222بخلاف حالتها الطبيعية م ) ترياقي ،

( لانه يتفذق مذع الاطذار النظذري الذذي 0222 وعليه تبنت الباحثة تعريف ) لور،      
 تم تبنيه لتفسير هذا المتغير .

       &Ground  Figure:  الشكل والارضية
دراكذي الذى ( بأنهذا عمليذة انقسذام المجذال الا   Webster, 2007)  وبسذتر عرفهذا   

جزء سائد يسذتحوذ علذى الانتبذاه يمثذل الشذكل وجذزء اخذر يتميذز بالتناسذق وينتشذر عليذه 
     .  (  Webster, 2007, p1)   الشكل يكون الارضية

 : الإطار النظر  
هذذم الحذذواس التذذي أنعذذم ى بهذذا علذذى اونسذذان فيمكننذذا تعذذد حاسذذة البصذذر مذذن أ  

تخيل حالة الفرد الذذي يعذي  بذدونها، فهذي النافذذة إلذى العذالم المرئذي بكذل مذا يمذده مذن 
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مثيذذذذرات يمكذذذذن إدراكهذذذذا أو فهمهذذذذا وهذذذذذا يجعذذذذل مذذذذن اودراك مفهومذذذذا  جذذذذديرا  بالاهتمذذذذام 
ل بأننذا لابذد أن نمتلذك والتحليل والبحث حيث عبذر عذن ذلذك أرسذطو منذذ القذدم حذين قذا

( لتجميذع البيانذات وتركيبهذا لمذنح تفسذيرات Common Senseحدس حسي مشذترك )
ذات معنذذى لمكونذذات العذذالم الخذذارجي وعنذذدها سذذوف تسذذتند هذذذه التفسذذيرات إلذذى عمليذذة 

مكونذذات الذذذاكرة  الذذىالذذربط بذذين التفكيذذر واودراك الذذذي لا يمكنذذه أن يعمذذل دون العذذودة 
د أساس الخيال الذي يربط بين كل من التفكير واودراك )الغامدي، من صور ذهنية تع

 . (  4، ص0222) بدران ،  (0، ص0222

لذذذا يمكذذن اسذذتعراض أهذذم مذذن عذذالج موضذذوع الصذذورة ابتذذداء  مذذن الحقبذذة التذذي  
( Gestalt(، والنظريذذذذذة الجشذذذذذتالتية )Associanismeواكبذذذذذت الكتابذذذذذات الترابطيذذذذذة )

(، Multiple Intelligenceهرت فيها الذذكاءات المتعذددة )الالمانية والحقبة التي ظ
فقذذذد شذذذكلت الترابطيذذذة فذذذي القذذذرن التاسذذذع عشذذذر الاتجذذذاه التحليلذذذي للصذذذورة مسذذذتندة إلذذذى 

(، فذي البحذث فذي D. Hume(، ودافيذدهيوم )J. Lokالفلسذفة التجريبيذة لجذون لذوك )
فذذذي مجذذذال  ( فذذذي مسذذذاهمته الفعالذذذةF. Galtonالصذذذورة، وتذذذبعهم فرنسذذذيس كذذذالتون )

اسذذتخدم طرقذذا  إحصذذائية واختبذذارات مختلفذذة اسذذتطاع مذذن خلالهذذا قيذذاس  ماالصذذورة عنذذد
( بالصورة إلى Fechnerقدرة الفرد على خزن الصورة واسترجاعها كذلك اهتم فيشنر )

الدرجة التي دفعت علمذاء الذنفس إلذى إعذادة النظذر فذي الأدوار التذي تطلذع بهذا )العابذد، 
 (. 0، ص0220

ن تناسذذي مذذا قذذام بذذه مذذاكس فرتهذذايمر مذذن دراسذذات تجريبيذذة لأحذذد أنذذواع ولا يمكذذ 
الخذذداع البصذذذري الحركذذذي المسذذذمى بظذذاهرة فذذذاي التذذذي تعذذذد نوعذذا  مذذذن التنظذذذيم اودراكذذذي 
البصري حيث كانت نقطة البدايذة التجريبيذة فذي نظريذة فرتهذايمر وهذي عبذارة عذن خبذرة 

ظذاهرة فذي أنذه عنذد عذرض دائذرتين حركية مكانية في فترة زمنية معينة وتتلخص هذه ال
صغيرتين من الضوء على سذتاره لفتذرات مناسذبة بحيذث يكذون الذزمن والمسذافة المكانيذة 
بذذذين كذذذل عذذذرض واخذذذر مناسذذذبا ، سذذذتجد أن الملاحذذذظ لا يذذذرى دائذذذرتين ثذذذابتتين بذذذل دائذذذرة 
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واحذذذذذدة متحركذذذذذة وهذذذذذذه الخبذذذذذرة الأخيذذذذذرة لا يمكذذذذذن وفقذذذذذا  للنظريذذذذذة تحليلهذذذذذا إلذذذذذى خبذذذذذرتين 
تين متصلتين لدوائر الضوء الطبيعية على الستارة بل هي خبذرة دائذرة واحذدة مذن منفصل

الضوء تتحرك من نقطة معينة في المكان إلى نقطة أخرى، فالخبرة المتصلة بكل دائرة 
ضذذوء علذذى حذذدة قذذد تعذذدلت وخلقذذت خبذذرة مذذن نذذوع جديذذد تمامذذا  ويعنذذي بهذذا الجشذذتالت 

إلذذذى دائذذذرة أخذذذرى )عثمذذذان واخذذذرون، ( للحركذذذة مذذذن دائذذذرة Phenomenalالظذذذاهري )
 (. 200، ص2022

(، وبذذذول Koffka(، وكوفكذذذا )Kohlerأمذذذا عنذذذد الجشذذذتالتين أمثذذذال كذذذوهلر ) 
( Fond( تنقسذذم الصذذور المدركذذة إلذذى مذذا يسذذمى بذذالعمق )P. Ghillaumeكيذذوم )

( حيث تؤثر طبيعة العمق في الصور وهذا ما يفسر حدوث الأوهام Formeوالشكل )
(، كما قدم هذؤلاء العلمذاء عذدة قذوانين ودراك الصذورة منهذا قذانون Illusionاودراكية )

الصغر حيث أن الشكل الصغير يظهر أكبر من حجمه عنذدما يبذرز مذن عمذق، كذذلك 
قذذانون البسذذاطة الذذذي يعنذذي بذذأن الشذذكل المبسذذط يكذذون أكثذذر بذذروزا  مذذن المعقذذد وقذذانون 

إدراكهذا وقذانون التقابذل عنذدما تنقسذم الانتظام حيث أن تنظيم الأشكال يؤثر في طريقذة 
عناصر الشكل بشكل متقابل حيث تؤثر فذي عمليذة إدراكهذا وقذانون الاخذتلاف فالشذيء 

 (. 320ص ، 0220المختلف أو الغريب يبرز بشكل أفضل من غيره )العابد، 

وعليذذه يمكذذن القذذول بذذأن مدرسذذة الجشذذتالت قذذد أسذذهمت إسذذهاما  كبيذذرا  فذذي فهذذم  
لحسذذذذي عذذذذن طريذذذذق دراسذذذذة العلاقذذذذة بذذذذين الشذذذذكل والأرضذذذذية وتوضذذذذيح عمليذذذذة اودراك ا

ومن الجدير بالذكر أن الخداع اودراكي ظاهرة تطلق  ،القوانين التي تحكم هذه العلاقة
علذذى مذذا يحذذدث فذذي خبذذرة الفذذرد مذذن فذذرق بذذين اودراك الفعلذذي )الحقيقذذي( واودراك مذذن 

إدراكذذي بصذذري كمذذا فذذي وجهذذة نظذذر الفذذرد )الذذذاتي( وبالخصذذوص مذذا يحذذدث مذذن خذذداع 
خذذداع المنظذذور علذذى سذذبيل المثذذال وخذذداع تلاقذذي قضذذبان السذذكك الحديديذذة عنذذد النظذذر 
إليها عن بعد رغم أنها متوازية في حقيقة الأمر، كذذلك مذا يظهذر لنذا مذن خذداع إدراكذي 
حركي عندما نرى بأن الأعمدة يزداد حجمها وتقترب منا عند سير القطار حيث تظهر 
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نحذن الواقفذون بذالرغم مذن سذير القطذار أي عكذس الحقيقذة، كذذلك الخذداع وكأنها تسير و 
البصذذذذري الهندسذذذذي الذذذذذي يعنذذذذي حذذذذدوث خطذذذذأ فذذذذي تقذذذذدير الطذذذذول أو المسذذذذافة الأفقيذذذذة 
والعموديذذة للمسذذتقيمات فعلذذى سذذبيل المثذذال يبذذدو المسذذتقيم العمذذودي أطذذول مذذن الأفقذذي 

ئية إلا عبارة عن تتابع سريع على الرغم من أنهما متساويان، وما خداع الصور السينما
فذذذي عذذذرض مجموعذذذة مذذذن الصذذذور الجامذذذدة لكذذذن تختلذذذف الواحذذذدة عذذذن الأخذذذرى اختلافذذذا  

صذورة فذي الثانيذة (  040) بسيطا   إلا أن عرضها لابد أن يكون سريعا  بحيذث تعذرض
 (. 0-2، ص0222كي يتم إدراك حركتها )زين الدين، 

طة أثناء عملية إدراك الصذور المجذردة ويتم التأثر بالسياقات أو السمات المتراب 
أو الرمزية ونعنذي بالسذياقات التكذاملات التذي تحذدث لجزيئذات مذن المعلومذات البصذرية 

( وأن 24، ص0222الجزيئذذذات المدركذذة )الغامذذذدي، فذذي عذذن طريذذق أحذذذداث ترابطذذات 
الكل يدرك أكبر من مجموع أجزائه فلو نظرنا إلى ما حولنا من مذدركات لحصذلنا علذى 

ومذذات أكثذذر ممذذا موجذذود فذذي أجزائهذذا وأن العوامذذل التذذي تجعذذل الشذذكل موضذذوعا  أو معل
خلفيذذة هذذي شذذدة المنبذذه وحجمذذه وعامذذل الاخذذتلاف والتغييذذر، فمذذثلا  لا يمكذذن إدراك قلذذم 
أسذذود علذذى سذذجادة سذذوداء بسذذبب عامذذل الشذذكل والأرضذذية كذذذلك يكذذون الموضذذوع أكثذذر 

لصف في حالة هدوء التلاميذ حيث تكون بروزا  في بيئة معينة مثل وجود المدرس في ا
وزغلذذذول،  رافذذذعالخلفيذذذة هنذذذا كذذذل مذذذا يحذذذيط بالموضذذذوع وتكذذذون اقذذذل بذذذروزا  مذذذن غيرهذذذا )

 (. 33، ص0220

ان الانسذان لايذذتمكن مذذن رؤيذذة المشذذهد بأكملذه ، لكذذن المخططذذات الحسذذية مذذن و          
ات الموجذودة فذي شأنها ان توفر اطارا حديثا للمعلومات عن طريق البحث عن المعلومذ

المحيط الخارجي وبذلك يمكن تفسير المعلومات التي لايمكن فهمها وعليه من اجل ان 
يتم التمثيل العقلي لابد من ان يتم تحديد عدة صور يتم استرجاعها من الذاكرة لتفسذير 
المشذذهد الذذذي تذذم ابصذذاره وعليذذه يكذذون للصذذورة او للمشذذهد زوايذذا واسذذعة يمكذذن رؤيذذة كذذل 
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على حدة مع تأثير كل من المحفزات التي تثيرها الصورة مذن توقعذات تذؤثر   زاوية منها
 ( .Gottesman&Introb,1999,p1-3اختياره من صور من الذاكرة ) مكنبما ي

فعندما ننظذر إلذى الأشذياء التذي مذن حولنذا نذرى أن منهذا مذا يشذد انتباهنذا بينمذا  
أشذذكالا  هندسذية حيذث نجذذد  تكذون الأخذرى أرضذذية نغفلهذا حتذى وأن كانذذت هذذه الأشذكال

لها عن الأرضية، فالنموذه الذي ندركه على أنه شكل يبدو صأن لها حدودا  خارجية تف
أكثر بروزا  إذا ما قارناه بالأرضية وأن كانا مطبوعان على نفس الورقة أو القما  ومن 
الجدير بالذكر أن علاقة الشكل بالأرضية توصف بعدم الثبات حيذث يذدرك الشذكل فذي 

 (. 3، ص0222عض الأحيان كأرضية اي العكس صحيح )زين الدين، ب

وفذذذي هذذذذا الموضذذذع نجذذذد أنذذذه مذذذن الأفضذذذل  التطذذذرق إلذذذى بعذذذض الأمثلذذذة التذذذي  
توضذذح بذذأن الشذذكل يكذذون أكثذذر بذذروزا  علذذى الأرضذذية كلمذذا ازداد التبذذاين بذذين اوحسذذاس 

اء واللذون وما يحيط به من ملابسات كوقع الصوت في السذكون بذدلا  منذه فذي الضوضذ
ألبذذيض علذذى سذذطح اسذذود بذذدلا  مذذن الأحمذذر علذذى الأسذذود والرائحذذة العطذذرة فذذي جذذو نقذذي 
بدلا  مذن جذو ملذوث، كذذلك المشذاعر تخضذع لذنفس هذذا القذانون كالضذحك فذي مذأتم أو 
العويذذل فذذي عذذرس أكثذذر مذذن العويذذل فذذي مذذأتم والضذذحك فذذي عذذرس حيذذث لذذيس ثمذذة مذذا 

 (. 0، ص2000يدعو للإثارة )عباس، 

أنذذذه مذذذن المهذذذم التطذذذرق إلذذذى المراحذذذل الأساسذذذية التذذذي تمذذذر فيهذذذا عمليذذذة  ونجذذذد 
اودراك وهي المرور بمرحلة تكوين الانطباع الكلي العام وتليها مرحلة التحليل والتمايز 
والتي تعني بروز الأجزاء المكونذة للكذل وظهذور التفاصذيل وتحديذد العلاقذات فيمذا بينهذا 

ة التأليف والتكامل أي إعادة تنظيم الأجذزاء فذي وحذدة والمرحلة الأخيرة التي تعنى بعملي
جديدة ذات معنى واضح وعليه يكون لا معنذى للجذزء إلا فذي ضذوء الكذل الذذي يحتويذه 

 (. 3-0، ص0222)زين الدين، 

وهذا يسوقنا إلى العلاقة بين إدراك الشذكل والأرضذية وعمليذة الاستبصذار التذي  
طريق إدراك العلاقات بين الأجزاء وا عذادة تنظيمهذا تعني الفهم الكامل للبنية الكلية عن 
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الارتبذذاط بذذين  وهذذذا يؤكذذد بشذكل يذذدل علذذى المعنذذى ويحذدث ذلذذك فذذي لحظذذة واحذذدة فقذط 
(  Insight Learningارتباط التعلم بالاستبصار)ومن جهة اخرى البصيرة والحدس 

 ( Boeree,2000,8-10)  ( Flashes Of Intuitionبالومضذات الحدسذية ) او 
. 

وكذذذذلك نجذذذد أن مذذذن المفذذذاهيم الجشذذذتاليتية التذذذي تسذذذترعي انتباهنذذذا هذذذو مفهذذذوم  
( الذذذذي يعذذذد مذذذن المبذذذادي اودراكيذذذة التذذذي لا يمكذذذن إغفالهذذذا Embeddingالتضذذذمين )

حيذذذث بذذذين أن الكذذذل يحذذذدد الجذذذزء ولا يمكذذذن إدراك الأجذذذزاء الداخليذذذة أو المتضذذذمنة فذذذي 
يظهذر لنذا كيذف أن نمطذا  صذغيرا  يمكذن  النمط أو الشكل الجيد منفصلة ومن السذهل أن

أن يدخل أو يضمن أو يندمج ثم يختفذي بشذكل تذام فذي نمذط أكبذر منذه وعليذه لابذد مذن 
اوشذذارة إلذذى أن التضذذمين مختلذذف عذذن التعقيذذد لأن مجذذرد التعقيذذد لا يذذؤدي إلذذى إخفذذاء 

هذذذه  ط الأصذذلي مطلقذذا ، كمذذا أن التمذذايز يذذرتبط ارتباطذذا  وثيقذذا  بالتضذذمين مذذن حيذذثمالذذن
العمليذذذذات أي عمليذذذذة الفصذذذذل وتحديذذذذد الموضذذذذع ثذذذذم التكامذذذذل وهذذذذي عمليذذذذات لا يمكذذذذن 
الاسذذتغناء عنهذذا عنذذد القيذذام بحذذل المشذذكلات، وفذذي رأي جونسذذون أن اودراك لا يعتمذذد 

العالم بأسره ولكن إلى أرضية معينذة أو  الىعلى كل شيء فموضوع اودراك لا ينسب 
 Frame ofم )اوطذذذار المرجعذذذذي( )إطذذذار محذذذدد وعليذذذه لابذذذذد أن نحصذذذر مفهذذذو 

Reference فذذذي الأرضذذذيات أو الأطذذذر المميذذذزة والمفصذذذولة عذذذن البيئذذذة والتذذذي يرجذذذع )
ومذذن (200-200، ص2022وينسذذب إليهذذا موضذذوع إدراكذذي معذذين )عثمذذان واخذذرون، 

 Lawقذانون الاغذلاق )  و( Phi Phenomenaظذاهرة فذاي )  الجذدير بالذذكر ان 

Of Closure  ) تنظذذذيم  مذذا هذذي الا عبذذارة عذذن به والتقذذذارب والتنذذاظر قذذانون التشذذاو
يرتبط الى حد كبير بالتفكير المنتج )  وهذا بدوره  الاجزاء الى شيئ له معنى او مغزى 

Productive Thinking  ) اضذذذافة تعذذذديلات الذذذى المذذذادة المعروضذذذة  كمذذذا ان
ن طريذق اضذفاء تذكر الاشذياء لايذتم الا عذيجعلها ترتبط بالذاكرة ف لتجعلها تحمل معنى

 .(  Boeree,2000,8-10معنى عليها )
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ان التمثيذذذل العقلذذذي الثلاثذذذي الابعذذذاد فذذذي تظليذذذل الصذذذورة يمكذذذن ان يعطذذذي وهذذذم  و      
تكذذذون الرسذذذوم سذذذاحرة عنذذذدما تتذذذرجم الذذذى تمثذذذيلات جسذذذمية بنائيذذذة تنذذذافي حيذذذث العمذذذق 

يذذتم معالجتهذذا القواعذذد المكانيذذة الواقعيذذة وهذذي تمثذذل تطبيذذق بعذذض قواعذذد التصذذوير التذذي 
الذوهم  مذا يكذون عليذهوتقديمها في ظل المنظور الملائم لخلق حالة من استحالة تفسذير 

  ( . Wade,1980,p16الصوري للشكل المعروض) 
اسذذتعراض أهذذم وأبذذرز النظريذذات التذذي تناولذذت موضذذوع البحذذث  وعليذذه لابذذد مذذن 
 : وهي  الحالي

 Arnahaym Theory:2000نظرية ارنهايم 
رنهذذذايم مذذذن ضذذذمن العلمذذذاء الذذذذين اهتمذذذوا منذذذذ وقذذذت مبكذذذر بموضذذذوع لقذذذد كذذذان ا 

 Visualالتفكيذذذذذر بالصذذذذذور حيذذذذذث ألذذذذذف كتابذذذذذا  حمذذذذذل عنذذذذذوان التفكيذذذذذر البصذذذذذري )

Thinkingوحذذاول مذذن خلالذذه فهذذم العذذالم عذذن طريذذق لغذذة الشذذكل  2000م ا( فذذي عذذ
واس والصورة وعليه فقد يعبر التفكير البصذري عذن محاولذة للفهذم تعمذل فيهذا جميذع الحذ

بشذذكل متظذذذافر، فذذذالتفكير البصذذذري مذذذن وجهذذذة نظذذذر ارنهذذذايم علذذذى نذذذوعين مذذذن المعرفذذذة 
(، والثذذذذاني هذذذذو المعرفذذذذة Intellectual Cognitionالأول هذذذذو المعرفذذذذة العقليذذذذة )

( اللذذان يتفذاعلان ودراك المكونذات المختلفذة فذي Intuitive Cognitionالحدسذية )
التذي تجعلهذا تذؤثر فذي بعضذها الذبعض  العلاقذاتو  الصورة من عناصذر وأشذكال ورمذوز

لتكوين مدرك كلي ناتج عن تفاعلهمذا مذع بعضذهما وبالتذدريج يكذون مذن الممكذن إيجذاد 
مذذذا يذذذأتي مذذذن سذذذلوكيات إدراكيذذذة خاصذذذة بحذذذل المشذذذكلات أو غيرهذذذا مذذذن الاستبصذذذارات 

 (. 022، ص0220)عبد الحميد، 
اكذذي الذذذي تتفاعذذل ويذذرى ارنهذذايم أن المعرفذذة الحدسذذية تحذذدث فذذي المجذذال اودر  

فيه القوى بشكل كلي كما يحدث عند محاولة إدراك ما تعنيه لوحة تشكيلية معينذة مذثلا  
تم اوحاطذذذة بصذذذريا  بالمنطقذذذة التذذذي يشذذذتمل عليهذذذا إطذذذار اللوحذذذة ومذذذن ثذذذم إدراك يذذذفإنذذذه 

المكونذذات المختلفذذة لهذذذه اللوحذذة سذذواء كانذذت أشذذكال أو ألذذوان أو علاقذذات مختلفذذة بذذين 
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يذذذث تمذذذارس هذذذذه المكونذذذات تأثيراتهذذذا اودراكيذذذة بعضذذذها فذذذي بعذذذض بطريقذذذة مكوناتهذذذا ح
تجعذذذذل المتلقذذذذي يذذذذدرك الشذذذذكل الكلذذذذي علذذذذى أنذذذذه نتيجذذذذة للتفاعذذذذل بذذذذين مكونذذذذات اللوحذذذذة 
المختلفذذذذة، أمذذذذا مذذذذا يعنيذذذذه ارنهذذذذايم عنذذذذدما ذكذذذذر المعرفذذذذة العقليذذذذة فتعنذذذذي عمليذذذذة تحديذذذذد 

ة التشذذكيلية كوصذذف كذذل لذذون أو المكونذذات والعلاقذذات المختلفذذة التذذي تتكذذون منهذذا اللوحذذ
خط أو شكل وبعدها القيام بعملية الدمج أو التركيب بين كل مكونات الشكل أو اللوحة 
وقذذذذد ذكذذذذر ارنهذذذذايم أن كذذذذل مذذذذن المعرفذذذذة الحدسذذذذية )الكليذذذذة التركيبيذذذذة( والمعرفذذذذة العقليذذذذة 

) (0، ص0220)الجزئيذذة التحليليذذة( ضذذذروريتان وتمذذام عمليذذذة اودراك )عبذذد الخذذذالق، 
 . ( 3، ص0220المهدي ،

وعليه وجد ارنهايم أن اونسان فذي معظذم الوقذت يعتمذد علذى المعرفذة البصذرية  
ذا أردنذذا تتبذذع كيفيذذة فهذذم اونسذذان للعذذالم عذذن طريذذق الصذذور فلابذذد أن ننظذذر إلذذى مذذا  وا 

شذذذفه أثنذذذاء عمليذذذة اودراك البصذذذري مذذذن أشذذذكال وعلاقذذذات جيذذذدة التكذذذوين وتبذذذدأ هذذذذه تيك
بكذذر مذذن حيذذاة اونسذذان، فالأطفذذال يرسذذمون مذذا يرونذذه، كمذذا أن عقذذل العمليذذة فذذي سذذن م

الطفذل الصذغير ينشذذط عذن طريذق تميذذزه لوشذكال الأوليذة البسذذيطة والتذي يمكذن تمييزهذذا 
، 0222) الجبذوري ،(0، ص0220بسهولة والتعبير عنها في رسذوماته )عبذد الخذالق، 

 . (  0ص
 : Piaget Theory 2022نظرية بياجيه 

ه بأنذذذه إذا كذذذان اوحسذذذاس تبعذذذا  للمنظذذذور الترابطذذذي يمثذذذل المعرفذذذة ذكذذذر بياجيذذذ 
الأولذذى فذذإن الصذذورة تمثذذل المعرفذذة الثانيذذة لأنهذذا تمثذذل عمليذذة اسذذترجاع هذذذا اوحسذذاس، 

السذذذابعة وأن كانذذذت سذذذن فالصذذذورة عنذذذد بياجيذذذه تستحضذذذر وتذذذؤثر فذذذي الفذذذرد ابتذذذداء  مذذذن 
 -Sensoriلحركيذذذذذة )ا -تظهذذذذذر بذذذذذوادر عمليذذذذذة اسذذذذذترجاعها منذذذذذذ المرحلذذذذذة الحسذذذذذية

Motrice( إلا أن ما يميز سذن السذابعة هذو الذدخول فذي العمليذات )Operations )
( Intuitionوهذذي لذذدى بياجيذذه تعنذذي أظهذذار أفعذذال يكذذون دافعهذذا اودراك أو الحذذدس )

 . (  4-3، ص0222) مداد ، (0، ص0220)العابد، 
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الأول: هذذذو وقذذذد ميذذذز بياجيذذذه فذذذي بحثذذذه فذذذي الصذذذورة بذذذين نذذذوعين مذذذن الصذذذور  
(، والنذذوع الثذذاني هذذو الصذذور التوقعيذذة Images Productricesالصذذور المنتجذذة )

(Images Anticipatrices والصور المنتجة هي التذي يستحضذرها الفذرد بواسذطة )
أشياء وأحداث معروفة سلفا  أي أنه سبق له وأن أدركها، أما الصور التوقعية هذي التذي 

خيذال مذن خذلال توقذع أحذداث أو وقذائع لذم يسذبق للفذرد لا تستند إلى ما سبق بذل إلذى ال
 (. 0، ص0220أن راها أو أدركها من قبل )العابد، 

وعليذذه نسذذتطيع أن نقذذول بذذأن الصذذورة مذذن وجهذذة نظذذر بياجيذذه تعنذذي الانطبذذاع  
الذي تسجله الأشياء المادية وكل صورة حسية تكون عبارة عن عدد من العناصر التي 

به والاتسذذذاق، بحيذذث يكذذون لهذذا انتظامهذذا الزمنذذي والمكذذذاني توجذذد فذذي علاقذذة مذذن التشذذا
وتظهر في الوعي كموضوع معرفي وتنذتظم فذي مسذتوى مذن مسذتويات تطذور المخطذط 
الذي يتناسذب مذع درجذة تعقيذدها بحيذث يكذون مذن السذهل تناولهذا واسذتخدامها للمعالجذة 

 (. 0، ص0222)السلوم، 
 : 2022( Paivio Theoryنظرية بايفيو )

 Daul( صذذاحب نظريذذة الترميذذز الثنذذائي للمعلومذذات )Paivioبذذايفيو )يعذذد  

Coding حيث اشار إلى أن المعلومات التذي يجذري تمثيلهذا فذي الذذاكرة عذن طريذق ،)
نظذذذامين منفصذذذلين ومتذذذرابطين فذذذي ان واحذذذد همذذذا نظذذذام التفكيذذذر بالصذذذور العقليذذذة فيمذذذا 

انذذذت مكانيذذذة أو متصذذذورة يتعلذذذق بالموضذذذوعات والوقذذذائع العيانيذذذة )المحسوسذذذة( سذذذواء ك
ونظام لفظي يتعلق بالتعامذل مذع الوحذدات والبنذى اللغويذة المجذردة ومذن الجذدير بالذذكر 
أن الترميز الثنائي يتعلق بوظيفذة كذل مذن صذنفي المذخ الأيمذن والأيسذر، حيذث يخذتص 
النصذذذف الأيمذذذن بالتصذذذور العيذذذاني فيمذذذا يخذذذتص النصذذذف الأيسذذذر بالتعامذذذل مذذذع البنذذذى 

 (. 0، ص0220لخالق، اللغوية )عبد ا
 : 2020( Gibson Theoryنظرية جبسون )
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 Visual( مصذذذذطلح المجذذذذال البصذذذذري ).Gibsonلقذذذذد اسذذذذتبدل جبسذذذذون ) 

Field الذي يعتمد على أسقاط صورة مجال الشيء المدرك على شبكية العين كمثير )
( والتذذي تعتمذذد Optical Array)             حسذذي بمصذذطلح المنظومذذة البصذذرية 

عمليذذة الانتبذذاه لمذذا هذذو ثابذذت وفقذذا  للمعلومذذات التذذي يذذتم البحذذث عنهذذا اسذذتنادا  إلذذى علذذى 
الخبذذرة السذذابقة أو مذذا تذذم تعلمذذه كمذذا اهذذتم جبسذذون بعمليذذة التقذذاط المعلومذذات عذذن طريذذق 
اودراك البصذذذري ومذذذا الصذذذور والرسذذذوم فذذذي رأيذذذه إلا وسذذذائل تسذذذتخدم للتخاطذذذب وخذذذزن 

، 0220ل نقلهذذذا لوجيذذذال التاليذذذة )عبذذذد الخذذذالق، المعلومذذذات أو تذذذراكم المعرفذذذة مذذذن أجذذذ
 (. 3، ص0220( )بوخميس، 0ص

 : Shapiro Theory 0222نظرية شابيرو 
( أن الصذذور العقليذذة هذذذي تمثيذذل عقلذذذي B. Shapiroذكذذر بذذورس شذذذابيرو ) 

لمعطيذذات بصذذرية، فذذالحوار البصذذري يعذذد شذذكلا  مذذن أشذذكال التفكيذذر بالصذذور الذهنيذذة، 
نمذذا يضذذاف إليهذذا اسذذتدعاء العقذذل فهذذي لا تعنذذي الصذذور ا لمدركذذة بشذذكل مباشذذر فقذذط وا 

للتصورات والأفكار والمشاعر والذكريات والدوافع وغيرها، لذا لا يمكن إنكار ما يحذدث 
داخل الفرد وما ينبعث أثناء تخيله للصور كخبرة متكونة من مشذاعر وانفعذالات وتأمذل 

لرغبذذة فذذي الاسذذتطلاع، وعليذذه واكتشذذاف ودهشذذة واهتمذذام وتوقذذع وشذذعور بذذالغموض أو ا
فإن كل ذلك لا يعذدو عذن كونذه مذدخل لتذأثيرات قذراءة الصذور سذواء كذان الشذعور بهذذه 

 (. 200، ص0220الأوضاع النفسية منفردا  أو متجمعا  كليا  أو جزئيا  )عبد الحميد، 
 : الدراسات السابقة

تجذذدا  لقذذد وجذذدت الباحثذذة بعذذض الدراسذذات ذات العلاقذذة بموضذذوع البحذذث ولذذم 
( حيذذث 2020دراسذذة تناولتذذه بشذذكل مباشذذر ومذذن هذذذه الدراسذذات كانذذت دراسذذة )بذذالمر، 

وضذذع نمذذاذه شذذكلية مجذذزأة بحيذذث يصذذذعب تحديذذد الخذذط الخذذارجي للشذذكل وطلذذب مذذذن 
المفحوصذذين مقارنذذة هذذذه الأشذذكال الجزئيذذة بالشذذكل فذذي سذذياقه الكلذذي، ولذذوحظ أنذذه كلمذذا 

لذذذى الأشذذذكال، أمذذذا فذذذي الأشذذذكال واضذذذحة طالذذذت مذذذدة المقارنذذذة زادت إمكانيذذذة التعذذذرف ع
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المعالم فقد استطاع المفحوصين التعرف عليها مستندا  غلى خبراتذه السذابقة وخصوصذا  
 (. 00،ص 0222معلومات الذاكرة البصرية عن الشكل والسياق )السيد وبدر، 

بعلاقذذذة علذذذم نفذذذس  تهتمذذذفقذذذد ا (  Pedroza,2004دراسذذذة بذذذدروزا )  امذذذا            
بالادراك البصري وحل المشكلات والتفكير والذاكرة وعلذم الجمذال عذن طريذق  الجشتالت

تأكيذذد احذذدى الحقذذائق التذذي برهنتهذذا نظريذذة الجشذذتالت وهذذي اننذذا نذذدرك الاجسذذام كنمذذاذه 
بشكل منفصل فالشيئ نراه بطريقة كلية لانه  منظمة بدلا من ادراك الاجزاء المكونة لها

 ( Pedroza,2004,p1فصلة )يكون اكثر تماسكا من جزيئاته المن
( فقذذذد هذذذدفت إلذذذى التعذذذرف علذذذى تذذذاثير اودراك مذذذن Shiawأمذذذا دراسذذذة شذذذيو ) 

( فذي الاتصذال وفذي تنميذة Software Graphicخلال الرسوم فذي بذرامج التذدريس )
القذدرة علذذى التذذذكر لذذدى الأطفذذال باسذذتخدام رسذذوم تعليميذذة وصذذور فوتوغرافيذذة وتوظيذذف 

فذذاهيم التماثذذل والتتذذابع حيذذث اهذذتم البرنذذامج بعمليذذات الذذتعلم اللذذون والشذذكل والأرضذذية وم
البصذذذذذري وقوانينذذذذذه للثقافذذذذذة البصذذذذذرية والاتصذذذذذال البصذذذذذري وتوصذذذذذلت الدراسذذذذذة إلذذذذذى أن 
الاتصذذال البصذذري يكذذون أداة هامذذة فذذي التعلذذيم ويذذزود المعلمذذين باسذذتراتيجيات لفاعليذذة 

يذتم تعلذم مهذارات الثقافذة  الاتصال عن طريق استخدام المثيذرات البصذرية لذذلك لابذد أن
 (. 0، ص0220)بباوي،    البصرية عن طريق تنمية اودراك البصري 

ان الرؤيذا التذي  (etal , 2009 Jacques ) واخذرون جذاكوز وقذد وضذح  
تحدث في الدماغ تتأثر بالتجارب الشخصية للفرد كذلك بعمر الفرد ايضذا ، فالطفذل قذد 

الصذذورة المعروضذذة امامهمذذا ، كذذذلك يخضذذع لايذذرى مذذا يذذراه الشذذخص البذذالو فذذي نفذذس 
حيذث ذكذر Unconscious Inference )  الفذرد الذى تذأثير الاسذتدلال اللاواعذي )

( ان مذذذا تسذذذتنتجه العذذذين الانسذذذانية عنذذذد عمليذذذة الادراك   Helmholtzهلمهذذذولتز ) 
البصري يكون نتيجة استدلالات غيذر واعيذة اذا مذا كانذت البيانذات الصذورية ناقصذة او 

مكتملة كمذا ان تذأثير الاسذتدلال اللاواعذي فذي الادراك البصذري يعتمذد ايضذا علذى  غير
التجارب السابقة للفرد من ناحية وضع الفرضذيات والاسذتنتاجات مذن البيانذات الناقصذة 
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وعليه يوجد هناك نوعين من الاستدلالات غيذر  ،اي عند السعي الى اكمال المعلومات
( وتحذدث عنذدما   Visual Illusions) م البصذريةالواعيذة الاولذى تعتمذد علذى الاوهذا

تخطئ الاستدلالات التي تكون نتيجة لاستبصارات كثيرة غيذر مصذنفة مذن قبذل النظذام 
البصذذذري والنذذذوع الاخذذذر مذذذن الاسذذذتدلالات غيذذذر الواعيذذذة هذذذي التذذذي تعتمذذذد علذذذى وضذذذع 

 اك العمذقاحتمالات جاءت نتيجة فهم البيانات الحسية المستندة الذى ادراك الحركذة وادر 
 (, etal , 2009, p5-6  Jacques).  ( 2004 ،دراسذذذذذذذذذذذذذذة )انتذذذذذذذذذذذذذذروب واخذذذذذذذذذذذذذذرون و
(lntraub etal) إحضذار صذورة مكونذة مذن عذدة مجذاميع مذن الصذذور فيهذا تذم  التذي

دة وطلب من المفحوصين رسم هذه الأشكال الجزئية حيذث حوتم فصل كل شكل على 
رتبط بذه حيذث أكمذل المفحوصذين وجد الباحثون أنه قد تم رسم الشكل في سياقه الذي ي

الشكل الكلذي عذن طريذق تركيذب الأشذكال الجزئيذة وأنذه بعذد إعذادة اختبذارهم قذاموا برسذم 
الشكل الكلذي كصذورة ذهنيذة مذن الذذاكرة معتمذدين فذي ذلذك علذى مذا تكذون فذي مخيلذتهم 

 (. 20، ص0222من سياقات شكلية )الغامدي، 
 مجتمع البحث   أولًا :

البحث الحالي من طلبة الدراسات العلمية والانسانية للدراسات تكون مجتمع        
جامعة بغداد ومن كلا الجنسين للعام الدراسي  -مجمع الجادرية  الأولية الصباحية في

( طالب وطالبة جامعية 22020( ، حيث بلو مجموعهم الكلي ) 0222_  0220) 
( طالب 0300بواقع )( طالب وطالبة جامعية للإختصاصات العلمية و 0042وبواقع )

( 2320( للذكور و )3003وطالبة جامعية للإختصاصات اونسانية ، وبواقع )
جامعة بغداد ، رئاسة  حيث تم الحصول على احصائية بأعداد الطلبة منللإناث 

 ( يوضح ذلك . 2شعبة التخطيط والمتابعة وجدول )

 (2جدول )
_  0220ة للعام الدراسي)مجتمع طلبة جامعة بغداد للدراسات الأولية الصباحي

 على وفق متغيري الجنس والتخصص . ( موزعين0222
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 عينة البحث التطبيقية        ثانياً :

( طالب وطالبة  022لتطبيقية في البحث الحالي من ) لقد تكونت العينة ا         
جامعية تم إختيارهم بالطريقة الطبقية العشوائية على وفق متغيرات الجنس والتخصص 

 ( يوضح ذلك . 0وجدول ) 

 ( 0جدول ) 
 الجنس والتخصص ي عينة البحث التطبيقية موزعة على وفق متغير 
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 أدوات البحث    ثالثاً :
ببناء إختبار الخدع ثة ، قامت الباحالحالي من أجل قياس متغير البحث        

 : يق اجراء الخطوات الاتية ر البصرية عن ط
 : الخدع البصرية جمع فقرات اختبار اولا  :  

قامت الباحثة بالاطلاع  البصرية الخدع من اجل جمع فقرات اختبار         
( (Albers, 1958( ودراسة (Aronssons, 2007 دراسة  :على الدراسات الاتية 

 ((Cerf , 2002ودراسة ((Carlos,2004     ودراسة  ((Boeree, 2000 ودراسة 
 ,Fink))                 ودراسة ( Carraher &Thurston, 1966)  ودراسة

 ,Gregory ( ودراسة (Escher, 1938 ( ودراسة(Escher, 1997 ودراسة 1991

 Sarcone (2006 ( ودراسة(Gottesman&Introb, 1999 ( ودراسة(1973

& Waeber,  ) ودراسة Jacques, etal 2009)) ودراسة  Kendra, 2010) )
 ,Wade ( ودراسة(Peter, etal 2002  ودراسة(   ,Matlin (1988ودراسة  

كما  (  (Ryan, 1997  ( ودراسة (Rentersvard, 2008 ( ودراسة (1980
 نظري  من تعريف اعتمادهعلى وفق ما تم ختبار الامجالات  بتحديدقامت الباحثة 

مجال ظاهرة فاي  : ثلاثة مجالات هيتصنيفه الى حيث تم ، لخدع البصرية امتغير ل
زعة ( فقرة مو 00على )ومجال التضمين ومجال التكامل وعليه فقد احتوى الاختبار 
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( فقرات وهي 2)ظاهرة فاي ، وعليه فقد كان عدد فقرات مجال المجالات السابقة على 
( 2) التضمين ( في حين بلو عدد فقرات مجال 00، 40، 34، 32، 00، 0، 3 : )
، 0، 2وهي : )  ة( فقر 02)التكامل مجال  ( بينما كان عدد فقرات 00هي : )و  ةفقر 
4 ،0 ،0 ،2 ،0 ،22 ،22 ،20 ،23 ،24 ،20 ،20 ،22 ،20 ،20 ،02 ،02 ،

03 ،04 ،00 ،00 ،02 ،00 ،00 ،32 ،30 ،33 ،30 ،30 ،32 ،30 ،30 ،
42 ،42 ،40 ،43 ،44 ،40 ،40،42 ،40 ،02 ،02 ،00 ،03 ،04 ،00 ،02 
ان عدد الفقرات الخاصة بكل مجال من هذه المجالات كانت ومن الجدير بالذكر (  

 ها الاطار النظري المعتمد في هذا البحث .   متسقة مع الاهمية التي منحها ايا
 عرض الاختبار على المحكمين : ثانياً : 
ايجاد الصدق الظاهري للإختبار من الخصائص السايكومترية المهمة  يعد        

للتعرف على مدى قياس الاختبار للخاصية التي أعُد لقياسها ) الزوبعي واخرون ، 
المحكمين على صلاحية الفقرات لما تقيسه يعد  فإن اتفاق لذا ( ، 30، ص  2002

 Faceنوعا  من أنواع الصدق الذي يسمى بالصدق الظاهري )

Validity)Ebel,1972,p 552 )  بعرض اختبار  ة( ، وعليه فقد قامت الباحث
( فقرة على مجموعة من  00  بصيغته المبدئية* والمكون من )  الخدع البصرية 

(  22علم النفس* ، حيث بلو عددهم ) التربية و ال الاساتذة المختصين في مج
ابدى السادة المحكمون اراءهم في صلاحية كل فقرة من فقرات الاختبار،  ومحكما  ، 

 02الفقرات التي حازت على نسبة اتفاق تراوحت بين )جميع  وعليه تم الاستبقاء على
جمع ، حيث ا(200، ص  2003) بلوم ،  وفقا لمعيار بلوم ( % 222_  %

ذلك لو المحكمون على صلاحية جميع فقرات الاختبار لقياس ادراك الخدع البصرية 
( فقرة   00بعد اجراء عملية الصدق الظاهري مكونا  من ) الخدع البصرية اختبار  بقي

   ( يوضح ذلك .3وجدول )

 (3جدول )
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 الخدع البصريةاراء الاساتذة المحكمين في صلاحية فقرات اختبار 

 : الخدع البصرية لإختبار  الاولالتطبيق الاستطلاعي ثالثاً : 
الخدع البصرية ر التحقق من وضوح ودقة التعليمات المرفقة مع اختبا لكي يتم  

فقرة وطريقة الاجابة عليه وتحديد الزمن الذي تتطلبه الاجابة  (58)  وفقراته البالغة
)  عن فقرات الاختبار ، قامت الباحثة بتطبيقه على عينة من طلبة جامعة بغداد بلغت

 العلوم( كليات هي : كلية  3( طالبا  وطالبة جامعية تم اختيارهم عشوائيا  من )  32
 ( يوضح ذلك .4) وجدولالتربية الرياضية للبنين وكلية  للبناتة التربية وكلي

 ( 4جدول ) 
 الخدع البصريةوختبار  ولعينة التطبيق الاستطلاعي الا

 موزعة على وفق متغيري الجنس والتخصص

 
 ارقام الفقرات                 

 المعارضون            الموافقون             

 النسبة   التكرار   النسبة   التكرار   

2 ،4 ،0،2 ،0 ،22،22، 20 ، 
 20 ،20،22 ،20،20  ،02،00، 
 03 ،04 ،00 ،30 ،30 ،42 ،02، 
 03 ،00 ،00 ،32 ، 

30،02 ،04، 

10     222% --------- --------- 

3،0 ،0  ،24   ،02 ، 02 ،00،00، 
 32 ،33 ،42 ،40 ،43 ،44 ،00، 
 00 ،00، 
 

0   02% 2 22% 

20 ،23،34 ،30 ،30 ،32 ،40 ، 
 40 ،42 ،40 ،40 ،02، 

0 02% 0 02% 
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32 

اتضح للباحثة ان تعليمات الاختبار وفقراته كانت واضحة للطلبة وان  ولقد        
( 32_02( دقيقة بمدة تراوحت ما بين )00معدل الوقت المستغرق للاجابة كان )

 دقيقة كحد ادنى واعلى للوقت المستغرق للاجابة .
 
 :  الثانيالتطبيق الاستطلاعي  

حذف الفقرات لليل اسئلة الاختبار الهدف من هذا التطبيق في تح يتمثل             
المقصود بالقوة التمييزية للفقرة هو قدرتها و غير المميزة والابقاء على الفقرات المميزة ، 

الذين لاتغلب بين الافراد الذين تغلب عليهم الخاصية المراد قياسها و  فريقعلى الت
ة الاختبار ( ، وهكذا فقد تم تحليل اسئل   Gronlund , 1971 , p 253)  عليهم

بعد ان طبق على عينة من طلبة الجامعة الذين تم اختيارهم بالطريقة الطبقية 
بواقع خمس طلاب لكل فقرة من ( طالب وطالبة جامعية  002) البالغين العشوائية و 

 . ( يوضح ذلك0وجدول )(  202 ، 2002 فقرات الاختبار) الكبيسي ،

 (  0  جدول )
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على وفق متغيري الجنس  موزعةالخدع البصرية ر عينة القوة التمييزية وختبا
 والتخصص
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(  Items Statistical Analysisومن اجل التعرف على القوة التمييزية )       

 Contrastedالمقارنة الطرفية : ) قةتم حسابها بطري الخدع البصرية لفقرات اختبار 

Group Method)  تتطلب هذه الطريقة ترتيب درجات الافراد ترتيبا  تنازليا  او و
( من الاستمارات الحائزة على اعلى الدرجات و)  % 02تصاعديا  ومن ثم اختيار) 

) الطيب ،  ( من الاستمارات الحائزة على ادنى الدرجات على الاختبار نفسه % 02
البالو  ( ، وعليه فقد قامت الباحثة بترتيب درجات افراد العينة 022، ص  2000
( طالب وطالبة جامعية ترتيبا  تنازليا  من اعلاهم درجة الى ادناهم  002)  عددها

( من  % 02) ت الباحثة اختيار  حيث، الخدع البصرية درجة على اختبار 
( من الاستمارات التي %02و)الاستمارات التي حصل افرادها على اعلى الدرجات 

 تحققانحصل افرادها على ادنى الدرجات ، لأنها تقدم لنا مجموعتين من الطلبة 
)  لمفحوصين لاقصى ما يمكن من تمايز بين كل من المجموعتين العليا والدنيا 

Ebel , 1972 , p 382   ). 
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مجموعة العليا   ووفقا  لهذا الاجراء فقد بلو عدد الاستمارات الخاصة بال         
(Upper Group) (78  استمارة  ،  وكذلك عدد استمارات المجموعة الدنيا )
(Lower Group وعليه فقد تراوحت درجات الطلبة على اختبار  ) الخدع البصرية

( درجة ، بينما تراوحت درجات الطلبة الذين  20 _  03في المجموعة العليا مابين )
( درجة ، وبناء  على ما تم الحصول عليه 40_   32) شكلوا المجموعة الدنيا مابين

بإيجاد القوة التمييزية لكل فقرة من فقرات هذا الاختبار من  ةمن بيانات قامت الباحث
خلال طرح عدد الطلبة الذين اجابو اجابة صحيحة في المجموعة الدنيا من عدد 

ناتج على عدد افراد الطلبة الذين اجابوا اجابة صحيحة في الجموعة العليا وقسمة ال
ومن الجدير بالذكر  ( Allen & Yen , 1979 , p 122 المجموعة العليا او الدنيا )

  ( درجة. 20ان المدى النظري وختبار الخدع البصرية يتراوح ) صفر _   
كانت مميزة الخدع البصرية وقد دلت النتائج على ان جميع فقرات اختبار        

( الذي اشار الى ان الفقرة اذا  Allen)                على وفق معيار) ألن ( 
 & Allen( )  2320)  ( فأعلى تعد مميزة عند مستوى دلالة  2332حصلت على ) 

Yen , 1979 , p 122    ( وجدول )يوضح نتائج تحليل فقرات هذا الاختبار .    0 ) 
 ( 0جدول ) 

 يقة العينتين المتطرفتينالقوة التمييزية لفقرات اختبار الخدع البصرية بطر 

 رقم     
 الفقرة    

 القوة   
 التمييزية  

 رقم     
 الفقرة   

 القوة   
 التمييزية 

 رقم     
 الفقرة   

 القوة   
 التمييزية 

 رقم     
 الفقرة   

 القوة   
 التمييزية 

2 
0 
3 
4 

 2300 
2302 
2340 
2322 

20 

22 
20 
20 

 2300 
2342 
2300 
2330 

32 
30 
33 
34 

 2300 
2340 
2300 
2342 

40 
42 
40 
40 

2344 
2300 
2342 
2304 
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(الذي Ebelكذلك فإن فقرات هذا الاختبار تعد مميزة على وفق معيار) ايبل ()      
)  ( 2302فقرات تعد مميزة بشكل جيد جدا  اذا تعدت قوتها التمييزية) اشار الى ان ال

 .(  02، ص  2002الزوبعي واخرون ، 
 :  الثالثالتطبيق الاستطلاعي 

من هذا التطبيق هو الاستبقاء على الفقرات أو الاسئلة ذات  هدفال ان         
، ولهذا فإن هذا الاجراء  الصعوبة المعتدلة وحذف الفقرات السهلة جدا  او الصعبة جدا  

يتطلب معرفة عدد الطلبة الذين اجابوا اجابة صحيحة  من نفس افراد العينة 
( وقسمة الناتج على العدد الكلي لأفراد  26-27 ( صفحة ) 6  الموضحة في جدول )

( ، فالاختبار Allen&Yen,1979,p123العينة ولكل فقرة من فقرات الاختبار ) 
 ( 2322_  2332راوحت صعوبة الاسئلة بين ) يعد جيدا  اذا ما ت

0 
0 
2 
0 
0 

22 
22 
20 
23 
24 

20 

2304 
2340 
2322 
2342 
2303 
2300 
2323 
2304 
2322 
2342 
2302 

02 
02 
00 
03 
04 
00 
00 
02 
00 
00 
32 

2340 
2302 
2300 
2300 
2340 
2343 
2300 
2340 
2300 
2303 
2343 

30 
30 
32 
30 
30 
42 
42 
40 
43 
44 
40 

2340 
2340 
2302 
2342 
2340 
2322 
2302 
2302 
2300 
2302 
2330 

02 
02 
00 
03 
04 
00 
00 
02 
00 
    

2342 
2330 
2300 
2300 
2302 
2300 
2340 
2303 
2300 
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(Allen&Yen,1979,p123 ، وبما ان صعوبة  200، ص 2000( ) عودة ، )
 الباحثة( فقد احتفظت 2300-2330قد تراوحت مابين )الخدع البصرية فقرات اختبار 

 ( يوضح ذلك .   2 بجميع الفقرات دون استثناء وجدول ) 
 ( 2 جدول ) 

 الخدع البصريةفقرات اختبار معاملات الصعوبة ل
الفقرة           

 رقم 
 معامل  

 الصعوبة 
 رقم    
 الفقرة  

 معامل  
 الصعوبة 

 رقم   
 الفقرة  

 معامل  
 الصعوبة

 رقم   
 الفقرة  

 معامل  
 الصعوبة

2 

0 
3 
4 
0 
0 
2 
0 
0 

22 
22 
20 
23 
24 

20 

2330 
2302 
2340 
2342 
2340 
2342 
2342 
2300 
2303 
2300 
2300 
2302 
2342 
2340 
2344 

20 
22 
20 
20 
02 
02 
00 
03 
04 
00 
00 
02 
00 
00 
32 

2340 
2304 
2330 
2340 

0.68 
2300 
2304 
2300 
2342 
2302 
2300 
2304 
2344 
2342 
2342 

32 
30 
33 
34 
30 
30 
32 
30 
30 
42 
42 
40 
43 
44 
40 

2344 
2343 
2302 
2300 
2300 
2340 
2302 
2340 
2300 
2300 
2304 
2302 
2300 
2303 
2342 

40 
42 
40 
40 
02 
02 
00 
03 
04 
00 
00 
02 
00 
    

2300 
2303 
2302 
2340 
2300 
2344 
2342 
2340 
2330 
2340 
2302 
2340 
2340 

 

   

 : الخدع البصرية ثبات اختبار _ 
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الخصائص المهمة التي يجب ان  من ( Reliabilityيعد الثبات )               
(،ولكي يستوفي الاختبار  Standardized Testالاختبار النفسي المقنن) تتحقق في

من ان تتسق النتائج في حالة اجرائه اكثر من  جميع الخصائص السايكومترية لابد 
 النتائج عبر الزمن فيما لو طبق مرة على نفس الافراد وبمعنى اخر يعني اتساق

  2022، العبيدي والجبوري  ) الاختبار على العينة ذاتها
( ، وقد تم تحقيق ذلك من خلال قياس  223ص ،2020()السيد،240_242،ص

 Externalالاتساق الخارجي ) بطريقة الخدع البصرية ثبات اختبار 

Consistency عن طريق اعادة تطبيق الاختبار )  (Test _ Retest 

Method ويقصد بالاتساق الخارجي في نتائج الاختبار هو تكرار تطبيقه على ، )
(  300_ 300، ص  2000) لندفل ، ره اسبوعين العينة ذاتها بفاصل زمني قد

( ، ولهذا فقد قامت  034، ص  2020( ) احمد ،  200، ص 2000زهران ، )
بإستخدام هذه الطريقة بفاصل الخدع البصرية بإستخراه قيمة ثبات اختبار  الباحثة

  /  4  / 2الاربعاء يوما  إبتداء  من  ( 24زمني بين التطبيقين الاول والثاني بلو ) 
، ولقد تم تطبيق هذا الاختبار على   0220 / 4  /20  الاربعاء الى يوم   0220

( طالب وطالبة  42عينة تم اختيارها بإسلوب المعاينة الطبقية العشوائية بلغت ) 
 ( يوضح ذلك .      0  جامعية وجدول )

 (  0  جدول ) 
 لجنس والتخصصعلى وفق متغيري ا موزعةالخدع البصرية عينة ثبات اختبار 

 
 ت  

 المجموع      الجنس          التخصص  الكلية             
 إناث   ذكور 
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  2 
  0 
  3 
  4 

 للبنات التربية  
 التربية الرياضية للبنين   
 الهندسة   
 العلوم   

 انساني 
 انساني
 علمي 
  علمي

  22 
0 
0    
 

22 
0 
0 
0 

22 
22 
22 
22 

  42         02     02 المجموع                         

( بعد أن استخدمت الباحثة  2303بلو معامل الثبات بإعادة التطبيق )  وعليه       
( بين نتائج  Pearson Correlation Coefficient)    معامل ارتباط بيرسون 

يث ان التطبيقين الاول والثاني ، ويعد هذا مؤشرا  على استقرار النتائج عبر الزمن ، ح
( اذا كانت الاختبارات تتعلق بقياس القدرات  2300الاختبار يعد ثابتا  اذا ما تجاوز ) 

 . ( 300، ص  2000) لندفل ،  العقلية وفقا  لمعيار لندفل

 :الخدع البصرية طريقة تصحيح اختبار _  
 لقد تم صياغة سؤال لكل فقرة من فقرات اختبار الخدع البصرية * وفي حالة         
عن هذا السؤال يمنح درجة واحدة وفي حالة عدم اجابته يمنح صفرا المفحوص اجابة 

وزعت على  ( درجة 22( حيث كان تصحيحها من ) 00ما عدا الفقرة الاخيرة رقم )
( 20محتويات الصورة من حيوانات وعليه تم تصحيح اختبار الخدع البصرية من )

 .( 00)  ة للفقرة الاخيرة رقم( درج22درجة بواقع درجة واحدة لكل فقرة و)

 الوسائل الاحصائية 
لقد استخدمت الباحثة الوسائل الاحصائية الآتية لمعالجة بيانات البحث          

 الحالي : 
( Discrimination Farmula( )Allen&Yen,1979,p122معادلة القوة التمييزية ) -2

وفقا  لاسلوب خدع البصرية ال، فقد استخدمت لايجاد القوة التمييزية لفقرات اختبار 
 العينتين المتطرفتين 
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( ،   Difficult Farmula (  )Allen&Yen,1979,p123معادلة الصعوبة  )  -0
 .الخدع البصرية فقد استخدم لاستخراه معاملات الصعوبة لفقرات اختبار 

(    Pearson's Correlation Coefficientمعامل ارتباط  بيرسون )    -3
 .( ويجاد الثبات بإعادة الاختبار 302،ص2024)عيسوي،

( ،  000،ص2022() البياتي واثناسيوس، t-testالاختبار التائي لعينتين مستقلتين)  -4
فقد استخدم لايجاد الفروق بين الذكور والاناث وبين الاختصاصين العلمي والانساني 

 . لمتغير الخدع البصرية 

(    t-test For One Independent Sampleالاختبار التائي لعينة واحدة ) -0
( ، فقد استخدم لايجاد الفرق بين الوسط  000، ص 2022البياتي واثناسيوس ، )

والمتوسط الفرضي له لدى افراد العينة  لمتغير ادراك الخدع البصريةالحسابي 
 التطبيقية .

برنامج الحقيبة الاحصائية للعلوم  استخدمت الباحثةومن الجدير بالذكر ان 
عرض النتائج التي وفيما ياتي ( في ايجاد نتائج هذا البحث  SPSS)  الاجتماعية

 وفقا لاهدافه وهي : توصل إليها البحث الحالي
 لدى طلبة جامعة بغدادالخدع البصرية  مدى ادراك قياس  -2

 لعينة البحث التطبيقية )الخدع البصرية ادراك كان الوسط الحسابي لمتغير 
( ، وبعد  00  (  ، بينما كان المتوسط الفرضي ) 2430 ( ، وانحراف معياري ) 00

     2030    استخدام الاختبار التائي لعينة واحدة ظهر بأن القيمة التائية المحسوبة)
( مما يشير إلى أن عينة البحث 2020( وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

 ( يوضح ذلك   0   وجدول )الخدع البصرية  ادراك تتصف بالقدرة على
 (  0  جدول )

الوسط الحسابي والانحراف المعياري والمتوسط الفرضي والقيمة التائية المحسوبة 
 الخدع البصريةوالجدولية لعينة طلبة جامعة بغداد التطبيقية على اختبار 
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 نوع  

 العينة 
 درجة   العدد

 الحرية 
 المتوسط 
 الحسابي 

 الانحراف 
 المعياري  

 المتوسط 
 الفرضي 

 ائيةالقيمة الت
 المحسوبة 

 القيمة التائية
 الجدولية  

 مستوى 
 الدلالة 

 طلبة  
 الجامعة 

 022    400 
   

00       2430     00    2030    23002      2020 

 على وفق متغير الجنسالخدع البصرية  ادراك في المقارنة -2
(  02 )الخدع البصرية كان الوسط الحسابي لعينة الذكور على اختبار 

( ، بينما كان الوسط الحسابي لعينة اوناث على الاختبار 2030انحراف معياري)و 
( ، وبعد استخدام الاختبار التائي لعينتين 4320( وانحراف معياري )00نفسه )

( ، وهي غير ذات دلالة  2300 مستقلتين ظهر بأن القيمة التائية المحسوبة )
نة الذكور لا تختلف عن عينة ( مما يشير إلى أن عي2020إحصائية عند مستوى )

 ( يوضح ذلك .         22   ، وجدول )الخدع البصرية على ادراك قدرة الاوناث في 

                
                                                          

 
 

 ( 22  جدول )
 على وفق متغير الجنسالخدع البصرية  ادراك المقارنة في القدرة على

 على وفق متغير التخصص .الخدع البصرية  ادراك المقارنة في القدرة على -3

 
 ت

 نوع
 العينة

 
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 القيمة التائية
 المحسوبة

 القيمة التائية
 الجدولية

 مستوى 
 الدلالة

2 
0 

 ذكور
 إناث

002 
002 

02 
00 

2030 
4320 

2300 23002  
2020 
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الخدع البصرية سابي لعينة طلبة الأقسام العلمية على اختبار كان الوسط الح
( ، بينما كان الوسط الحسابي لطلبة الأقسام اونسانية 2032( وانحراف معياري )20)

( وبعد استخدام الاختبار التائي 2030( وانحراف معياري ) 02على الاختبار نفسه )
( وهي ذات دلالة 03204ة )لعينتين مستقلتين ظهر بأن القيمة التائية المحسوب

( مما يشير إلى أن طلبة الأقسام العلمية يتفوقون 2020إحصائية عند مستوى دلالة )
(   22  وجدول )الخدع البصرية ادراك على طلبة الأقسام اونسانية في القدرة على 

 يوضح ذلك .
 ( 22  جدول )                                                        

 على وفق متغير التخصصالخدع البصرية  ادراك  المقارنة في القدرة على      
نوع   ت  

 العينة
المتوسط  العدد  

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

 القيمة التائية
 المحسوبة 

 القيمة التائية
 الجدولية 

 مستوى 
 الدلالة 

  2 
  0 

 ذكور
 إناث

 002 
 002  

20 
02 

2032 
2030 

03204 23002   
 2020 

 
 

 مناقشة النتائج وتفسيرها
 سيتم مناقشة نتائج البحث الحالي وتفسيرها كما يأتي:

 شير إلى أن طلبة الجامعة يتصفون بالمقدرة علىالتي ت الاوللهدف لنتيجة ا بالنسبة
 ، فقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج كل من دراسة الخدع البصرية  ادراك

Aronssons, 2007)) ودراسة Gottesman&Introb 1999))     وهذا يعود
الى انتشار ثقافة الصورة بشكل واسع واعتياد العين على التمييز بين الاجزاء المختلفة 

 .للصورة المرئية 
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التي  الثانيلهدف للنتيجة التي تم التوصل اليها من خلال تحقيق ا وبالنسبة         
فلم تجد الباحثة الخدع البصرية  ادراك شير إلى أن الذكور لا يختلفون عن اوناث فيت

لكن يمكن ان تعود اي دراسة تناولت الفروق بين الجنسين في ادراك الخدع البصرية 
يستقبلان المثيرات البصرية ذاتها سواء كانت في النتيجة إلى أن كلا الجنسين هذه 

ن لنفس الحياة اليومية او الدراسية لذا اعتادا على تمييز الخدع البصرية لانهما يتعرضا
التجارب البصرية التي شاعت في وسائل الاعلام والانترنت وغيرها من وسائل الثقافة 

 .الصورية 
التي تم التوصل اليها عن طريق تحقيق الهدف الثالث بالنسبة للنتيجة اما           

 التي تشير إلى أن طلبة الأقسام العلمية يتفوقون على طلبة الأقسام اونسانية بالقدرةو 
فلم تجد الباحثة دراسة تناولت الفروق بين الاقسام ، الخدع البصرية  ادراك ىعل

من خلال العلمية والانسانية في ادراك الخدع البصرية لكن يمكن تفسير هذه النتيجة 
اعتياد طلبة الاقسام العلمية على التعامل مع الصور البصرية التخيلية نتيجة لما 

لى اختيار التخصصات التي تحتاه الى تركيز يتمتعون به من خيال علمي قادهم ا
واستبصار وليس مجرد تذكر اعمى او استعراض اصم للمعلومات وربط واستنتاه 

 .كما يحدث في اكثر الاحيان مع طلبة الاقسام الانسانية  الصورية
 

 التوصيات
 بما يأتي : الباحثةفي ضوء نتائج هذا البحث توصي 

للموقف المشكل بشكل يجعل ملامحه الاساسية ي البصر تنظيم المجال الادراكي  -2
 واضحة .

ان يضع واضعي المناهج في نظر الاعتبار التقدم من الكليات البسيطة الى  -0
ن الكل اكبر واهم من مجموع لأ ن ادراك الكل يسبق ادراك الاجزاءالاجزاء الدقيقة لا
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فكرتين معا في وحدة اجزائه ، فارتباط شيئيين اوفكرتين هو نتيجة لانصهار هاتين ال
 واحدة ) مدرك متحد ( لانهما عنصران ينتظمان معا ليكونا شيئا واحدا .

 استخدام الكمبيوتر لتحقيق التعليم المرئي ولاكساب المتعلمين مهارات عديدة . -3
 المقترحات

 اجراء الدراسات الآتية : الباحثةتقترح 
 بأحد هذه المتغيراتة الخدع البصري ادراك إجراء دراسات تتناول علاقة -2
التشخيص اوكلينيكي أو  القدرة علىو الذاكرة الضمنية  و التشويهات اودراكيةك

او أو بظاهرة اوغلاق  أو بالأفكار المتداعيةاو بذاكرة الصدمة  بالخرائط المعرفية
أو بالأوهام الحتمية او بذاكرة التعرف  او بالذاكرة المزيفة باللاشعور المعرفي الشخصي

إجراء دراسات تجريبية تتناول تأثير متغير البحث الحالي في ، فضلا  عن  خادعةال
 السابقة الذكر .نفسية المتغيرات ال
مقارنة لإجراء دراسات أخرى مشابهة للبحث الحالي تتناول  فئات عمرية أخرى  -0

 مع نتائج البحث الحالي . ماتتوصل اليه من نتائج 
 
 
 
 

 المصادر العربية

، القاهرة ،  0، ط القياس النفسي والتربوي ( :  2020محمد عبد السلام ) احمد ، -2
 كتبة النهضة المصرية . م
  ثقافة الصورة  التحدي والاستجابة لصورة الوعي( : 0222ابراهيم ، فؤاد ) -0

netLwebpageLarticlesLarticlef07.htmwww.saudiaffairs.     
الاحصاء ( :  2022البياتي ، عبد الجبار توفيق واثناسيوس ، زكريا زكي )  --3

 ، بغداد ، مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية الوصفي والاستدلالي في التربية وعلم النفس

http://www.saudiaffairs.netlwebpagelarticleslarticlef07.htm/
http://www.saudiaffairs.netlwebpagelarticleslarticlef07.htm/
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  لفلسفيالحقائق وطرائق المعرفة في التراث ا( : 0222بدران ،حسن يحيى ) -4 
www.allikaa.netL/id=286    

  الادراك تعريفه ونظرياته( : 0222بوخميس ، بوفولة ) -0
mae.comLvbLshowthread.php?t=7306-www.univ 

،  التربية الفنية والنمو الفكري باستخدام الكمبيوتر( : 0220راد حكيم )بباوي،  م -0
 ، جامعة قطر  كلية التربية 

، ترجمة  تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكويني( :  2003بلوم ، بنيامين )  -2
 محمد امين المغني ، القاهرة ، مطبعة مكتبة المصري الحديث .

  دع البصريةالخ( : 0222ترياقي ، محمد )  -0
http://forum.brg8.com/t58782.htmi 

  الاساليب المعرفية( : 0222حسين ، مهند ) -0

12.htmi-http://vbi.alwazer.com/t8581 

انماط فن الخداع البصري واثره ( : 0220ن حسين ) حامد ، اسراء عز الدي  -22
 ، كلية التربية النوعية ، جامعة اسيوط  مرئي عند الشباب العربيال على مفهوم الابهار

، الكويت ،  علم النفس المعرفي( : 0220رافع ، النصير زغلول وعماد زغلول ) -22
 .منتدى المواد الادبية 

الاختبارات والمقاييس ( :  2002واخرون )  الزوبعي ، عبد الجليل ابراهيم -20
 ،  الموصل ، جامعة الموصل .  النفسية

، القاهرة  0، ط التوجيه والارشاد النفسي( :  2000زهران ، حامدعبد السلام ) -32
 ، عالم الكتب  

  علم النفس المعرفي( : 0222زين الدين ، امتثال ) -24
http://www.balagh.com/thagafa/190817cahtm 

 ، مصر الجديدة ، دار الفكر العربي . الذكاء( :  2020السيد ، فؤاد البهي) -02

 الادراك الحسي البصري والسمعي( :  0222السيد ، علي احمد وفائقة بدر )  -02
 ،القاهرة ، مكتبة النهضة المصرية  2، ط

http://www.allikaa.netl/id=286
http://www.allikaa.netl/id=286
http://www.univ-mae.comlvblshowthread.php/?t=7306
http://www.univ-mae.comlvblshowthread.php/?t=7306
http://forum.brg8.com/t58782.htmi
http://forum.brg8.com/t58782.htmi
http://vbi.alwazer.com/t8581-12.htmi
http://vbi.alwazer.com/t8581-12.htmi
http://www.balagh.com/thagafa/190817cahtm
http://www.balagh.com/thagafa/190817cahtm
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  03، مجلة النبأ ، العدد التفكير وحل المشكلات( 0222م ، عبد الحكيم )السلو  -22

http://www.annabaa.org/nba53/tafkeer 

قائمة باهم الاتجاهات والاساليب ( : 0222الشاهين ، سلطان حمد محمد ) -02
 3aspx-99/…/styles%20artFaculty.ksu.edu.sa/252 الفنية

،  2، ط القياس والتقويم النفسي والتربوي ( :  2000الطيب ، احمد محمد )  -02
 الاسكندرية ، المكتب الجامعي الحديث .

  القوى الذهنية( : 0222علاوي ، ايمان ) -02

t/vb/showthread.php?t=2990http://www.efuae.ne   

مصر ، الجامعة العربية  ، مفهوم علم النفس( : 0220عبد الهادي ، سامر ) -02
 www.thanwya.comالمفتوحة 

  عصر ثقافة الصورة( : 0222العسكري ، سليمان ) -00
www.mantaalguran.com/articles/readarticle.php 

( : اهمية الوسيلة المصورة في العملية التعليمية 0220عبد الخالق ، رشرا  ) -03
 والتعليمية ، المركز  التربوي للبحوث والانماء 

http://rachrache.jeeran.com/ind%20ahmiat%20alwassila.ht

m 

 ، دمشق ، خصائص الحروف العربية ومعانيها( : 2000عباس، حسن ) -04
  .اتحاد الكتاب العرب منشورات 

التفضيل الجمالي دراسة في ستكولوجية التذوق ( : 0220عبد الحميد ، شاكر ) -00
 فية  ، الكويت ، عالم المعرفة  ، سلسلة كتب ثقا الفني
  الدور التربوي والتعليمي للصورة(: 0220العابد ، عبد المجيد ) -00

http://www.balagh.com/mosha/spo6eks4.htm 
،  2، ط تدريسيةالقياس والتقويم في العملية ال( :  2000عودة ، احمد سليمان ) -20

 اربد ، المطبعة الوطنية .

http://www.annabaa.org/nba53/tafkeer
http://www.annabaa.org/nba53/tafkeer
http://www.efuae.net/vb/showthread.php?t=2990
http://www.efuae.net/vb/showthread.php?t=2990
http://www.thanwya.com/
http://www.mantaalguran.com/articles/readarticle.php
http://www.mantaalguran.com/articles/readarticle.php
http://rachrache.jeeran.com/ind%20ahmiat%20alwassila.htm
http://rachrache.jeeran.com/ind%20ahmiat%20alwassila.htm
http://www.balagh.com/mosha/spo6eks4.htm
http://www.balagh.com/mosha/spo6eks4.htm
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التقويم والقياس في ( :  2022العبيدي ، غانم سعيد والجبوري ، حنان عيسى ) -00
 ، بغداد ، مطبعة الشفيق .  التربية والتعليم

 ، دار الثقافة ، القاهرة  التفكير دراسات نفسية(:2022عثمان ، سيد واخرون ) -00
ثقافة الصورة الفنية ( : 0222عبد الرحمن ال احمد )الغامدي ، احمد بن  - 32

 ، عمان ، جامعة فيلادلفياواثرها الاجتماعي والتربوي 
،  0،ه طرق البحث في العلوم السلوكية(: 2002) الكبيسي ، وهيب مجيد  -32

 بغداد ، مطبعة التعليم العالي . 
، ترجمة  ربية والتعليماساليب الاختبار والتقويم في الت( :  2000لندفل .س.م )  -30

 . باعة والنشرعبدالملك الناشف وسعيد التل ، بيروت ، المؤسسة الوطنية للط
  الخداع البصري فن التأثيرات البصرية( : 0222لور ، داون ) -33

t=83161http://www.maxforums.net/showthread.php? 

الطفل عند بياجيه  الاختبارات النفسية ومراحل ( : 0222مراد ، عبد الحق ) -34
 id=19-www.madareg.org/articles.php?article التطورالذهني

 في ثقافة الشباب العربيشيوع ثقافة الصورة ( : 0222الهيتي ، هادي نعمان ) -30
www.balagh.com/thagafa/470uxhie.htm 
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 ( 2ملحق ) 
 بسم ى الرحمن الرحيم

 لتربية وزارة ا       
 / الرصافة الاولى  مديرية التربية    

 الاستاذ الفاضل ..............
 

 تحية طيبة 
 

صور هذا تود الباحثة ان تستعين بآرائكم القيمة في التأكد من صلاحية       
لتستخدمه الاختبار وقابليته على قياس قدرة طلبة الجامعة على ادراك الخدع البصرية 

راك الخدع البصرية في تمييز الشكل عن الارضية علما انها في بحثها الموسوم اد
وهو م عملية الاحتيال على العين او  للخدع البصرية ( 0222) لور ، تبنت تعريف 

(  2، ص 0222هو غ  بصري لانه يتخطى المعرفة المنطقية للعقل م ) لور ، 
قل الصور وعليه فأن الباحثة ترجو من حضراتكم وضع رقم الصورة الصالحة في ح

الصالحة ووضع رقم الصورة غير الصالحة في الحقل المخصصلها كذلك رقم الصورة 
 القابلة للتعديل في الجدول الاتي : 

  
 رقم الصورة القابلة للتعديل     ةرقم الصورة غير الصالح رقم الصورة الصالحة     
   

 شاكرة لكم تعاونكم 
  الباحثة

 
 (  0ملحق )                                
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 اسماء السادة المحكمين
مركز البحوث التربوية       د. بيداء هاشم جميل         استاذ مساعد        -2   

 جامعة بغداد –والنفسية 
 د. كريمة كوكز خضر       استاذ مساعد            وزارة التربية    - 0   
 وزارة التربية     د. هدى حسن محسن        استاذ مساعد          -3
 وزارة التربية                   مدرس       د. خمائل مهدي صالح  -4
 د. ازهار قاسم محمد          مدرس                  وزارة التربية -0
 بغداد  –د . خلود رحيم عصفور      مدرس                  كلية التربية للبنات  -0
 –مدرس                  كلية التربية ابن رشد     د. زينب حمزة راجي      -2

 بغداد 
 –د. سهام كاظم نمر            مدرس                  كلية التربية للبنات  -0

 بغداد
 –مدرس                  كلية التربية الاساسية    د.ميسون ظاهر رشاد      -0

 المستنصرية      
 وزارة التربية                   درسد.هدية جاسم حسن        م -22
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 (  3  ملحق )
 اسئلة اختبار الخدع البصرية

 
 السؤال                رقم الصورة            

 (2  ( )0  ( )4  ) (2  ) (0 ) 
 (22  ) (20  ) (20 ) (20 ) 
  (02  ) (03 ) (00  )(00 )  
 (32  ) (33  ( )30  )(30  ) 
 (30  ) (30  )( 40  ()44   ) 
 (40  ( )42  )(02) (04  ) 
 (3  ) 
 (0  ) 
(0 ) 
  (0  ) 
(22 ) 
(23 ) 
(24 ) (22 )  (02  )(42 ) 
 (20 ) (00  ) (32  ( )32  ) 
 (40  )(40) 
 (20  ) 
 (04 ) 
 (00  ) 
 (02  ) 
(00  ) 
(30 ) 
(34 ) 
 (32  ) 

 ماذا ترى في هذه الصورة ؟ 
 هل تستطيع ملاحظة الدوائر في هذه الصورة ؟ 

( ثانية ثم انظر بعدها في  02ركز نظرك على هذه الصورة ) 
 الفضاء

 ماذا ترى ؟  
 هل هذه الباب مفتوحة للداخل ام للخاره ؟ 

 هل تنبض دوائر هذه الصورة ؟ 
( ثانية ثم انظر بعدها في  02) ركز نظرك على هذه الصورة 

 الفضاء
 ماذا ترى ؟ 

 هل اتجاه المدخل من الجهة اليمنى ام اليسرى ؟ 
 لاشياء المتداخلة في هذه الصورة ؟ اما

 هل تجد حركة في هذه الصورة ؟ 
 كم امرأة في هذه الصورة ؟

 كم كلبا ترى في هذه الصورة ؟ 
 كم رجلا لهذا الفيل ؟ 

 ة ؟ كم وجها في هذه الصور 
 اين الجزء الحقيقي الاكمام ام اليدين في هذه الصورة ؟ 

 هل تميز السقف عن الارضية في هذا المبنى ؟ 
 هل الحركة في المركز ام الاطراف ؟ 

 كم حصانا في الصورة وكم وجها فيها ؟
 كم حصانا ترى في هذه الصورة ؟ 
 هل هذا حصان ام ظل حصان ؟ 
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 السؤال                رقم الصورة            
 (42  ) 
 (43  ) 
 (40  ) 
(02 ) 
(00) 
 (03  ) 
 (00  ) 
 (00  ) 

 (02  ) 

 (00  ) 

 

 هل هذا شخص حقيقي ام خيال ؟ 
ماء الحنفيات بندفق من الاسفل الى الاعلى ام من هل 

 الاعلى الى 
 الاسفل ؟ 

 كم دبا في هذه الصورة ؟ 
 هل القصاب وهم ام حقيقي ؟ 

 هل هذه الخطوط منفصلة ام متداخلة ؟ 
 هل الارضية من الماء ام المرايا ؟ 

 هل ترى شلال ام ماذا ؟ 
 عدد الحيوانات التي تراها في هذه الصورة ؟ 

 اجوبة اسئلة اختبار الخدع البصرية                                 
رقم   

 السؤال 
 الجواب                          

2-  

0- 
3-  
4- 
0-  
0- 
2-  
 
0-  
0-  

22- 
22- 
20-  

 رأس ارنب ورأس بطة .
 ارنب كامل وبطة كاملة .

 نعم توجد دوائر في زوايا المربعات .
 رجل مكسيكي ووجه رجل من الجانب .

 وجه رجل ملتحي من الامام .
 والخاره .الباب مفتوحة للداخل 

السطر الاول وجوه مبتسمة والسطر الثاني نصفها مبتسم والاخر عابس والسطر الاخير 
 .كله وجوه عابسة 

 الصورة تنبض حركة  .
 طيور سوداء في الاعلى واسماك بيضاء في الاسفل .

 بجعات بيض متجهة نحو الجهة اليمنى وبجعات سود متجهة نحو الجهة اليسرى .
 مصباح لونه ابيض .

 النصف الاعلى فقمة والنصف الاسفل طائر ضخم المنقار .
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رقم   
 السؤال 

 الجواب                          

23- 
24- 
20-  
 20- 

22- 
 

20- 
20- 
02- 
02-  
00- 
03- 
04- 
00- 
00- 
02-  
00- 
00- 
32- 
32- 
30-  
33-  
34-  
30-  
30- 
32- 
30- 
30- 

 اتجاه المدخل من الجهة اليمنى واليسرى .
 ة متداخل مع رأسي الرجلين وجسميهما .أ صدر وفستان المر 

 نعم توجد حركة في هذه الصورة .
 كرة ارضية ووجه فتاة من الجانب .

 فستان البنت والزهرة .
 من الجانب .ظهر فتاة شابة ووجه امرأة مسنة 

 نساء اثنتان بفستان ابيض وواحدة في المنتصف ترتدي فستان اسود . ةثلاث
 عازف بوق ووجه فتاة شابة .
 رأس الحصان ورأس البنت .

 نعم الحركة في الدائرة الموجودة في المربع .
 حصانين ووجه امرأة من الامام .

 اربعة كلاب .
 م .اعمدة واربعة اشخاص يتكلم كل اثنين مع بعضه

 ثمانية ارجل .
 

 عشرة وجوه .
 

 وجه رجل ومنفذ صخري يطل على بحيرة وقارب وثلاثة طيور في وسط الصورة .
 

 الاكمام مرسومة واليدين حقيقيتين .
 

 نعم توجد حركة .
 

 شجرة كبيرة مع مجموعة شجيرات او نهر متفرع ممتد من الاسفل الى الاعلى .
 

 . لايمكن تمييز السقف عن ارضية المبنى
 اشجار وقارب صغير وسط الصورة او وجه امرأة.

 الحركة في المركز اكثر من الاطراف .
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رقم   
 السؤال 

 الجواب                          

42- 
42-  
40- 
43-  
44- 
40- 
40- 
42- 
40- 
40- 
02-  
02- 
00-  
03- 

04- 
00- 
00- 
 

02- 
00- 

 نبتة فيها ثلاثة زهور وثلاثة وريقات وفراشة او وجه امرأة جميلة .
 جسر او مجموعة من السفن الشراعية .

 حصانين واربع وجوه من الصخر في الاقل .
 ليسرى وجه وقبعة فتى .من الجهة اليمنى انف وشارب رجل ومن الجهة ا

شخص يعزف فوق البيت وامامه مجموعة من البيوت او مجموعة من الاشخاص يستمعون 
 اليه 

 اربعة احصنة .
 رأس وانف الرجل المسن مع الكتابين .

 دائرة فيها وجه من الجانب او حصانين جامحين .
 حصان حقيقي .

 جمجمة او صورة امرأة تنظر في المراة .
 ن خلفهما طاحونة او وجه رجل مسن من الامام .رجلان على حصا

 شخص حقيقي من الخلف .
 .المتجاورة وجه رجل من الجانب كونته مجموعة من الايدي 

 نعم توجد حركة .
 .نعم توجد حركة

 الماء يتدفق بالاتجاهين من الحنفيات من الاسفل الى الاعلى ومن الاعلى الى الاسفل .
ار او مجموعة من النساء تسير الواحدة منهن خلف نهر على ضفته مجموعة من الاشج

 الاخرى 
 ثمانية دببة .

 ة .يحقيق يده اليمنىالقصاب رسم و 
 رجل من الجانب يرسم لوحة تشبهه او يرسم رجل على حصان .

 منفصلة .

 الارضية مجموعة من المرايا .
 مجموعة من الاشخاص يرتدون زي ابيض اللون .

رنب وسلحفاة وحصان وسمك القر  وسحلية اوطائر و دب وكنغر وطاووس وحوت ونمر 
 وفيل وجرادة وطائر كبير يفر  جناحه بجانب الفيل وثعلب وثعبان وببغاء .
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 ( 4ملحق ) 

 الصيغة النهائية لاختبار الخدع البصرية
 بسم ى الرحمن الرحيم

 زتي الطالبة ......عزيزي الطالب .........عزي
( سؤال يتعلق بما تراه من اشكال امامك  00امامك اختبار مكون من )         

والمطلوب منك الاجابة عن هذه الاسئلة بورقة منفصلة عن الاختبار عن طريق كتابة 
 رقم السؤال والاجابه عنه ولاحاجة لذكر اسمك مع جزيل شكري وتقديري .

  الباحثة
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 الفصل الأول  

 The probLem of researchمشكلة البحث 

كثيرا ما نتناوله في حياتنا الشخصية    Personalityان مفهوم الشخصية           
اليومية ، فهناك الشخصية المكتملة ، وغير المكتملة ، والجذابة ، والمملة ، والمؤثرة ، 

والمتزنة وغيرها ، حيث توضع اللبنات الأولى والقيادية ، والتابعة ، والمهزوزة ، 
، والتي تؤثر على جميع مراحل النمو  Childhoodللشخصية منذ مرحلة الطفولة 

من مراحل  Stageاللاحقة  ، فضلا عن المشكلات التي ظهرت في كل مرحلة 
بشكل كبير على شخصية   Environment. وتؤثر البيئة  Developmentالنمو

تفكير الفرد وتصرفه وسلوكه يحدث نتيجة لنوع شخصيته في المجتمع ، الفرد، كما ان 
فهي تتكون من تفاعل العوامل البيولوجية والبيئية والاجتماعية ، وبذلك يكتسب 

(. وقد وجد 483،ص 7691خصائصه وصفاته وتشكل ملامح شخصيته )فهمي ، 
ع ذلك عادة الى هناك علاقة بين الشخصية غير المكتملة والتكييف الاجتماعي ويرج

سببين ، هما نقص التكيف الاجتماعي او سوء التكيف الاجتماعي ، والذي يؤدي الى 
ذلك ان الشخصيه غير المكتمله عندما  0الخوف والقلق وتجنب المثيرات الخارجيه

ترسم اهدافا غير مناسبه ، فانها تلجأ الى الخيال ، لتحقيق ما تعذر عليها تحقيقه في 

 وعلاقتهاة غير المكتمل ةالشخصي

  ذىأخرين وتجنب الآبالانقياد لل

لدى طلبة الجامعة

 د. عدنان علي حمزة النداوي
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، لذا فان  Daydreamهذا ما يسميه علماء النفس بأحلام اليقظة عالم الواقع ، و 
الشخصية غير المكتملة تكون خاضعة لمجموعة من العادات الاجتماعية في سلوكها 
بالمجتمع الذي تعيش فيه ، وينجم عن ذلك دورانها في فلكها ، لذلك فان الجمود هي 

ة المتباينة )اسعد، احدى صفاتها ، فهي لا تستطيع نبذ العادات غير الصالح
 ( .17،ص7683

وقد تصاب  الشخصية غير المكتملة  بعجز عقلي او جسمي وينتج ذلك            
عن عوامل كثيرة مباشرة وغير مباشرة، مثل الجينات الوراثية والحوادث والامراض 
والتقدم في السن ، اما العوامل غير المباشرة فهي ما يسلكه الفرد من أسلوب خاطىء 

الحياة ، ويولد عجزا في تكاملها ، نتيجة ثلاث عوامل هي الانزعاج الذاتي والعجز في 
 ( . Maslo,1970,p.47في الوظائف الاجتماعية والعجز في الأداء )

والتي تنشأ نتيجة التناقض  complexeكما تتعرض الى العقد النفسية        
الطفولة خلال الخبرات  الوجداني او الاتجاهات المتعارضة التي تتكون في مرحلة

والأحداث  التي تحدث في البيئة الأسرية ، او من أسلوب تربوي خاطىء في مرحلة 
الطفولة وقد تصاب ايضا باحدى انواع السايكوباث والذي يدعى بالشخص العاجز ، 
وهو شخص متشرد منتقل من عمل الى اخر ومن هواية الى اخرى ، فهو لا يشعر 

لصبر ولا يتحمل المسؤولية ، ويميل الى المشاجرة ولا تهمه احوال بالكفاية ولا يتذرع با
عائلته ، وعجزه النفسي العميق يجعله عرضة لتوهم المرض والعلل، وقد دعاشنايدر 

 (. 407-400،ص7613()الدباغ، Weak willedهذا النوع )يضعف الإرادة 
 
 

 research of  The importance أهمية البحث 
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شخصية عن غيرها من موضوعات علم النفس  بتوكيدها على التنظيم تتميز ال        
المعقد داخل الشخص، في حين يعالج علم النفس العام الوظائف السيكولوجية الفردية 
، كالإدراك والتعلم والدافع والانفعال وموضوع الفروق الفردية في الاداء الوظيفي 

وعلى الفروق الفردية بين الناس  والتكيف ، ويركز مفهوم الشخصية على الانسان كله
 (.71،ص7686)لازاروس ، 

ويرى العديد من علماء النفس ان دراسة الشخصية يمكن ان تكون المدخل الأساس  
في فهم سلوك الانسان وقياسه ، حيث ينظر الى الشخصية الانسانية  كونها تنظيما 

يره باستمرار وهي ديناميكيا مكونا من العناصر المتفاعلة مع بعضها في حالة متغ
عناصر غير ملموسة، بل هي مظاهر وتغيرات تلحق بالسلوك الإنساني ، وبمعنى 
آخر فان دراسة السلوك تعكس دون شك الشخصية المتفاعلة للفرد بما تتضمنه من 
أهداف واحتياجات مادية واجتماعية ونفسية وقدرات ومهارات وقيم وتصور لنفسه 

ت واتجاهات وعادات ونماذج للتصرف في مواقف وللاخرين وكذلك أفكار ومعتقدا
 (.               41،ص7688معينة وصفات مميزة )هاشم ، 

لذلك فان العالم دائم التغيير وان الفرد بحاجة الى اكتساب عادات              
 ووجدانية  psychomentilوعقلية psychomotorجسمية

lemperamentواجتماعيةpsychoscoilty ول عن بعض العادات تحل، وهذا ا
(يحتاج الى مواصفات خاصة Habitsالقديمة واكتساب مجموعة جديدة من العادات )

 inadeguate personalityلا تتوافر في الشخصية غير المكتملة 
التمتع بالمرونة ، فالجمود هو من  ;ولعل أهم تلك المواصفات الضرورية          

 يسمح لها بالتحرك لنبذ العادات غير صفات الشخصية غير المكتملة الذي لا
الصالحة ولا بالتحرك نحو الجديد من العادات الصالحة المتباينة ، ولا شك فان 
الشخصية غير المكتملة تكون خاضعة بصفة مستمرة لمثل تلك المخاوف ولا تستطيع 
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اع التخلص منها ، ولكن اذا قيض لها العلاج النفسي السليم فانها قد تتمكن من استرج
أسباب قوتها ، وتصبح شخصية قوية متماسكة ، ويتضح من ذلك ان للتربية وخاصة 
في الطفولة تأثير كبير في نشوء المخاوف غير المعقولة لدى الطفل ، ذلك ان نفسية 
الطفل تتقبل بسهولة ما يوحى به اليها من انفعالات وخوف ينتقل وكأنه عدوى مرض 

ان يتولى الخوف على واحد منهم حتى يأخذ في سريع الانتشار بين الاطفال ، فما 
الانتشار بين سائر الاطفال الموجودين بالموقف بغير تمييز لأسباب الخوف 

(Sidney,1974,p.67 والواقع ان التربية الخاطئة التي تستعين بالتخويف  .  )
أساسا في معاملة الاطفال تنتهي الى انتاج شخصيات غيرمكتمله ، كذلك فالتربية 

ي تعمد الى حماية الطفل الزائدة من أي موقف يهدد آمنه  اعتقادا منها ان توافر له الت
أحساسا أكثر بالطمأنينة ، انما تخلق في الواقع لذلك  الطفل اتجاها انسحابيا من 
جميع المواقف التي لابد ان يصادفها في حياته في المستقبل ، فلا يكون أمامه سوى 

لمجابهة المشكلات والمواقف الصعبة التي تحمل شيئا  الانسحاب والهروب وهي وسيلة
قد اهتموا  risoمن التحدي او من التهديد له ،لذلك فان بعض المربين أمثال روسو

بالطفل  لتوفير الفرص له للنضال مع الطبيعة ومع غيره من الكبار ، ولعل الظروف 
تهدد تربية الاطفال  الطبيعية في المجتمع الحديث الذي لا تتوافر فيه أخطار حقيقية

يمكن الإفادة منها في شد عزيمة الطفل وحث دوافعه نحو أبداء الشجاعة للتعويض 
عما فقد منه ، ولا تتوافر الشجاعة النفسية الا اذا تآزرت معها الشجاعة الجسمية ، 
فقدرة الجسم على تحمل الحر والبرد والجري وطول الوقوف او طول الجلوس 

الواحد مدة طويلة ، انما تعّد أساسا ضروريا لما يمكن ان يتوافر  والاستمرار في العمل
للشخص بعد ذلك من شجاعة نفسية ، والشجاعة النفسية هي الاقناع والقبول بالموقف 
الصعب والتغلب عليه وعلى ما يمكن ان يسحب معه من مخاوف وتهديدات )عبد 

 (  40- 69،ص7689الرحيم ، 
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ف الضاغط او المهدد يكون امام الشخص موقفين ، فعندما ينشأ الموق          
الموقف الأول ، انكماشي وفيه يعمد الشخص الى الابتعاد عن الموقف الضاغط 
والتهديد والانزواء في مكان او احتلال موقع آمن ، اما الموقف الثاني فهو موقف 

س التحدي  وفيه يعمد الشخص الى مقاومة الموقف الضاغط والتهديد بعد الإحسا
بوطأتهما ، ويقابل الضغط بضغط آخر ،والتهديد بتهديد آخر ولكن ليس من 

من نفس نوع الضغط الأول ولا ان يكون  عملالضروري ان يكون الضغط المست
التهديد المقابل من نوع التهديد الأول ايضا . فقد يتبين هذين الموقفين في شخصيتين 

مكتملة . فهذه المواقف هي مواقف هما الشخصية غير المكتملة والشخصية القوية ال
متناقضة يبن شخصية واحدة وهي عندما تكون ضعيفة وشخصية قوية عندما تتحول 
الى شخصية مكتملة بعد ان عانت من ضعف وتلكؤ وتدهور في قوتها 

(fredman,2ooo,p.147) 
(،الى ان حدوث أي تغيرات في البيئة Boolyلقد أشارت دراسة بولي )         
ة المحيطة بالطفل في المراحل الاولى من عمره من شأنها ان تعطل الى حد المباشر 

، عطل لديه كثير من قدراته ووظائفهكبير ارتقائه النفسي والاجتماعي بوجه عام ، وت
ونظرا لوجود حالات كثيرة لأطفال لا تمكنهم ظروف حياتهم من النشأة في اسرة موحدة 

يتعرضون الى انفصال الوالدين او وفاتهم او  وسليمة وتحت رعاية أب وأم ، او الذين
موت احدهما او زواج الاخر ، مما يؤدي الى انقطاع هؤلاء الاطفال عن بقية افراد 
الاسرة المألوفين لديهم ، فنجد عندهم سمات شخصية ليست ثابتة كثبات سمات الطفل  

لحب الذي نشأ داخل الاسرة الموحدة او المؤتلفة، فضلا عن ضعف الشعور با
 (. 5-3،ص6000والتعاطف مع الاخرين واتصافه بالجمود والبلادة والانفعالية)الملك ،

ويشير صوالحةوحوامده الى عملية التنشئة الاجتماعية والتي تعّد من اكبر         
انجازات الفرد الانسانية ، اذ يؤدي الفشل فيها الى حياة يائسة تعسة ومعاناة من سوء 
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راد في ظل هذا الفشل الكثير من الصعوبات والأمراض التي تنشأ التكيف، ويواجه الأف
نتيجة ذلك ، منها الشخصية غير المكتملة والشخصية المضاده للمجتمع 

(Psychopathic والتي هي حالة مرضية ناتجة من عدم تقدير المسؤولية ، ونقص،)
دو عدوانيا القدرة على أقامة علاقات شخصية ثابتة من المودة مع الاخرين ، اذ يب

وأحيانا يبدو مخادعا وأحيانا لا يراعي العادات والقيم والمعايير الاجتماعية ، كذلك 
يتصف بالضعف العقلي والانحراف السلوكي، كالكذب والتزييف وتعاطي المخدرات 

 (    . 33-34،ص7663وأدمان الكحول)صوالحه وحوامده ، 
من أسباب عجز الشخصية ( ، ان Seleacmin,1975ويرى سليكمان )          

غير المكتملة هو عدم قدرتهاعلى السيطرة على المتغيرات المؤثرة في حياة الشخص 
 (. 633،ص6005)صالح، 

ولا شك ان للعوامل البيئية تأثيرا عميقا على الشخصية غير المكتملة ومنها            
الاجتماعية ، فقد أوضحت التربية والمعتقدات والقيم والتقاليد والألفة والعادات والنظم 

(،ان المجتمعات البدائية المتفاوتة تكّون New Guineaمارجريت ميد في كتابها)
أنماطا متفاوتة في الشخصية ، ونتيجة الظروف المختلفة التي تتبعها في تنشئة 
أطفالهاوما يغرسونه فيهم من اتجاهات معينة ، وسمات سلوكية تكون خاضعة 

 (. Mataix,2000,p.199للآخرين )
فقد أشار عدد من الباحثين الى ان الأشخاص الذين يتصفون بالشخصية          

غير المكتملة يكونون بعيدين كل البعد عن تكوين علاقات اجتماعية ، فضلا عن 
ذلك فهم يمضون حياتهم في اعتمادهم على أسرهم والمحيطين بهم من المجتمع 

(Galizia,2006,p.8 .) 
( ، أهمية دراسة أنماط الشخصية ، Bogart,2003وجارت )ويؤكد ب          

وفائدتها في مجالات متعددة ، لاسيما مراحل الفرد ونماء الذات ، مضيفا بان معرفة 
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أنماط الشخصية أسلوب علمي لاكتشاف الصيرورة الانسانية اذ أحسن استعمالها ، 
علة للكشف بدلا من وضع الأشخاص ضمن صناديق وصفية مغلقة ، وهي وسيلة فا

عن دوافع السلوك، واتجاهاته وتغييره موفرة في ذلك الوقت والجهد 
Bogart,2003,p.1-4).  ) 

وتشير مجموعة من الباحثين توصلوا عن طريق دراسة الى ان هناك علاقة         
وثيقة بين نمط الشخصية ونوعية الأحلام التي تراود الفرد في أثناء نومه ، والتي 

تحقيق ما تصبوا اليه الشخصية ومنها الشخصية غير المكتملة التي  تحدث نتيجة عدم
 (.76ص ،6003تذهب الى أحلام النوم من اجل تحقيق رغبات الفرد)الياسري، 

(،فقد وجد علاقة بين نمط Osgod & Gold, 1993اما اوسجود وجولد)         
مكونة من الشخصية والخضوع لجماعة الأقران ، ففي دراسة أجرياها على عينة 

جانحا في احدى المؤسسات الإصلاحية هدفا عن طريهما الى تعرف آلية  (150)
الاستجابة التي يبديها الحدث الجانح لضغط جماعة الأقران وعلاقة ذلك بنمط 

 (.Deborah,1993,p.1-2الشخصية الذي يتمتع به الجانح )
لذي يتمتع به (، ان نمط الشخصية الرئيسي اRiso, 1995ويذكر ريسو )         

الفرد تسود خصائصه معظم المظاهر السلوكية له ، بينما النمط الثانوي او ما يسميه 
(، فهو يضيف ويكمل خصائص الشخصية في بعض الأحيان ، The wingالجناح )

(التي تصدر عن Contradictoryوقد تعود اليه أحيانا الصفات المتناقضة نمطيا )
خاص من تناقض في الشخصية غير المكتملة الفرد وخاصة بما يتمتع به الأش

(Riso,1995,p.14 .) 
( ، والتي استهدفت التوصل لأهم السمات او 7685وفي دراسة )عبد الله ، 

الأبعاد الاساسية في الشخصية لدى طلاب وطالبات الجامعة في ضوء التحقق من 
كما استهدفت نظرية العوامل كما يمثلها اطار كاتيل للشخصية في البيئة المصرية ، 
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الدراسة ايضا تعرف سمات الشخصية ومدى اختلافها وتشابهها لدى طلاب الجامعة 
تبعا لاختلاف الجنس ونوع التخصص في الدراسة ، وقد توصلت الدراسة الى ان 
الاناث في التخصصات الانسانية هم اكثر عصابية وانطواء ، ويملن الى الخضوع ، 

علمية يتميزن بالتلقائية ويملن نحو اهتمامات في حين ان الإناث في التخصصات ال
 (                    96،ص 7685السلوك الأنثوي من بعد الذكورة الأنثوية ) عبدالله،

( تعرف الأساليب المتعددة 7694واستهدفت دراسة)صموئيل مكاريوس،        
ن الجوانب التي تؤدي الى السلوك غير السوي وعلاجها، وتعرف على الكثير م

المشكلات التي تسببها وطرائق علاجها، وقد توصلت الدراسة الى أنواع السلوك غير 
السوي الشائعة بين الطلاب طبقا لآراء المشتركين بالدراسة وحسب ترتيبها من الأعلى 
وهي الهروب من المدرسة ، والتأخر الدراسي، والميوعة ، والانطواء  وغير ذلك 

 .  (708،ص7694)مكاريوس ، 
وبناء على ما تقدم يمكن بيان أهمية البحث الحالي بإيجاز ، فهي تكمن             

 في عدة اعتبارات منها : 
ان موضوع الشخصية قد استأثر بالعديد من جهود العلماء وخاصة علماء  .7

النفس الذين تناولوا متغيراتها بجوانب مختلفة ، وفي فروع مختلفة من علم 
هو الا بناء ينفذ الى جميع ميادين العلوم النفس ، وان هذا الموضوع ما 

الانسانية مما يفتح الباب نحو العديد من الدراسات والبحوث العلمية ، وصولا 
 الى القوانين التي تخضع لها الظواهر النفسية المختلفة . 

ان الشخصية غير المكتملة قد حظيت باهتمام علماء النفس والباحثين ، فد  .6
 اتها النفسية والاجتماعية . حددوا مواصفاتها وتأثير 
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ان أهمية دراسة الشخصية غير المكتملة تتجلى من خلال تناولها من قبل  .4
الكثير من الدراسات والبحوث العلمية من جهة وعلاقتها بعدد من المتغيرات 

 النفسية والديموغرافية من جهة اخرى .   

 The aims of research: يستهدف البحث الحالي :ثالثا . أهداف البحث 
 اولا: بناء مقياس للشخصية غير المكتملة .       

 ثانيا: قياس الشخصية غير المكتملة .     
 ثالثا: تعرف الفروق في الشخصية المكتملة والشخصية غير المكتملة.          

 The Limits of researchرابعا . حدود البحث 
 يتحدد البحث الحالي بـ:         

 بغداد للدراسات الاولية )البكالوريوس(. طلبة جامعة (7)
 ((التخصص )علمي ، انساني4كلا الجنسين )الذكور ، الاناث( . )  (6)

 The Limitation of Termsخامسا . تحديد المصطلحات 
 قام الباحث بتحديد المصطلحات الواردة في هذا البحث وهي : 

كتملة بتعريفات عدة منها : عرفت الشخصيةغير الم)اولا( الشخصية غير المكتملة  
 تعريف :

 (Cattel, 1965*كاتيل )
ذلك النمط من انماط الشخصية الذي يعكس سمات من الضعف العام ، تتجلى 
بجملة من المظاهر والمشاعر مثل ضعف الكفاية في إدارة العلاقات ، وضعف تحمل 

رة على الضغوط الموقفية ، وضعف المرونة والميل للتجنب مع المحيط، وضعف القد
 (Cattel,1965,p.147اتخاذ القرار ، والسطحية في التعامل ، وضعف الافق )

 (1974)*عرفها الدباغ،
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وهي شخصية سلبية وضعيفة الجسم والذهن ، غير متكيفة، متشردة، لا تستقر في 
 (   .404،ص7613عمل او مشروع ثابت ، )الدباغ، 

 (2727* عكاشة)
 ( 663،ص7696وضعف ارادتها)عكاشه، شخصية تتصف بقلة الطموح والانطواء

وبما ان الباحث قد اعتمد على الاطار النظري لكاتيل في دراسة الشخصية غير  
 المكتملة ، فقد اعتمد على التعريف النظري لهذا المنظر .  

اما التعريف الاجرائي للشخصية غير المكتملة فيتمثل : بالدرجة التي يحصل عليها 
بته على مقياس الشخصية غير المكتملة ، الذي تم بناؤه المستجيب من خلال استجا

 في هذا البحث . 
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 الفصل الثاني 

 الإطار النظري
  introdectionالمقدمة 
حاول كثير من العلماء ان يقسموا الشخصية الانسانية الى عدة انواع اوانماط        

ين ينضون تحتها ثابتة ، تشترك في مجموعة صفات موحدة تنطبق على كل الافراد الذ
، وقد ظهر هذا الاهتمام لدى اليونان الاولين امثال ابقراط وجالينوس ، وكذلك لدى 
العرب خاصة فخر الدين الرازي ، وابن ابي طالب الدمشقي ، حيث ربطوا بين 
الامزجة الجسمية والاخلاقية والنفسية لكل فرد ، تمهيدا لان يستدلوا منها على طباعه 

يعرف عند العرب بأسم )علم الفراسة(وانتهوا الى وجود اربعة انواع وصفاته ، وهو ما 
(  تندرج تحتها كل الشخصيات الانسانية ، وهذا التصنيف يعود الى Typeاو انماط )

، ,melancholic والسوداوي choleric ، والصفراوي sasnguine ابقراط وهو الدموي 
القدماء تجاه الشخصية من  .وهذه التقسيمات تمثل وجهة نظر,Phlegmatisوالبلغمي

حيث مكوناتها وانواعها ، وقد ظلت سائدة حتى القرن التاسع عشر ، وهي ليست ذات 
اساس علمي تجريبي ، بل كان منهجا تأمليا فلسفيا ، لذلك اضطر علماء النفس في 
القرن العشرين الى رفضها والبحث عن تقسيمات اخرى للشخصية يستعمل فيها 

ملاحظة السلوك ، ولعل اهم صفة حسنة في التقويم القديم هو انه المنهج التجريبي و 
ربط بين الجسم والنفس في وحدة متكاملة والتي يحاول العلماء تحقيقها حاليا بالتجربة 

 (  .795-793، ص 7616وليس بالتأمل )محمد،
وفي بداية القرن العشرين ظهرت تقسيمات جديدة لانماط الشخصية كان            

(عالم النفس السويسري الذي توصل من خلال K.Jungا تقسيم كارل يونج )ابرزه
ملاحظاته ودراساته الى وجود نمطين للشخصية الانسانية ، وهما النمط المنبسط 

(Extrovert(والنمط المنطوي ، )Intrtovert وان لكل منهما صفاته الخاصة به ،)
القرن العشرين ، وبعد ان والتي يندرج تحتها معظم افراد البشر ، وعند منتصف 
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تطورت الاختبارات النفسية وتقدم علم النفس التجريبي ، ازداد الاهتمام بدراسة 
الشخصية الانسانية وتحديد انماطها على أسس تجريبية دقيقة ، لذلك أنكر العلماء 
المعاصرون كل التقسيمات السابقة، وما ان وصلوا الى منتصف القرن العشرين حتى 

ء النفس المعاصرون  الى ان لكل شخص عدة سمات ومميزات عدة انتهى علما
تشترك في النوع الانساني كله ، لكن هذه السمات قد تكون بارزة لدى شخص عن 
الاخر، في حين ان السمات الاخرى تكون اقل وضوحا ، وقد انتهى العلماء ، مثل 

ضع سمات ( ، الى و Cattel( ، وكاتيل )Esenck( ، وايزنك)Allportالبورت )
كثيرة ، وهذه السمات تمثل انواع الشخصيات ، ومنها الشخصية غير المكتملة 

(Inadequat Personality( التي تتمثل بالسمات الظاهرة)Overt traits وعند، )
الانطواء  –البورت بالسمات المكتسبة ، وعند ايزنك بسمات الانبساط 

(Fransell,1981, p.25 . ) 
التحليل النفسي ان الدوافع وطبيعة نموها هو المحدد الاساس ويرى اصحاب          

للشخصية فيما بعد ، فاذا سار نمو الغرائز الجنسية في الخط الطبيعي لها كانت 
( مما يؤسس الى حياة أكثر استقرارا مستقبلا من حيث Normalالنتيجة هي السواء )

تسمى بالشخصية السوية .  البناء الجسمي والعواطف والعلاقات الاجتماعية ، وهذه ما
وهي  المكتملة، اما اذا خرج هذا النمو عن خطه الطبيعي وتوقف في مرحلة سابقة ، 
فان الباب يكون مفتوحا أمام صوره من صور عدم السواء والانحراف ، وهذه تدعى 

 بالشخصية غير السوية وهي غير المكتملة . 
عوامل الاجتماعية والضغوط البيئية  ( لم يستبعد الFreud -لذا فان )فرويد          

( ، ولذلك حاول تلامذة Biologyالا انه اكد على النمو الداخلي )البايولوجي( )
ان يؤكدوا على الجوانب الاجتماعية والثقافيه ، مقابل الجوانب  )فرويد( الجدد

شرت البيولوجية ، كما ان )يونج ، وادلر( وهما من اوائل الذين ناصروا )فرويد(عندما ن
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 Sexualآراؤه ، الا أنهما انشقا عليه واعترضا على تركيزه على الدافع الجنسي)

motive وعد هذا الدافع هو العامل الحاسم في تكوين الشخصية ، وقد ذهب ، )
)يونج( الى ان هناك لا شعورا جمعيا عند أفراد الثقافة الواحدة ، ويقابل هذا 

، كما تحدث )يونج(عما اسماه )أنماط اللاشعوري الفردي الذي قال عنه )فرويد(
(يرثها الفرد من جماعته ، وهي نوع من الوراثة الاجتماعية Archetypesأولية()

للسلوك حسب رأي )يونج(.  اما )ادلر( فقد اهتم بالمحددات الاجتماعية للسلوك ، 
وذهب الى انها العامل الحاسم في سلوك الفرد ضمن اطار الشخصية المكتملة او 

ية غير المكتملة ، فاذا كان ضمن سلوك مكتمل فهو الرغبة في تحقيق مكانة الشخص
اجتماعية في الوسط الذي يعيش فيه ، واذا كان هذا السلوك فيه جوانب من النقص ، 
فانه يؤسس الى سلوك غير مكتمل ، ويكون منشغلا بتعويض جوانب النقص لديه 

 (.66، ص 7660)كفافي ، 
(يتعرض الطفل Anal Stageى ان في المرحلة الشرجية )ويشير )فرويد(ال        

الى الضغوط من الوالدين ، بسبب التدريبات على استعمال المرافق الصحية ، سواء 
كان يرغب بذلك او لا يرغب والخبرة التي يمر بها من خلال هذه المرحلة  امر مهم 

شكل لديه نزاعات في تكوين شخصيته ، فاذا كان الوالدان قاسين في هذا الامر ، فت
 من السلوك العدواني عندما يصبح راشدا . 

وأشار )فرويد(ايضا ، الى ان الفرد يغير من قيمه الاخلاقية لاشباع حاجاته          
العاجلة ، وهذا ما يحدث عندما لا يتيسر للفرد اشباع حاجاته وخفض التوتر          

ذوي الانا الضعيفة الى اساليب غير  بالطرق المقبولة اجتماعيا ، فيتوجه الأفراد من
 (. 84،ص7688مقبولة اجتماعيا وفق مبدأ اللذة )اسكندر ، 

 Jon(، وجون واطسن )Pavlovاما أصحاب الاتجاه السلوكي ، فيرى بافلوف)      

Watson ان الشخصية تقوم سواء في حال انحرافها او في حال سوائها على ،)
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سبق ان تعلمها الفرد ، والعادة هي مجموعة من (التي Habitsمجموعة من العادات )
الاساليب السلوكية التي سبق وان اشبعت دوافعه وحاجاته ، وبذلك تدعمت واصبحت 
سلوكا يستدعيه الفرد كما وقف في نفس الموقف مرة اخرى . والعادة التي تكونت من 

الاساس  الأساليب السلوكية تكون مندمجة معا ومرتبطة في موقف معين ، وعلى هذا
فاذا تعلم الفرد عدد من الاساليب السلوكية غير الصحيحة او غير السليمة المرتبطة 
بموقف معين ، يمكن القول  ان الفرد كون عادة غير صحيحة او غير سوية مرتبطة 
بهذا الموقف ، ومن مجموع عادات الفرد تتكون شخصيته .   لذلك يرى السلوكيون ان 

تحت شروط التدعيم ، فمن تعلم اساليب سلوكية سوية  الشخصية هي مكتسبة متعلمة
تكونت لديه عادات سوية ، ومن ثم تتكون لديه شخصية متكاملة سوية ، اما اذا تعلم 
اساليب سلوكية خاطئة او هروبية او انعزالية لا تواجه الموقف مواجهة صحيحة 

ة غير وكفوءة ، تكون لديهعادات غير صحيحة او غير سوية ، وتعرف بالشخصي
 (.65-63،ص7660المكتملة او العاجزة او المنحرفة )كفافي، 

وتعتقد السلوكية ان بالامكان وصف السلوك في حدود المثيرات           
(. فالسلوكية تؤمن بحتمية السلوك وان معظم 748،ص6004والاستجابات )حمص، 

نسان محتم سلوك الانسان هو نتاج اشتراط أستجابي وأجرائي ، وهذا يعني ان الا
(، ولهذا  فقد اختلفت مكونات Lambeth,1980,p.75بمثيرات واحداث خارجية )

الشخصية باختلاف آراء المنظرين الذين تناولوا الشخصية ، وتعددت صور مكوناتها 
في ضوء الاطر المتباينة ،فمكونات الشخصيه عند فرويد تشمل جهازا كبيرا يتضمن 

(، Super ego(والانا الاعلى )Egoوالانا  )( idثلاثة اجهزة فرعية هي الهو )
)فالهو( جهاز فرعي يحتوي على كل ما هو غريزي ويتطلب الاشباع وفقا لمبدأ اللذة ، 

لكي تواجه مطالب الواقع والمجتمع ، فهي مسايرة لمطالب  –و)الانا( تنبثق من الهو
الث )الانا هذا الواقع ومن ثم تخضع وفقا لمبدأ الواقعية ، ثم ينمو الجهاز الث
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العليا(التي تختص بالقيم والمثل والقوانين والدين والاخلاق ، حيث يقوم الطفل 
بامتصاصها من الابوين والمؤسسات القانونية والدينية والتربوية ، وان الاجهزة الثلاثة 
تعمل اساساعلى مستوى اللاشعور وعلى هذا الاساس  فان الشخصية غير المكتملة 

جة الخبرات غير المواتية التي يتعرض لها الشخص في طفولته ووفقا لفرويد ، نتي
لاتتلاشى ، بل تتسرب في اللاشعور وتظل مهددة لشخصيته طوال 

 .( (froud,1957,p.86حياته
( او الذات Ego(، فتتمثل في الانا )Yungاما المكونات عند يونج )          

(Selfوهي منظومة شعورية تعمل على التفاهم والانسج ) ام بين الغرائز الفطرية
الحيوانية المولود بها الانسان ، وبين مطالب المجتمع وقيمه ومثله ، أي انها تعمل 
بوعي تام  والذات مكون اساس من مكونات الشخصية ، استعملها الكثير من علماء 

 Gold،وجولد تشاين)Carl Rogors (1951النفس البارزين منهم كارل روجرز)

Stine( وماسلو ،)(Maslo1954 . 
 ( .75-73 ، ص 7689)العبيدي ،

 المتغيرات التي ارتبطت بالشخصيه غير المكتمله.
     .  Ambivalence التناقض الوجداني  -اولا

(،في علم النفس بأنه نشوء Ambivalenceيعرف التناقض الوجداني )       
يصبح عاطفتين متصارعتين من طبيعتين مختلفتين لدى الشخص الواحد ، بحيث 

منتبها لواحدة منهما في لحظة ، ومنتبها للثانية في اللحظة اللاحقة او في نفس الوقت 
، ازاء الموضوع الواحد او الفرد الواحد ، ولا يكون الشخص محددا لموقفه بالضبط ، 
ان كان محبا او كارها ، راغبا في الشيء  ام راغبا عنه، مقبلا عليه أم مدبرا عنه ، 

متوجسا منه ، اذ ان التناقض الوجداني في حالاته الضعيفة يعد ظاهرة مطمئنا اليه ام 
(.  وقد برهن 65،ص7666مرضية وللحالات الخفيفة يعد ظاهرة عادية )العوادي، 



 لدى طلبة الجامعة.........  ذىخرين وتجنب الأبالانقياد للآ وعلاقتهاة غير المكتمل ةالشخصي
 د. عدنان علي حمزة النداوي  ................................................................

 

 (77العدد)                    872                مجلة العلوم التربوية والنفسية

فرويد بتحليله للحالات المرضية التي عرضت عليه على ان الاساس في تكوين 
وم على أساس تناقض ( لجميع الناس، انما يقAffective Systemالجهاز الوجداني)

الوجدان  وان اشتداد هذا التناقض وعدم نجاح الشخص في الوصول بإزائه الى تسوية 
( او الاعتلال النفسي Disorderسليمة فانه ينتهي به الى الاضطراب)

(Psychopathology فبالنسبة لأي شخص عاقل عادي، فان جهازه النفسي )
( يوجدان في نفس Hostiltyلكراهية )( واLoveيتضمن المتناقضات دائما  فالحب)

الموقف ، وبازاء نفس الموضوع ، ولكن هناك جهازا كابتا يعمل بصفة مستمرة لدى 
براز الحب ، )  الشخص ، وهذا الجهاز يقوم بكبت الكراهية وا 

bootzin,1984,p.147 .) 
 Bad habitsالعادات الرديئة -ثانيا 
وتكون فيها في كل  ،ابة الآلية لمواقف الذاتالعادة في علم النفس معناها الاستج      

مرة متطابقة تقريبا مع الاستجابات السابقة، وتكتسب العادة نتيجة للتكرار 
(على Habitوالتعلم،ويتجه بعض علماء النفس الى قصر استعمال لفظ )عادة 

 العادات الحركية ، بينما يتوسع البعض الاخر منهم باللفظ ليدرجوا تحته عادات الفكر
(Thought Habits أيضا، اما علماء النفس الذين يقصرون استعمال لفظ )

فانهم يسمون الاستجابات العقلية المتطابقة في المواقف   ه)عادة(على العادات الحركي
المتشابهة بالاتجاهات ، ويمكن القول ان هناك اربعة أنواع من العادات ، وهي عادات 

 (وعادات وجدانيةPsychomentilوعادات عقلية) sychomtorحركية  
(Temperament( وعادات اجتماعية ،)Psychosocially فلكل شخص عادات ، )

حركية معينة يؤديها في المشي، وفي حركات يديه أثناء الكلام وفي غير ذلك من 
حركات تصدر عن جسمه ، وايضا لكل شخص طريقة معينة ذات ملامح خاصة في 

في الاشياء بطريقة حسابية، كما قد يعتاد شخص على  تفكيره ، فقد يعتاد على التفكير
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ان يفكر في الاشياء بطريقة وصيغة جزئية ، فيتناول الشخص قسما قسما، وجزءا 
جزءا و يأخذ في وصفه ، ويعتاد شخص ثالث على التفكير في الاشياء بطرائق 

ومة مختلفة عن ذلك الجسم، ان لكل شخص طريقة معينة في التفكير اعتادها منذ نع
أظافره ، ولا يستطيع ان يحيد عنها او ان يعدلها بسهولة                    اما 
الناحية الوجدانية فقد اعتاد كل شخص ان يغضب بسبب اشياء معينة او ان يسر 
لمواقف قد لا يكون لها نفس التأثيرعند غيره، وما ترتاح اليه قد يستاء منه آخرون ، 

على انتهاج طرائق وجدانية معينة كاستجابات يقدمها  وهكذا نجد ان كل إنسان يعتاد
في مواقف معينة ، اما الناحية الاجتماعية فقد اعتاد الجميع مثلا على ان يحيوا 
الاخرين بطريقة معينة وان يحيوا الاخرين بالمقابل بنفس الطريقة ، فبعض المجتمعات 

جرد الايماء بالرأس كما تميل الى التحية بالمصافحة بالايدي فقط ،والبعض الاخر بم
هو حال المجتمعات الاوربية، ولا يتصافحون بالايدي الا اذا تقابلوا بعد مدة طويلة من 
الزمن ، والواقع ان العادات الجسمية والعادات العقلية والعادات الوجدانية والعادات 

أبدال  الاجتماعية تمثل مكانة مهمة في حياة الانسان ولا يستطيع الفكاك من أسرها او
 ( 27- 27غيرها بها)اسعد، ص

 Anxiety of Fear.الحوف والقلق 
 الخوف شأنه شأن أي انفعال آخر يمر في ثلاث مراحل:

 persibtion stage* مرحلة الادراك 
 ambivalence stage* ومرحلة الوجدان 

 stage Conduct* ومرحلة النزوع او التصرف  

ا في مكان ما بدأ بمشاهدته او سماع تأثره  فالشخص الذي قابل مثيرا مخيف         
فأدراك وجود المثير قريبا منه، بحيث يمكن ان يهدد كيانه بالخطر ، وما ان يتم ادراك 
المثير موضوعا خارجيا حتى تبدأ حالة نفسية وجدانية معينة تنتاب الشخص ، ويتلو 
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اثة ، وفي ذلك حدوث تغيرات جسمية داخلية ثم تصرفات خارجية كالجري والاستغ
الواقع فان الشخصية غير المكتملة تكون خاضعة لمجموعة من المخاوف ، كما تكون 

احد الموضوعات التي  مستعدة لإبداء قدرا اكبر من الانفعال لدى ادراكها لوجود
تستوجب الخوف،وهنا يتدخل البناء الجسمي والنفسي في تكوين الشخصية ، فالشخص 

 Nervousذو الشخصية غير المكتملة يكون في العادة قد ابتلى بجهاز عصبي)
System( سريع الاستشارة )Weiteny,1998,p.74 ) 
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 الشخصية غير المكتملة النظريات التي تناولت

 .Cattell Theory Rيموند كاتيل    . نظرية ر 7
(من وجهة نظر ريموند كاتيل من اكثر المفاهيم اهمية  Traitتعد السمة )         

وهي جوهر السلوك الانساني ، وتشكل وحدة بناء الشخصية في نظريته ، وقد ابدى 
مع  كاتيل اهتماما خاصا لعلاقة السمة بالمتغيرات النفسية الاخرى كونها بنيانا عقليا

عدم إهماله للمصاحبات الفيزيقية والفسيولوجية التي تكمن وراء السلوك ، واستهدف 
(وحدت من قيمتها Allportكاتيل في نظريته حل المشكلات التي اعترضت البورت)

اساسية هي عمليات فسيولوجية  بنى( ، وافترض كاتيل وجود 59،ص7688)عباس،
الموقف المتخذ )الاتجاه(والفعل ، وهذه  غير معروفة ، تحدد الثوابت التي تلاحظ في

(، وبدأ كاتيل بأخذ عينة strataالسمات تعمل عند مختلف المستويات او الطبقات )
(سمة بعد 200من الصفات التي تصف سمات شائعة واختزال هذه السمات الى )

(من 100حذف المرادفات ، ثم اجرى التحليل العاملي على درجات قدرت من )
( سمة 42اساس السمات ، وقد خلص كاتيل الى ان النتائج تعود الى ) الراشدين على

ثنائية القطب ، وقد استهدف كاتيل معرفة ما اذا كان باستطاعته ان يحدد العوامل 
التي تم استخلاصها من درجات السمات الاثنتين والاربعين ، وقد استخلص كاتيل 

بوجود عوامل متلائمة مع بعضها  (عاملا ، الا انه لم يتمكن من التحقق منها الا12)
وبعد البحث الطويل والدؤوب عن معاملات الارتباط الايجابي خلص كاتيل الى 

(عاملا من العوامل الاولية يشمل كلا منها بعدا لسمة ثنائية القطب وهي صفات 16)
متناقضة ،  وقد اتسمت الشخصية غير المكتملة بعدد من الصفات المتناقضة 

(وهو استبانة عوامل 16)ستنبط كاتيل اختبارا على اساس السمات الـوالمتعددة، ثم ا
-B(، واجريت عليه عدة تعديلات، ووجد الاختبار بصيغتين هما )16الشخصية الـ)

A للراشدين المتعلمين بدرجة معقولة، وصيغتين أخريتين لذوي الذخيرة الادنى من)
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ة اخرى للاطفال  (للراشدين بدرجة متعلم مخفضة، وصيغEالمفردات وصيغة )
(taylor,1982,p.271-272 . ) 

(والتي استهدفت اشتقاق مجموعة Monro, 1953وتشير دراسة مونرو )          
(، 1946من السمات بالتحليل العاملي ، اعتمادا على قائمة كاتيل التي جمعها عام )

(سمة والتي أشارت الى اتجاهات مرجعية الذات 32وقد توصلت الدراسة الى )
(Monro,1953,p.38 .) 

(والتي Robert Bals,2000وفي دراسة قدمها العالم الامريكي روبرت بيلز)          
ذكر فيها ان هناك عدد كبير من العوامل المؤثرة في سلوك الانسان وقيمه وتصوراته 
دارتها أمرا بالغ التعقيد ، وباختصارها الى العوامل الستة  ، مما يجعل التعرف عليها وا 

(كلمة من الكلمات التي 1800التي استخلصها ريموند كاتيل كان قد استعمل ) عشر
تصف الشخصية والسلوك الانساني، واصبحت عوامل كاتيل أساسا للقياس بالمقياس 

(، وقد قام بيلز باستعراض هذه العوامل الثنائية ليتوصل الى ثلاثة 16PFالمعروف )
 عوامل ثنائية القطب وهي : 

 (  Dominate vs. Submissiveالخضوع )الهيمنة مقابل  .7
 (Friendly vs. unfriendlyالود مقابل الجفاء ) .6
 .Accepting task orientation  vsقبول السلطة مقابل رفض السلطة ) .4

opposing task orientation() Bales,2000,p.25.) 

 وقد صنف كاتيل السمات باكثر من طريقة ، من ابرزها التصنيفات الآتية :  
 . من حيث الشمولية : قسمت الى نوعين :7
 : (Surface Traitsأ. سمات سطحية )    

 :(Source Traitsب. سمات مصدرية )      
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 :  . من حيث العمومية8
 قسمت السمات الى نوعين :         

 (:وهي سمات مشتركة فريدةCommon Traitsأ.سمات عامة)     
(UniqueTraits ،) 

 ( (bohar,1996,p:13 ب.سمات فرديه    
 : . من حيث النوعية 2

 قسمت السمات الى ثلاث انواع :      
 ( Ability Traitsسمات القدرة  ) .أ

 (  Dynamic Traitsديناميكية) سمات .ب
 (. 493،ص7618)منصور،  Temperament Traitsج. سمات مزاجية)

        Adller Theoryنظرية ادلر 
روا في تكوين مدرسة التحليل النفسي ، فرويد ، ادلر ، أدلر احد ثلاثة اشته          

يونج التي تزعمها فرويد، وقد اتفق مع فرويد على المبادئ الأساسية للنظرية التحليلية، 
كوجود اللاوعي وعملية الكبت واستقصاء اللاوعي بعملية التحليل النفسي ، ولكنه 

عوامل بيولوجية كالغريزة الجنسية، اختلف مع فرويد ، الذي اكد بان هذا الالتزام مقرر ب
بينما رأى ادلر بان هناك عوامل ذاتية نفسية ، كالاداء ، والقيم ، والمثل التي تقرر 

 (. 85-83،ص6005مثل هذه الحتمية )صالح، 
وتنشأ مشاعر النقص في حالة النقص العقلي او البدني او الاجتماعي           

( يتعرض له Inferiority feelingر بالنقص)الحقيقي او المتوهم، وان هذا الشعو 
جميع الناس ، وان الرغبة في التفوق والكمال توضع الفرد لتجاوز الشعور بالنقص، 
في حين ان الإخفاق في التعويض عن مشاعر النقص يؤدي الى نشوء عقدة 

(والتي تجعل الفرد غير قادر على التكيف مع Inferiority complexالنقص)
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اليومية والتعامل معها تعاملا سويا بناءا، وقد تؤدي عقدة النقص الى مشاكل الحياة 
شعور الفرد بالعجز النفسي والضعف البدني وانعدام قيمة الفرد، وأشار ادلر الى ان 
اهم مظاهر الشخصية غير المكتملة هو نقص في كيان شخصيتهم ، وقد يستطيع 

وشعورهم بوجوده عن طريق الكثيرون منهم الى التقليل من مظاهر هذا النقص ، 
التعويض بصورة ما عندما يتوافر هذا النقص لديهم، وقد تكون محاولتهم للتعويض 
ناجحة الى الحد الذي يزيل الانطباع في نفوسهم وفي اذهان الاخرين عن النقص 
الذي يعانوه ، غير ان هناك بعض الناس الذين يظهر النقص في التكوين الكلي 

عنصر من عناصر هذا التكوين يتوافر بشكل اقل ، مما لشخصيتهم ، وكأن كل 
(. ويؤكد ادلر ان عدم تكامل 60،ص7688يقتضي لبناء شخصية كاملة )كمال، 

الدلال ،  -6النقص العضوي  -7الشخصية ينشأ بثلاث طرائق في الطفولة من خلال
 (. 16،ص7684الاهمال )شلتز، -4

 Fromms Theory Erichنظرية ارك فروم  
( ، احد المفكرين البارزين في التحليل النفسي 1980-1900يعد فروم )           

الذي وجه الاهتمام نحو مسائل تتعلق بجوهر الانسان ووجوده وبطبيعة المجتمع فيما 
يتعلق بالشخصية ، وان هدف التحليل النفسي هو الاهتمام بقيم الانسان وسلوكه 

(، اذا ان اختلال هذه القيم Internal Capacitesومعاييره وطاقاته الداخلية )
والمعايير يؤدي الى عدم تكامل جانبي الشخصية النفسي والوجداني ، وهو ما يعرف 

 (. 718،ص7686بالشخصية غير المكتملة )عباس، 

ويؤكد فروم الى اننا نستطيع ان نحقق الاتحاد بالاخرين عن طريق           
عر الشخص بأنه حي وهو شخص الخضوع لهم ، وان هذا الخط من الخضوع يش

يميل الى عبادة الاخرين، لذا فان الشخصية غير المكتملة تتصف بالاتكال على 
الاخرين ولديها حاجة قوية في الاعتماد عليهم سواء كان شخص او مجموعة ، وان 
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الشخص ذو الشخصية غير المكتملة يمني نفسه دائما ويكون شعاره )انت كل شيء 
(. وقد أشار فروم الى انه حذا حذو هيبوقراط Fromm,1947,p.41وأنا لا شيء( )

(Hippocrates ولكن بهدف مختلف ، حيث قسم الناس على أساس توجهاتهم او )
 سماتهم الخلقية وصنفهم الى صنفين وهما : 

)التوجهات او السمات الخلقية المنتجة(، و)التوجهات او السمات الخلقية          
تتضمن سمة الاخذ ، والمستغل ، والكانز ، والتجاري .  لذا  غير المنتجه( ، والتي

 –فان سمة الاخذ وهي أحدى خصائص الشخصية غير المكتملة ، والتي يتسم بها 
الافراد الذين تغلب عليهم سمة الاخذ، الذين يعتقدون ان مصدر الرضا والإشباع يكمن 

مصدر خارجي ،  خارج انفسهم، فهم يتوقعون الحصول على كل شيء يريدونه من
شخصا او اسرة او جماعة او سلطة او نظام ، فان حاجاتهم لا تقتصر على اشياء 
مادية بل تتعداها الى أشياء نفيسة كالحب مثلا . فهم  ليسو بقادرين على ان يحبوا 
لانهم يريدون من الاخرين تحقيق هذه الحاجة ، كما انهم ليسوا بقادرين على تقديم 

 رة جديدة لانهم معتادين على ان يأخذوها من الاخرين . اضافة معرفية او فك
اما الصنف الثاني فهو صنف الاشخاص المنتجين الذي يمثل الوجود           

الانساني المتطور تماما ، ويرتبط بكل ميادين الخبرة الانسانية ويتضمن هذا الاتجاه 
الشخص لذاته ونحو الاستجابات الحسية والعقلية والانفعالية نحو الاخرين ونحو 

ا وأشار فروم في دراسته ايضا والتي استهدفت  Frommer,1947,p.49الاشياء )
تعرف علاقة التوجهات الخلقية بالطبقة الاجتماعية ، وتحديد الطبقة الاجتماعية 

(.   وقد أكد Formm,1970,p.137-139دنيا() -وسطى -بثلاث طبقات )عليا
من الصفات النفيسة الموروثة والمكتسبة من فروم على ان الشخصية تمثل مجموعة 

تجارب الحياة ، وان المجتمع الذي يعيش فيه الفرد عامل مهم في تكامل الشخصية ، 
وان عدم اصطفاف الشخصية )الذات، والضمير، والسمات( تقود الفرد الى عدم قدرة 
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الشخص على التوفيق بين مطالب الاسرة والمجتمع ، وبذلك يكون معتمدا على 
الاخرين في إشباع حاجاته، وبسبب هذا العجز يجد نفسه مضطرا لاتخاذ مرتبة أدنى 

 ( 714،ص7618في التعامل مع الاخرين )هول،
 (  Rotter Theoryنظرية روتر )نظرية التعلم الاجتماعي( )

قامت نظرية روتر على مفاهيم التعلم ومبادئه، فهي منهج يركز على            
(، ويفترض بان معظم سلوكنا متعلم ، وانه Learning Behaviorالسلوك المتعلم )

 مكتسب من خلال خبرتنا مع الناس . 
ويرى روتر ضرورة تفحص الاحداث السابقة في حياة الفرد من اجل فهم           

سلوك الشخصية غير المكتملة بشكل أوسع ، وما آلت اليه حالة العجز والضعف 
وهو بخلاف الفرويدين لم يعتقد ان من الجوهري تفحص جراء المراحل التي مر بها ، 

خبرات الفرد الماضية بتفاصيل كثيرة من اجل التنبؤ بالسلوك بشكل تام ، فهو على 
سبيل المثال ، يرى ضرورة لاستطلاع الخبرات المؤلمة التي حدثت لفرد ما خلال 

لمعرفة ان كانت المرحلة الفمية في الرضاعة ، من اجل التنبؤ بفشله في المستقبل ،
شخصيته غير مكتملة ايضا،  ويعتقد روتر بانه يجب ان نعدها بانها تمتلك وحدة، 

(، واشار Rotter,et al ,1972,p.7وان كل شيء فيها يتوقف على شيء آخر )
روتر ان الشخصية غير المكتملة تتأثر بخبرات الفرد التي تؤثر بعضها في بعض .  

سرية تؤثر في الخبرات الحاضرة ، والخبرات الحاضرة فالخبرات الماضية والتنشئة الا
تغير في الاشياء التي تعلمها في السابق ، فعلى سبيل المثال ، قد يرفض الطالب 
نصيحة من مرشد نفسي في الجامعة ، لانه سبق ان حصل على نصائح من مرشدين 

هذا  نفسيين ولم يستفد منها ، فاذا اجرى حث هذا الطالب على قبول نصيحة من
المرشد النفسي ووجد فيها فائدة ، فان اتجاهه العام نحو المرشدين النفسيين قد يكون 
اكثر ايجابية ، هذا يعني ان الشخصية غير المكتملة قابلة للتغيير مادام الفرد يتعرض 
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باستمرار الى خبرات جديدة ، مالم تحدث هناك انتكاسات للشخصية ، والافتراض 
والقائل بان الشخصية غير المكتملة تتضمن الوحدة ، يعني ان الذي يستند عليه روتر 

الانواع المختلفة من السلوك الذي يقوم به الشخص تقود الى نفس النتيجة ، وعلى هذا 
الاساس يقال ان الانواع المختلفة للسلوك ترتبط وظيفيا ، هذا يعني ان الشخصية غير 

من الحركة والعواطف والعلاقات المكتملة عندما لا تستطيع توفير القدر الكافي 
 665الاسرية والعلاقات مع الاخرين تصبح عاجزة وتتأثر بهذا الارتباط الوظيفي)

Rotter,at el,1972 p659- ) 
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 الفصل الثالث  

 منهجية البحث وإجراءاته
  -إجراءات البحث :

ار عينــة لتحقيـق أهــداف هـذا البحــث كـان لابــد مــن تحديـد مجتمــع البحـث واختيــ
ممثلــة لــه ، وا عــداد مقيــاس يتســم بالصــدق والثبــات والموضــوعية وتطبيقهــا علــى العينــة 
التــي تــم اختيارهــا ومــن ثــم تحليــل البيانــات ومعالجتهــا إحصــائيا ، وصــولا  إلــى النتــائج 

  -المتوخاة ، وسوف يتم في هذا الفصل استعراض هذه الإجراءات وكما يأتي:
  -مجتمع البحث : -: أولاا 
كون مجتمع البحث مـن طلبـة جامعـة بغـداد مـن التخصصـات العلميـة والإنسـانية مـن يت

( كلية إنسـانية وعلميـة 63الدراسات الصباحية وللمراحل الأولية ويضم مجتمع البحث )
( كليــة إنســانية ، حيــث بلــغ تعــداد طلبــة الكليــات العلميــة 76( كليــة علميــة )76بواقــع )

( طالبــة ، أمــا الكليــات الإنســانية 70586و ) ( طالبــا  5684( ، تنقســم إلــى )71516)
 .( طالبة 78495( طالبا  و )76487( بواقع )40139فبلغ تعداد طلبتها )

  -عينة البحث : -: ثانياا 
اعتمد الباحث في تحديد حجم عينة البحث على المراجع العلمية التي ترى أنـه إذا أريـد 

 300لا يقل عدد أفراد العينة عن )للعينة أن تكون ممثلة لمجتمع البحث فيه يجب أن 
إذ تسحب تلك العينة في  Henrysson, 1971فردا ( ، وهذا المعيار وضعه هنريسون 

، وعلــى أســاس ذلــك فقــد تألفــت عينــة  (Henrysson, 1971, p. 132)المجتمــع . 
( طالبــــا  وطالبــــة مــــن كليــــات جامعــــة بغــــداد الدراســــة 300نتــــائج البحــــث الحــــالي مــــن )

ــــ )الصـــباحية ، ذا ( حســـب التخصـــص إنســـاني 300ت التوزيـــع المتســـاوي إذ قســـمت ال
( طالبــا  وطالبــة ، ثــم بعــد ذلــك قســمت 600( طالبــا  وطالبــة وعلمــي بواقــع )600بواقـع )

( طالــب و 700( طالبـة ، تخصــص إنســاني و)700( طالــب و )700حسـب الجــنس )
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وهـــي ( كليـــات مـــن جامعـــة بغـــداد 3( طالبـــة تخصـــص علمـــي ، إذ تـــم اختيـــار )700)
 . الآداب واللغات والصيدلة والهندسة

 بناء مقياس للشخصية غير المكتملة -: -أدوات البحث : -: ثالثاا 
اعتمــد الباحــث فــي بنــاء مقيــاس الشخصــية غيــر المكتملــة علــى نظريــة كاتيــل  
Cattel  فـــــي الشخصـــــية ومنهـــــا اعتمـــــد التعريـــــف النظـــــري للشخصـــــيةغير المكتملـــــة ،

Inadequate Personality  ، كمــا عمــد إلــى أســلوب أوزكــدOzgood  فــي القيــاس
، وعامــل القــوة أو الشــدة  Evaluationوضــمن عواملــه الثلاثــة ، وهــي عامــل التقــويم 

Poteney  وعامـل النشـاط ،(Osgood, et al, 1975, p. 41- 46) Activity  
 ( فقــرة مــن إطــاره النظــري وأســلوبه40والتــي افرزهــا التحليــل العــاملي ، وأعــد الباحــث )

( 1 -7الثنائي القطب في القياس ، ووضع أمام كـل فقـرة سـبعة مـوازين متسلسـلة مـن )
 درجات .

  -أعداد تعليمات المقياس : -8
 لقد عمد الباحث على أن تكون تعليمات المقياس واضحة ودقيقة .

  -عرض الإدارة على الحكام : -2
ي لكــل فقــرة ( فقــرة ، فــأعط40بعــد أن تمــت صــياغة فقــرات المقيــاس المبالغــة )

( وبعـــد أن قــام الباحـــث بعـــرض تعليمـــات المقيـــاس 1 -7( مــوازين ، تراوحـــت بـــين )1)
وموازينـــه وفقراتـــه علـــى مجموعـــة مـــن المحكمـــين المتخصصـــين فـــي علـــم الـــنفس ، فقـــد 
حصلت مـوافقتهم علـى تعليمـات المقيـاس وموازينـه وطريقـة تصـميمه حيـث بلغـت نسـبة 

 ( ، %80موافقتهم )
 -وتشتمل على: تحليل الفقرات -2

 . Diserimination Coefficientمؤشرات التمييز  -أ
 . Validity Coefficientمؤشرا ت الصدق  -ب
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 . Reliability Coefficient مؤشرات الثبات -ج 

وهــذه العمليــات الثلاثــة الرئيســة فــي التحليــل يمكــن الحصــول عليهــا مــن خــلال 
 ن والاتساق الداحلي. اجراءات إحصائية معينة مثل اسلوب العينتين المتطرفتي

  Faetor Anlysisالتحليل العاملي 
( طالبـــا  300طبـــق المقيـــاس علـــى العينـــة الرئيســـة للبحـــث والتـــي تألفـــت مـــن )

وطالبــة ، وتــم إجــراء التحليــل العــالمي للمقيــاس بواســطة حقيبــة البــرامج الإحصــائية فــي 
التي  (Principal axes)باستعمال طريقة المحاور الرئيسية  Spssالعلوم الاجتماعية 

 .,Bearson, 1901)وضعها العالم الرياضي )كارل بيرسون 
  -ويمكن الإشارة إلى أن التحليل العاملي أفرز ثلاث عوامل هي :

 عامل القوة .-7
 عامل التقويم. -6
 عامل النشاط. -4

ــةل  وبــذلك تحققــت عوامــل المميــز الــدلالي فــي مقيــاس لالشخصــية غيــر المكتمل
مطمئنا  إلى سلامة الأسلوب المتبع والنتائج المترتبة عليه كما أشار مما يجعل الباحث 

ــــة  Osgoodإليــــه أوزكــــود  ــــي الدلال وآخــــرون مــــن أن هــــذه المجــــالات هــــي الأســــاس ف
(Osgood. . 

  Inventory Validity -مؤشرات الصدق :
  -أعتمد في هذا البحث نوعين من الصدق  هما :

 .  Face Validity -الصدق الظاهري : -أ
 . Construct Validity -دق البناء:ص -ب

 -: Indicators inventory Reliabilityمعامل الثبات 
  -استخرج الباحث معامل الثبات بطريقتين هما :
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  (Test- Retest Method)طريقة إعادة الاختبار  -أ
 (Cronbach Alpha طريقة الفا كرونباك.) –ب 

(Murph, 1988, p. 85)                                                           
  -التطبيق النهائي : -: رابعاا 8

بعد أن تم بناء مقياس الشخصية غير المكتملة ، قام الباحث بتطبيق المقياس 
( طالبــا  وطالبــة جــامعيين وذلــك 300علــى عينــة البحــث التطبيقيــة البــالغ عــدد أفرادهــا )

 ( .73/4/6070( و )8/7/6070في المدة الواقعة بين )
  -الوسائل الإحصائية : -: خامساا 

      Person Correlation Coefficientsمعامل ارتباط بيرسون  -7

 ( . Cronbachs Alphaكرونباخ ) -معادلة الفا -6

 لعينة واحدة .  (t- test)الاختبار التائي  -4

الاختبـــار التـــائي لمعـــاملات الارتبـــاط وقـــد اســـتعملت فـــي تحليـــل نتـــائج البحـــث  -3
 .  (Spss)قيبة الإحصائية للعلوم الاجتماعية الحالي الح
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها
يتضمن هذا الفصل عرضا  للنتائج التي توصل إليها البحث الحالي علـى وفـق 
أهدافــه المرســومة ومناقشــة تلــك النتــائج وتفســيرها فــي ضــوء الدراســات الســابقة والإطــار 

م الخــروج بتوصــيات ومقترحــات فــي ضــوء تلــك النظــري المعتمــد فــي هــذا البحــث ومــن ثــ
  -النتائج وكما يأتي :

  -بناء مقياس الشخصية غير المكتملة : -2
لقــد تحقــق هــذا الهــدف مــن خــلال الإجــراءات التــي تــم اســتعمالها وعرضــها فــي 

    الفصل الثالث.
  –قياس الشخصية غير المكتملة  -8

ــــة الفــــروق للقيمــــة التائيــــة المح ــــى دلال ــــغ الوســــط تشــــير البيانــــات إل ســــوبة أذ بل
( ، فيماكـــان 01138,36( وبـــإنحراف معيـــاري مقـــداره )6400,744الحســـابي للعينـــه )
( وتبين أن هناك فرق ذو دلالة إحصائية بعد استعمال الاختبار 760الوسط الفرضي )

ــــة المحســــوبة ) ــــة واحــــدة، إذ أن القيمــــة التائي ــــائي لعين ــــد مســــتوى دلالــــة 996,3الت ( عن
 أن العينة تشير إلى الشخصية المكتملة . ( مما يشير إلى05,0)

 -ومن البيانات اعلاه نستنتج الاتي:
( 74426400أن النظــــر إلــــى كــــل مــــن المتوســــط الحســــابي للعينــــة والبــــالغ ) -7

( يجعـــل الباحـــث يتوقـــف عـــن اصـــدار 362011والانحـــراف المعيـــاري البـــالغ )
حــراف ( الان-حكـم نحــو الشخصـية لأن قــيم العينـة تراوحــت بـين المتوســط )  

 83، 754( من درجات عينة البحث تراوحـت مـن )%98المعياري ، إذ أن )
ــــى نســــبة 786، 401و تقريبــــا  مــــن النســــبة  %43( وهــــي تشــــير هناايضــــا إل
( دون المتوسط الفرضي ومثلها أعلـى مـن المتوسـط الفرضـي للمقيـاس 98%)

، أي أن الــــدرجات متذبذبــــة بــــالرغم مــــن أنهــــا أعلــــى مــــن المتوســــط الفرضــــي 
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ــ اس وبدلالــة إحصــائية وهــذا يعنــي أن درجــات العينــة قــد ضــمت درجــات للمقي
 تشيرالى الشخصية غير المكتملة . 

ــــالغ ) -6 ــــة الب ــــى متوســــط العين ــــه يمثــــل قيمــــة 74426400أن النظــــر إل ( نجــــد أن
ـــدلالي ذو الســـبعة بـــدائل فـــي 3233مقـــدارها ) ( علـــى بـــدائل مقيـــاس التمـــايز ال

  –الشكل الآتي 

 (  5شكل )  
 

 وزن مقياس التمايز    
 الدلالي

 
 (5شكل)                           

 
 يوضح موقع متوسط عينة الشخصية غير المكتملة على خط متصل.  

والشكل يوضح أن العينـة هـي أقـرب إلـى الوسـط منهـا إلـى الشخصـية المكتملـة 
إلـى قيمـة البـديل ( كمـا أنهـا لـم تصـل 5لأنها لم تصل فـي متوسـطها إلـى قيمـة البـديل )

( الذي يشير إلى الشخصية غير المكتملة ، بل أنه أكثر في الوسط بقليل ممـا يؤيـد 4)
 تفسيرنا للتذبذب بين الاكتمال وعدمه . 

( انحراف معياري يعني أننا لو رجعنا إلـى مقيـاس التمـايز  -وأن المتوسط )  
( وهـو ضـمن أوزان 62317( تشير إلـى وزن مقـداره )832754الدلالي يظهر أن قيمة )

( وهو 92011( تشير إلى وزن مقداره)7862401الشخصية غير المكتملة بينما العينة )
ضــمن الشخصــية المكتملــة وهــذا يشــير إلــى أن العينــة فيهــا مجموعــة مــن الشخصــيات 

  7          6           4           3          5               9             1 

 متوسط انحراف 97011 66
 

 شخصية غير مكتملة

 وقع متوسط العينةم

 شخصية مكتملة
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المكتملة وغير المكتملة وأن متوسطها يميل إلـى الشخصـية المكتملـة وبدلالـة إحصـائية 
 . 

جـة حسـب منظـور كاتيـل مـن أن السـمات تتجمـع وتتـوالى عنـد وتفسر هذه النتي
كثير من الأفراد في ظروف مختلفة ، والتي تمثل في طبيعتهـا صـفات الشخصـية غيـر 

، 7618المكتملــــة كصــــفات الخــــوف والقلــــق والاعتمــــاد علــــى الآخــــرين ، )منصـــــور ، 
 ( . 490 -494ص

ير إلــى التذبــذب وأن الأطــر النظريــة التــي تناولــت الشخصــية غيــر المكتملــة تشــ
ذا ما نظرنا إلى الطالب الجامعي الـذي يشـكل  تبعا  للتغيرات التي تحصل في البيئة ، وا 
عينـــة البحـــث وظـــروف بيئتـــه الثقافيـــة والجامعيـــة وحياتـــه الاجتماعيـــة كلهـــا تجعـــل مـــن 
الصــعب أن تتســق حياتــه دون تذبــذب فيهــا . وتتفــق هــذه النتيجــة مــع دراســة مكــدوجل) 

Mecdogell 1953 ) (ودراســـة هلكـــارد ،HilGard 1954  ودراســـة ســـايموند )
Caemond 1951) ) ودراسة كارل روجرزCarl Rogers 1951)  ) . 

والتي استهدفت فيما إذا كانت الاتجاهـات الذاتيـة لـدى الشـخص تتذبـذب والتـي 
 .  (Monro, 1953, p. 37)تقود إلى تغيرات مهمة في السلوك 

 -التوصيات والمقترحات:
  Recommendationsت التوصيا -أ
الإفــــادة مــــن أدوات البحــــث الحــــالي فــــي أجــــراء دراســــات مختلفــــة علــــى طلبــــة  -7

 الجامعة . 
العمل على تطبيق برامج علمية سواء كانت إرشادية أو تعليمية لتعديل سلوك  -6

الشخصــية غيــر المكتملــة لــدى المجتمــع وتأكيــد الشخصــية المكتملــة وتعميــق 
 مساراتها . 
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التنشــئة الاجتماعيــة لدفــراد فــي البيــت والجامعــة ، لكــي التأكيــد علــى أســاليب  -4
تنمــو الشخصــية نمــوا  ســليما  يخفــف مــن حــالات التذبــذب فــي الشخصــية غيــر 

 المكتملة.

  Suggestion -المقترحات  -ب
إجــراء دراســات علميــة مشــابهة للدراســة الحاليــة علــى طلبــة المرحلــة الإعداديــة  -7

ســة نتائجهــا مــع نتــائج البحــث وأخــرى علــى أعمــار خــارج طلبــة الجامعــة ومقاي
 الحالي . 

إجــــراء دراســــات علــــى متغيــــرات نفســــية أخــــرى وربطهــــا بــــين الشخصــــية غيــــر  -6
 المكتملة ومستوى الطموح والانجاز مثلا  . 

إقامـــة دورات تدريبيـــة لطلبـــة الجامعـــة تعنـــى بالســـلوك الســـليم وبنـــاء شخصـــية  -4
 جامعية قادرة على مواجهة متطلبات الحياة المستقبلية . 
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 المصادر 
 المصادر العربية 

 القران الكريم
 (،  الشخصية القوية ، مكتبة الانجلو المصرية .  7683. اسعد ، يوسف ميخائيل )7
(، الامن الاجتماعي وقضية الحرية ، مطبعة الحكمة ، 7688. أسكندر ، نبيل )6

 جامعة الاسكندريه. 
ية ، ترجمة فرح احمد (، نظريات الشخص7618. هول، كالفين، ولندزي، جاردنر )4

 . 6فرج واخرون ، الكويت ، دار التاسع للنشر ، ط/
(، الجوانب السلوكية في الادارة ، وكالة 7688. هاشم ، زكي محمود )3

 المطبوعات،الكويت.
،دمشق، منشورات جامعة  4(مدارس علم النفس ،ط/ 6004. حمص،انطوان)5

 دمشق.
الطالبات في المدارس الثانوية  (دراسة بعض مشكلات7694.مغاريوس،صموئيل) 9

وما في مستواها،وزارة التربية والتعليم،الادارة العامه لرعاية الشباب للبنات وطلاب 
 التربية الاجتماعية،جمهورية مصر العربية.

(، اسس علم النفس العام ، كلية التربية ، جامعة عين 7618.منصور ، طلعت) 1
 شمس ،رسالة ماجستير غير منشورة.

( أنماط الشخصية لدى طلبة الجامعة على وفق  6003ياسري،مصطفى نعيم ). ال8
النماذج التسعة للشخصية )نظام الانكرام( كلية الاداب،جامعة بغداد،رسالة 

 ماجستير
 ، الموصل . 7(، أصول الطب النفساني ، ط/7613. الدباغ ، فخري )6
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 الكربولي، وعبد (، نظريات الشخصية ، ترجمة حمد دلي7684. شلتز ، دارون)70
 الرحمن القيسي، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ، جامعة بغداد .

(، اساسيات التنشئة 7663. صوالحة وحوامده ، محمد احمد ، ومصطفى محمود)77
 الاجتماعية للطفولة ، دار الكندي للنشر والتوزيع ، اربد ، عمان . 

ذ والاضطرابات العقلية والنفسية ،  (، علم النفس الشوا6005.صالح،قاسم حسين )76
 ، مكتبة المديرية العامة للثقافة والفنون ، اربيل .7ط/

، دار 4(، الاسس النفسية للنمو الانساني ، ط/7689. عبد الرحيم ، طلعت)74 
 الفكر ، دبي . 

، دار الشؤون الشقافية العامة ، 7(، العصاب،ط/7616. العوادي، قاسم هادي)73
 بغداد.

(، الشخصية دراسة حالات المناهج، التقنيات ، الاجراءات 7688س، فصيل).عبا75
 ، دار الفكر العربي ، بيروت .

(، الشخصية في ضوء التحليل النفسي، بيروت دار 7686.___________ )79   
 الحرة

(، الشخصية والصحة النفسية ، وزارة التعليم 7689.العبيدي ، ناظم هاشم)71  
 مي ، بغداد . العالي والبحث العل

(الشعور بالوحده النفسية وعلاقتها بسمات الشخصية،كلية 7685.عبدالله،محمد ) 78 
 التربية،جامعة ام القرى،رسالة ماجستير غير منشورة.

 (علم النفس الاكلينكي ، دار مصر للطباعة .7691.فهمي ، مصطفى )76
، دار  3، ط/7، ج (، النفس انفعالاتها وأمراضها وعلاجها7688. كمال ، علي )60

 واسط للدراسات والنشر والتوزيع ، عمان. 
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(، الصحة النفسية ، هجر للطباعة والنشر والتوزيع، 7660.كفافي،  علاء الدين )67
 .  4ط/

(، الشخصية، ترجمة سيد محمد غنيم ، دار الشروق ، 7686. لازاروس، ريتشارد)66
 بيروت . 

الحرمان من الوالدين في تطور ( ، آثر 6000. الملك، حاجة حسن احمد)64
التعاطف عند الطفل السوداني ، كلية التربية، ابن رشد ، )أطروحة دكتوراه غير 

 منشورة( ، جامعة بغداد .
(اسس علم النفس ، الشركة المصرية للطباعة والنشر 7616. محمد، سماح رافع)63
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 الفصل الأول

ر:رت   حرالا. ثأ لار:ر
المناهج في  النظر بإعادة وكيفا   التعليم يتطلب مزيدا من العناية كما   إصلاح إن      

 التقويم والوسائل وأساليب التدريس وفي طرائقمحتواها، أهدافها و والتدقيق في 
التعلم  ادئبغرس م، و يدها وجعلها مواكبة لعصر العولمةوتحد التعليمية والانشطة
  ِ ِِ ِِ ، والاهتمام بالبحث كيات حياته اليوميةوالتفكير الناقد لسلو  في نفس الطالب الذاتيِ

 (.801:ص 0222)دروزه، ختلف المستويات والحقول المعرفيةالعلمي على م
بالكتب المقررة ، لمعلومات الموجودة ثبات االمناهج التقليدية تتسم بالجمود و  إن   
نها تعمل على تحطيم  فإنهاولذلك  ،المجتمع الدراسي فييئة التسلطية تفرض الب وا 

:  0222، الفرد المتعلم ) سرايا عندوجودة التي قد تكون م وكبتها القدرات الابتكارية
والطرائق  والأساليبالمناهج  إن إلامن ابرز عوامل التعلم ،  التفكير عدي    (.811ص 

يمية وعلى اختلاف مراحلها غير مكرسة في المؤسسات التعل التدريسية المستعملة
، وما القائم على الاستنتاج والاستنباط، الطلبة في هذا النمط من التفكير لتنمية قدرات

وظل  ،معلومات للطلبةتلقين الحقائق وال فيتقويمها تركز  وأساليبتزال برامجها 

اثر طريقة حل المشكلات في تنمية التفكير 

 الناقد عند طلبة كلية القانون

 م. علي داود جوامير
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ادة الدراسية في بتلقي الم يمثل الدور السلبي في العملية التعليمية ، مكتفيا   الطالب
:  0282، )الجنابي بحث أويتقبله دون نقد ، و تب المقررة ، ويكرر ما يطرح عليهالك

إن جوهر الطرائق والأساليب التدريسية تكمن في مستوى وطبيعة الأسئلة  (.81ص 
التفاعل الصفي والحث ، فالأسئلة هي إحدى أدوات التواصل و الدرس التي تثار أثناء

 (.801ص :0222،على التفكير)سلامة

المحاولات الجادة لتطوير التعليم الجامعي في السنوات الأخيرة في  ويرى الباحث أن   
 ،الممارسات على المستوى التنفيذي في التعليم مازالت على حالها لم تتغير و  ،العراق

ن تعلم ، ومن هنا فإتتطلب حلولا   لبها مشكلاتاغدراسات القانونية في تمثل ال إذ
بالغ الأهمية من اجل تنمية القدرة على اتخاذ القرارات  أمرلتفكير الناقد مهارات ا

أو في أثناء ممارسته الدراسة  أثناءفي المناسبة تجاه المواقف التي تواجه الطالب 
القانون في محافظة  ومن زيارة الباحث الميدانية لكلياتلعمل في الحياة العملية . ا

اضحة عن و رؤية  ه، تبلورت عندوأساليبهلسائدة طرائق التدريس ا بغداد بهدف تعرف
الطريقة  تلك الطرائق والأساليب التي يعتمدها تدريسي كلية القانون والتي تتمحور حول

 وأساليبطرائق  فيمعرفة  عندهملب التدريسيين ليس اغفي التدريس ، وان  الإلقائية
لا يمتلك لبهم اغ نأ ثموالمواقف التي يمكن استعمالها فيها ،  وأنواعهاالتدريس 

 .في التدريس طريقة حل المشكلات  عن ات كافيةمعلوم
يرى الباحث ضرورة إجراء دراسة لتجريب طريقة حل المشكلات وأثرها في تنمية  لذا  

 أوج بحثه المشكلة يعال أنالتفكير الناقد لدى طلبة كلية القانون ، ويأمل الباحث 
تثير تنمية ي يوجهها التدريسيين للطلبة لا الت الأسئلةلب اغ إن إذ، يخفف من حدتها

خريجي كلية القانون في الجانب  عندالضعف الواضح  ظهورو ، معندهالتفكير الناقد 
نهاالقانون تتسم بالإثارة الفكرية،  دراسة أن إذالمهاري والمهني ،  التطبيقي و تتطلب  وا 
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بل هي  ،ظ عن ظهر قلبلا يعتمد على قدرات استثنائية في الحف حقيقيا   فكريا   جهدا  
 و التحليل النقدي و القدرة على تقديم حلول منطقية . أقرب إلى مهارات التفكير

ر:رأهتيحرالا. ثث في ر:ر
طبيعة عملية التعلم فبعد  إلىلتغير النظرة  لقد تنوعت طرائق التدريس الحديثة تبعا      

المعرفية  الإدراكية تسعت لتشمل المستوياتأن كانت تعتمد على الحفظ والاستماع ، أ
قدرات المتعلم الكافية والارتقاء بها  إظهارمما تطلب ايجابية المتعلم من التعلم بهدف 

لتدريس تلائم الحياة المعاصرة ، ولذلك ظهرت نظريات االتقليدية في  الأساليبولم تعد 
كية تربوية عديدة تساعد على اكتساب العديد من المهارات العقلية والاجتماعية والحر 

 للطلبةالفرصة  إتاحةفي  لطرائق الحديثةعلى وفق االحديث و  درسوتتمثل مهمة الم
على  والإقبالالتعليم كافة  أنشطةوالمشاركة بفاعلية في  ،بأنفسهملتحصيل المعرفة 

 ذلك برغبة ونشاط حتى يعتادوا الاستقلال في الفكر والعمل والاعتماد على الذات .
في  تدريسيال الوسيلة او الكيفية التي يستعملها أو داةالأهي  التدريسية الطريقةف

، الأسلوبمن  أوسع فإنهاقيامه بالعملية التعليمية  أثناء للطلبةتوصيل محتوى المنهج 
المدرس لتوظيف الطريقة بصورة فعالة )  ي يستعملهاتهو الوسيلة ال الأسلوبوان 

كبيرا من  لتدريس عددا  وقد ترك لنا المهتمون بطرائق ا (.82-81:ص 0222جامل ، 
علوم مختلفة ، يصلح لتدريس  عدديصلح لتدريس علم بعينه ، و  عدد منهاالطرائق ، 

الإلقائية ، والاستجواب ، والمناقشة الجماعية ، والتسميع المشترك ، ومن هذه الطرائق 
ها من سوا والاستقرائية ، والقياسية ، والمشروع ، والوحدات وحل المشكلات ....و 

 .( 13:ص 0222الدليمي ، ئق الأخرى )الطرا
حجر الزاوية في عدتها قد أعطت التربية الحديثة أهمية كبيرة لطرائق التدريس ، و ل   

العملية التعليمية ، لما لها من أهمية كبيرة في تحقيق أهدافها وترجمة أهداف المنهج 
ى تحقيقها ، ولها إلى المفاهيم والاتجاهات والميول التي تتطلع المؤسسة التعليمية إل
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 ،تجاهاتهم نحو المادة الدراسية ونحو مدرسيهمفي مواقف الطلبة واتأثير واضح 
 2، ص  0223،  وآخرون ويتوقف عليها نجاح المدرس او فشله في عمله ) رزوقي 

.) 
عند طلبتها من  يوالإبداع الناقد ويتمثل دور المؤسسة التعليمية في تنمية التفكير    

هج تتسم بالمرونة وتهتم بالتفكير إلى جانب المحتوى ، وتقديم فرص تقديم منا طريق
للأنشطة الحرة في الجداول الدراسية ، وتشجيع السلوكيات الإبداعية والتعبير الإبداعي 

أخذين في مؤهلين للتنمية المتكاملة  اشخاصفي الأنشطة اللاصفية فضلا عن إعداد 
 دريسهب معايير المحتوى فيما يقومون بتمعايير العمليات العقلية إلى جان الحسبان

: ص  0222ونها في التعليم )عبيد ، لطرائق والاستراتيجيات التي يستعملوفي كل ا
808.) 
، ليميزه التفكير هو السمة البارزة للكائن البشري والتي منحها الله عز وجل له إن   

رة على التفكير ليتسنى له القد ،، وقد منحه نعمة العقلمن باقي الكائنات الحية
التفكير لا يأتي فجأة دون  أن إذ، واتخاذ القرارات الأحكاموالمحاكاة العقلية لاستنباط 

تزايد  (.82: ص 0228نه يزرع وينمى ويربى ويعلم ) الطيطي ، ، بل أمقدمات
 عندتنميتها  إلىلتربية الرئيسة التي تسعى ا الأهدافالاهتمام بالتفكير بوصفه احد 

 أصبحتالتي  ،المشكلات والتحديات المتعددة إلىالسبب في ذلك يعود  ، ولعلالطلبة
بها جميع مظاهر  تأثرتتواجه المجتمعات نتيجة التغيرات والتطورات السريعة التي 

العقل  أداةفهو  عاصر يتجه إلى تنمية تفكيرهالم الإنسانالحياة المعاصرة ، لقد اخذ 
إي تغير فاعل في حياته ، والسبيل إلى  إحداث الأساسية في ، وهو الركيزة وأسلوبه

التفكير الجيد من و  (.81:ص 0222) عدس ، الأفضل نحو التطورلوصول ا
التي تساعد الطلبة على تصحيح  والإبداعيةمجموعة من المهارات التفكيرية الناقدة 

ويحللون ويسيطرون على ما يعرفونه ،  إذ يفكرون بنحو عقلاني ،تفكيرهم بنفسهم
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الناقدة  الأحكام إصداروموضوعية والقدرة على  بمرونةهم من التفكير وذلك يمكن
(Tishman ,1993 , p: 30  وهكذا يتحول الطالب من متلق.) عضو تعليمي  إلى

اختيارها  أحسن إذاذات قيمة  الأسئلةله وجود في غرفة الصف ، وتعد فاعل ونشط، 
ا فاعلة في تنظيم تعلم الطلبة حتى يتم بناؤها بفعالية لابد من تدريب المدرس لجعله، 

 ( . 122:ص 0222) قطامي ،  موتقويمه
التفكير يزود الطلبة بتحليلات صحيحة ومقبولة  أشكالالتفكير الناقد احد  إن   

لى تقليل للموضوعات المطروحة في مدى واسع من مشكلات الحياة اليومية ويعمل ع
من و  ،اقبة الطلبة لتفكيرهم وضبطهدي التفكير الناقد الى مر التحليلات الخاطئة ، ويؤ 

صنع القرارات في حياتهم  صحة مما يساعد على وأكثردقة  أكثر أفكارهمتكون  ثم
عد التفكير الناقد من المسائل ي  و  (.012-822: ص 0222قطامي ، ) اليومية

، الأخيرةفي العقود  كبيرا   اهتماما  وعلماء النفس يولونها  ون التربويالتربوية التي بدأ 
 ذلك بوصفه احد المفاتيح المهمة لضمان التطور المعرفي الفعال الذي يسمح للفردو 

ومواجهة ظروف ايجابي مع بيئته،  نحوية للتفاعل بطاقاته العقل أقصى باستعمال
والتكيف مع تحقيق النجاح ل، ابك فيها المصالح وتزداد المطالبالحياة التي تتش

 ( .822: ص 0221،مستجدات هذه الحياة )الحارثي
والحيوية في استراتيجيات  التفكير الناقد من الموضوعات المهمة أنويرى الباحث     

 نميةيهتمون بتجميعهم  الجامعي العاملين في مجال التعليم ة ، لذلك فإنالتعلم الحديث
التفكير الناقد لطلبتهم، ويتوجب تعليم طلبة كلية القانون على مهارات التفكير الناقد 

 واجهة متطلبات الحياة العملية والعمل في المجال القانوني والقضائي.لإعدادهم لم
اختيار الطرائق التدريسية التي يتوخى  هذا المنطلق يقع على عاتق التدريسي ومن   

التدريسية الفعالة يعتمد  للأساليبالهدف المراد تحقيقه ، واختياره  إلىمنها الوصول 
جاتهم ، وطبيعة المحتوى الدراسي ، وحا الطلبةعلى مدى مناسبتها لخصائص 
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:  0222المادية والبشرية المتوافرة ) عبد الحافظ ،  والإمكاناتالتعليمية ،  والأهداف
( . وينبغي ان يتم اختيارها في ضوء علاقتها الوظيفية بعمليتي التعليم  30ص 

ن العملية يوهي تحسوسائل لغايات، والتعلم ، فهي ليست غاية بحد ذاتها بل 
الجمل ، نتائج التعلم المرغوب فيه ) إحداثكفاية وقدرة على  أكثروجعله  ،لتعليميةا

 تعليميا   عد معظم التربويين طريقة حل المشكلات نشاطا  وي   ( . 822، ص  8212
بطريقة حل المشكلات  تعلم الطلبة إن الأول ،، وهذا الاعتماد يعزى لسببينمهما  

هذه  أن والأخراذ القرارات في حياتهم اليومية، يصبحوا بارعين في اتخ أن يمكنهم من
ص :8212، شكري ) عام ي تعلم المادة الدراسية بنحوالطريقة مناسبة وفاعلة ف

ة من كلعندما ينشط لحل مش الطالب نأوقوام طريقة حل المشكلات هو  (.821
نتائج ايجابية في حلها ، فانه يكتسب مهارة وخبرة في حل  إلى، ويتوصل الحياة
: 8228،مشكلات التعليمية واقعية وحقيقية)محمدكانت ال إذالاسيما و لات مماثلة مشك
 (. 820ص 

قانون العقوبات هو مجموعة القواعد القانونية التي تنظم حق الدولة في  إن      
وهي  العقاب على الأفعال التي تنال من المصالح الجوهرية الجديرة بالحماية القانونية،

ضِعت على أي مخالفة لهذه القواعد جزاء لسلوك الأفراد،بحيث يترتب  قواعد معينة و 
لذلك يتضمن قانون العقوبات القواعد التي تأمر وتنهي، قانوني، يتمثل في العقوبة، 

قانون العقوبات يتضمن  أنبمعنى  ،والأثر القانوني المترتب على مخالفة هذه القواعد
ررة لها كأثر قانوني لارتكاب هذه جرائم، وكذلك العقوبات المق دالأفعال التي تع

للآخر، فلا جريمة بلا عقوبة، ولا عقوبة  كل من هذين الشقين مكملا   دعالجرائم. وي  
 (80:ص8213،  سرور) غير جريمة.من 
القسم العام والثاني:  –قانون العقوبات  :الأول ،لى قسمينعويقسم قانون العقوبات    

هو الطائفة الأولى من الأحكام م العام قانون العقوبات القسم الخاص ، والقس
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وهي عبارة عن أحكام عامة، أي تتضمن عية التي يتضمنها قانون العقوبات، الموضو 
القواعد والنظريات العامة التي تحكم التجريم والعقاب بغض النظر عن التفاصيل 

، ومن مجموع انفرادوالظروف الخاصة بكل جريمة وعقوبتها متى أخذت وف صّلت على 
هذه الأحكام والنظريات يتألف ما يقال له )القسم العام( من قانون العقوبات وهو ما 

 أما تضمنه الكتاب الأول من قانون العقوبات لطلبة المرحلة الثانية في كلية القانون.
هو عبارة عن أحكام خاصة تتصل بعرض ف الخاص،  القسم –قانون العقوبات 
، فتبين العناصر المميزة لها من فة على انفرادريمة من الجرائم المختلتفاصيل كل ج

غيرها من الجرائم ، والظروف الخاصة بها والتي من شأنها أن تزيد أو تنقص من 
جسامتها والعقوبة المقررة لها ومقدارها ، وهذه الأحكام في مجموعها يضمها ما يقال 

 (2-1، ص 8212) السعدي ، .)القسم الخاص( من قانون العقوبات  له
والحفاظ على كيان  ،قانون العقوبات لتحقيق الصالح العامتوظيف   أنيرى الباحث و   

، ومن الناحية  والجماعة والأسرةعلى صعيد الفرد  وعدم المس بها اجتماعيا   ،الدولة
ذلك عن طريق ، يعمل على احترام المبادئ التي ينشدها دستور الدولة السياسية 

 مؤسسات سياسية وثقافية ودينية.
في جعل الطالب محور  ا  بارز  ا  لطريقة حل المشكلات دور  أنيرى الباحث  كذلك   
توظيف طريقة حل المشكلات لمعرفة أثرها في  إلىيسعى فهو لعملية التعليمية ، لذا ا

قانون العقوبات  موضوع من موضوعاتجعل كل  طريقتنمية التفكير الناقد من 
ن طريقة أهمية كبيرة في التعلم ، لأهذه الل أن مشكلة قائمة بذاتها ،العراقي الخاص 

تفكير الطالب في المسائل  ، من طريقالعملية التعليمية الطالب يكون فيها محور
وتحليل  ،جمعه للمعلومات عن تلك المشكلة انونية المعروضة أمامه ، ومن ثمالق

 ، وبذلك يكون الطالب قد اكتسبول إلى الحلول المناسبة والصحيحةعناصرها للوص
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دي إلى تنمية مهاراته لى أسلوب التفكير العلمي ، مما يؤ المعرفة العلمية وتدرب ع
 العلمية والعقلية .

ررالا. ثرهةف:ررث لاث  ر
تنمية التفكير الناقد  ثر طريقة حل المشكلات فيمعرفة أ إلىيرمي البحث الحالي     
 .القسم الخاص  –ت كلية القانون في مادة قانون العقوبا المرحلة الثالثة في طلبة عند
رالا. ثررت :ريطضعرطا.ع  ر

 : تين الآتيتينالبحث وضع الباحث الفرضي هدفلتحقيق 
بين متوسط تحصيل ( 2023) عند مستوى إحصائية دلالة  ذاتق و فر  لا توجد -1

 –الذين يدرسون مادة قانون العقوبات العراقي  ،طلبة المجموعة التجريبية
كلات ومتوسط طلبة المجموعة القسم الخاص باستعمال طريقة حل المش

 (.مادة نفسها بالطريقة التقليدية )الإلقائيةالضابطة الذين يدرسون ال

( بين متوسط درجات 2023دلالة إحصائية عند مستوى)  اتق ذو فر  لا توجد -2
 البعديختبار الاطلبة المجموعة التجريبية وطلبة المجموعة الضابطة في 

 تفكير الناقد .لل

 
 

ررلا. ث ة ةرا:ررخ تس  ر
 يقتصر البحث الأتي على :

 طلبة كلية القانون / الجامعة المستنصرية / المرحلة الثالثة في محافظة بغداد. -8

 . 0282-0222من العام الدراسي  الأولالفصل الدراسي  -0
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القسم الخاص والذي  –والثاني من كتاب قانون العقوبات  الأولالفصل  -1
عامة في قانون العقوبات ، جريمة مبادئ )  : بالتفصيل الآتيةالجرائم  يحتوي 
 التزوير (. جريمة ،جريمة الاختلاس، الرشوة

ررت ةعةرالاتصي   ن:ررس ةس  ر
مارس والتصرفات الموجهة التي ت   الأنشطةسائر "  بأنهاالطريقة : عرفها صالح   -8

، 0220" ) صالح ، المحددة الأهداف إلىوتوصل المتعلمين  ،في الموقف التعليمي
 (.810ص 

التي يتبعها المدرس لمساعدة طلبته على  الإجراءات "بأنها وسعدون  رفها الشمري عو 
 .( 38:ص  0223)الشمري وسعدون ،  "الأهدافتحقيق 

 ومالتعريف الإجرائي للطريقة : هي مجموعة الإجراءات التي يقوم بها التدريسي وير 
فضلا عن  سرع وقتبأقل جهد وأ هاأذهان الطلبة وتحقيق أهداف إلىإيصال المادة  فيها

 .تنمية تفكيرهم الناقد 
يركز في  أن فيه إلى نشاط يحتاج الفرد " بأنهاحل المشكلات : عرفها الصادق   -0

القدرة  عندهعملية حل المشكلة ويحدد خطوات واضحة يتبعها في الحل ، وان يكون 
ب على المناسبة في الحل ، وكذلك لابد من عملية التدري الإستراتيجيةعلى اختيار 

 (.023: ص  0228)الصادق ، "حل المشكلات حتى يتمكن من الحل 
اكتشاف الربط بين قوانين بوساطتها الفرد عملية تفكير يتمكن  " بأنهاعرفها جانييه  و  

) ابو  "تعلم إلى، فهي تؤدي يطبقها لحل مشكلة جديدة أنويمكن تم تعلمها مسبقا ، 
 (. 021، ص  0222رياش ، 

لإيجاد حل  ،ئي لحل المشكلات : هي المحاولات التي يقوم بها الطلبةالتعريف الإجرا
 للمشكلة المعروضة أمامهم بعد الاستعانة بالمعلومات والخبرات السابقة .
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والتقيد  والأدلةالدقة في فحص المقدمات " بأنه   التفكير الناقد: عرفه الكعبي -1
ف بالصحة والصدق تتص النتائج التي إلىبغية التوصل  أقصاهابالموضوعية في 
 بكل الأخذوالبراهين مع  الأدلةوسائل المنطق والاعتماد على تقدير  والثبات باستعمال

 إلىللوصول  الأحكام بإصدار الإجراءات، وتقويم العوامل التي لها علاقة بالموقف
 (.01ص ،0220، الكعبي)مة بحذر"النتائج السلي

أن ة من مهارات التفكير التي يمكن عملية عقلية تضم مجموع" بأنهقطامي  وعرفه
للتحقق من الشيء او  ،ترتيب معين بأيدون الالتزام  تستعمل بنحو منفرد او مجتمع
حكم حول قيمة  إصدارمن اجل  ،معايير معينة إلىالموضوع وتقييمه بالاستناد 
" ) موضوع معينلمشكلة حل  إيجادتعميم قرار او  أونتاج الشيء او التوصل الى است

 (. 21: ص 0222مي، قطا
ليكونوا قادرين كلية القانون طلبة تفكير الناقد : هو تنمية قدرات التعريف الإجرائي لل

في مادة قانون العقوبات  على الاستجابة الصحيحة للمواقف التي يتعرضون لها
 وتنمية قدراتهم العقلية للقيام بالعمليات العقلية المعقدة. ،العراقي

 
 
 
 

 الفصل الثاني 

ر:رج افبرفظط حرر لا رأر
 :  يط قحر مرالات  تن -8

، نتيجة للتطور الحاصل في  كبيرا   تطورا  وطرائقه شهدت أساليب التدريس        
عليها  وجبمرافق الحياة كافة ، ولكي تستطيع المؤسسات التربوية مواكبة هذا التطور 
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 ومساهما   الا  جيل قادر على مواكبة هذا التطور ، وان يكون فع إلى  إعداد تسعى أن
ن من يو في دفع عجلة التطور إلى الأمام ، لذا ظهرت أساليب وطرائق يستطيع التربو 

 0228الأحمد ، هذه الطرائق طريقة حل المشكلات )عداد جيل فعال ، ومن إ طريقها 
( . وتعد طريقة حل المشكلات أحدى الطرائق التي تكسب الطلبة المهارات  21: ص 

اقف مشكلة جديدة ، لم يسبق لهم أن مروا بها ، وتمكنهم من اللازمة للتعامل مع مو 
 اكتساب طريقة التفكير العلمي المنظم المستند إلى أسس منطقية .

طريقة حل  ( أنTrowbridge et al , 2000: p.17ويؤكد تروبردج وآخرون )    
ي المتمثل نوعية من الدور السلب ةالمشكلات تنقل دور المتعلم في العملية التعليمية نقل

العملية ، دور الايجابي الذي يصبح فيه محور ال إلىبالاستماع وتلقي المعلومات ، 
هم في زيادة مة والتوصل إليها بنفسه ، مما يسبالبحث عن المعلو  من طريقهافيقوم 

تاحة الوقت يه وتنشيط قدراته العقلية، مستويات النجاح والتميز لد ليفهم المعلومة وا 
 (( وهرينكول وآخرون p497:Scholes 2002سكوليز ) كل من ى وير ويتمكن منها، 

Herrenkohl et al ,1999: p 451مشكلات  ( ان تقديم المواد الدراسية على نحو
لحصول على ل من الطرائق التي تزيد من ثقة الطالب بنفسه ، مما يشكل لديه دافعا  

تحسين نواتج التعلم  ثم منمهارات التفكير ، و على اكتسابه المعرفة العلمية ، وتساعد 
المناهج القائمة على  أن( p 262 :White , 2002 وايت )  في حين يرى  .

المشكلات تضيق الفجوة بين الموقف التعليمي الصفي والموقف الحقيقي ، وذلك من 
خلال تناولها لمشكلات ترتبط بحاجات المتعلم واهتماماته من جهة ، وتتفق مع مواقف 

حل المشكلات هو  نأ فيرى  جاكنس أما جريب من جهة أخرى .البحث والتقصي والت
وقف مسلوك ينظم المفاهيم والقواعد التي سبق تعلمها بطريقة تساعد على تطبيقها في ال

هو سلوك حل  ،جديدا   ، وبذلك يكون المتعلم قد تعلم شيئا  المشكل الذي يواجه المتعلم
 : Gagnc ,1970, p) والحقائقمن مستوى تعلم المبادئ  وهو مستوى أعلى ،المشكلة
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والإجراءات التي يقوم بها المتعلم عند مواجهته  ةطنشأنها الاويرى كريلك  (.99
 ,Krelik , 1977الحل ) إلىللتغلب على الصعوبات التي تحول دون توصله  ةلمشكل

p : 52 .) 
بي نماذج التدريس التي تعتمد على طريقة حل المشكلات تنطلق من أفكار المر  إن    

ن طريق حل المشكلات مالإنسان يتعلم  نأ( الذي يرى 8211-8281)جون ديوي( )
لمشكلة ما، من خلال عدد من  وحلا   يكون كل درس جوابا   نأالتي تواجهه ويجب 

لة، و ، وتحديد المشكحل المشكلات وهي الشعور بالمشكلةوضعها ديوي ل ،الخطوات
 Tannerالنتائج والتعميمات )  إلى، والوصول وضع الفرضيات، و اختبار الفرضيات

,1975, p:29.) 
، لمهارات او الخبرات السابقة فحسبحل المشكلات ليس تطبيق المعارف او ا إن    

مثل  ،نها تحوي عمليات عقلية كثيرة ، ومتداخلةإذ أ ،بعد من ذلك بكثيربل أنها أ
ها يهة والاستبصار وسوا يل وسرعة البدالتمثيل والتصور والتذكر والتجريد والتعميم والتحل
ة ) العبودي ، ـتفكيرهم في حل المشكل ةمن العمليات العقلية والعملية المفيدة من طريق

( .اذ يكتسب الطلبة مجموعة من المعارف النظرية  والمهارات 22، ص  0221
ان يكتسبوا  ة ، وانه ينبغيالعملية  والاتجاهات المرغوب فيها في أثناء الحياة الدراسي

يحيونها والحياة  عداد الطلبة للحياة التيارات اللازمة للتفكير بأنواعه ، لأن إ المه
، بل لابد من اكتساب المهارات المعارف والمهارات العملية إلىج حتاالمستقبلية لا ت

من قبل ، ولم  اتهماللازمة للتعامل بنجاح مع معطيات جديدة ومواقف لم تمر بخبر 
 (.10 ، ص 8220، يتعرضوا لها )شحاته

حل المشكلة  أن( إلى  :p 204 Atkinson , 1996ويشير اتكنسون وزملاؤه )    
هي الحالة التي نكافح ونسعى من طريقها للوصول إلى هدف لا نمتلكه ، وبموجبها 
يتم تجزئة الهدف العام إلى مجموعة من الأهداف الثانوية ، ومن ثم تجزئة الأهداف 
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هداف الفرعية التي تمكننا من الوصول إلى الثانوية إلى مجموعة اصغر من الأ
ويرى ويستن  إلى حل المشكلة ، ، والراميالمستوى الذي نحتاج إليه

(Westen,1999: p 159ان حل ) عملياته  المشكلة عملية يستعمل فيها الطالب
، ويرى حل المشكلةتالعقلية للانتقال من الحالة غير المرضية إلى الحالة التي فيها 

ن حل المشكلة هي سلسلة من العمليات المعرفية ( أAnderson,1980,p7اندرسون )
 . معين الموجهة نحو هدف

ن مفهوم حل المشكلات يقصد به مجموعة العمليات التي يؤديها أويرى الباحث      
تعلمها ، والمهارات التي اكتسبها  أنالمعلومات والمعارف التي سبق له  مستعملا   ،الفرد

 إذ ، والوصول إلى حل له ، ، غير مألوف السيطرة عليهقف جديدفي التغلب على مو 
إستراتيجية  أون الخطوة التالية هي تطوير خطة ، فإيتم تحديد المشكلة وتعريفها أند بع

 لحل المشكلة.للعمل 
رخي انريط قحر مرالات  تنر:ر

كلة عندما يواجه مش الطالب أن إلىيذهب الكثير من العلماء وفي مقدمتهم ديوي     
 يتحرك عقله ويسير تفكيره بخطوات متعاقبة تتلخص بالاتي :

النشاط  إلىفيندفع  ،الشعور بالمشكلة : عندما يصطدم الطالب بموقف ينتابه القلق -8
 لمعالجة الموقف . الذي يراه ضروريا  

 تحديد المشكلة : ويتطلب من الطالب فهم المشكلة وتحليلها . -0

الطالب يجول عقله من  أمامتضع المشكلة  افتراض الفرضيات المناسبة : عندما -1
 من الذكريات والمواقف السلبية . أواجل جمع المعلومات من الواقع الخارجي ، 

اختبار الفرضيات : وهي موازنة تحليلية لمختلف الفرضيات التي رشحت حلا  -2
الضعيفة منها واختبار الفرضيات الصحيحة التي تضمن  بعادمن ثم إو للمشكلة 
 الحل .
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التجربة  إلىيلجأ الطالب ، احد الحلول المقترحة  الأدلةالمشكلة : عندما تؤكد حل  -3
 هدفه . إلىليصل 

اي تطبيق الحل على  حالات مماثلة ،في حل المشكلة الأخيرةوهي الخطوة التعميم: -1
: 8210ية ) نجاتي ، ـح النواحي التي تنطبق عليها الفرضبوصفها وسيلة لتوضي

 (. 032ص 

 حل المشكلات : إستراتيجية إليهاالتي تستند  التربوية الأسس
يوجد  أنم التي تقتضي حل المشكلات مع طبيعة عملية التعلي إستراتيجيةتتماشى  -8

استعمال هذه الطريقة من قبل المدرس لذا فتحقيقه ،  إلىهدف يسعى  الطالب عند
ثارته،   حافزا   أو محير كمدخل للدرس يكون دافعا  العلمي السؤال ال أو، ةمشكلل  وا 

 للتفكير المستمر ومتابعة النشاط التعليمي لحل المشكلة المبحوثة . داخليا  

لاستقصاء روح ا الطالب عندعلمي ، لذلك فهي تنمي تتفق مع مواقف البحث ال -0
على خطوات الطريقة العلمية ومهارات البحث والتفكير  والبحث العلمي، وتدربه

 .تعليمالفي  أساسيالعلمي ، وهذا بحد ذاته هدف 

حلول للمشكلات العلمية  على نشاطه الذاتي لتقديم الطالبتتضمن اعتماد  -1
الطريقة  أوالقاعدة  أوالمبدأ  أومن اكتشاف المفهوم  ، وتمكن الطالب المطروحة

تطبيقها في مواقف مختلفة جديدة )ابو التي تمكنه من حل المشكلة المبحوثة و 
 ( 123:ص 0222رياش، 

ر تنر:تتعزانريط قحر مرالات 
 بالاتي : إيجازهاحل المشكلات بعدد من المميزات يمكن  ةتمتاز طريق     

ل المسؤولية والاعتماد على ، وتدربهم على تحمالطلبة روح التعاون  عندتنمي  -8
 الفرد لمواجهة مشكلات الحياة . عدادا  و ، النفس

نهافيها ايجابي ،  موقف الطالب -0  تراعي الفروق الفردية بين الطلبة . وا 
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عدم الاعتماد على المنهج على استعمال المصادر المختلفة للتعلم و  ساعد الطلبةت -1
 .الدراسي

 إنها إي، نة في التفكير وربط العمل الجامعي بخبرة المتعلمين الحياتيةتحقيق مرو  -2
 تربط التدريس بواقع الحياة .

ات المهار  الطلبةواكتساب  ،والتعاون فيما بينهم ،تنمية مهارات العمل الجماعي -3
اللازمة لتعلم الخبرات المختلفة )رزوقي ،  الأساسيةالعلمية المعرفية والعملية 

  (. 021: ص  0228( و ) الخوالدة وعيد ،  12: ص  0223
 تستغرق وقتا   أنهاتتمثل في الموجهة لطريقة حل المشكلات  البارزة الانتقادات أما     

وكفاية علمية على مستوى  ،ية عاليةيتمتع بكفايات تدريس أنالمدرس يجب  وأن ،طويلا  
قد لا يتمكن الطلبة من مجال العلوم التربوية والنفسية ، و  جيد في مجال تخصصه وفي

 .(  822-811: ص 0222التوصل للحلول الصحيحة )الحصري والعنيزي ، 
ر:ررالاتد عطرالاف كة -2

إلى  إذ لجأ ،خرافيا   نبذة تاريخية عن التفكير الناقد : بدأ تفكير الإنسان تفكيرا  أسطوريا  
 الخرافة والأسطورة في تفسيره لظواهر الحياة وأحداثها فكانت الأسطورة آنذاك أسلوبا  

في تفسير الحياة والعالم في زمان كان احد العوائق التي أعاقت العلم وتقدمه )  متناولا  
م ويستدل من الحادثة التاريخية التي ذكرها القران الكري (. 20: ص 0222ملحم ، 
ن للتفكير المنطقي والعقلي الأثر الفعال في ي إبراهيم الخليل )عليه السلام( أعن النب

بقاء الأفكار المقبولة منطقيا   استبعاد بعض الفرضيات ، ويعود تاريخ الحادثة إلى وا 
الإلف الثاني قبل الميلاد ، فحين أراد إثبات بطلان عبادة الأصنام اخذ يستدل ببعض 

واستبعاد الفروض غير المقبولة للوصول إلى وحدانية الخالق جل الظواهر الطبيعية 
ية سابقة والتفكير الناقد يعود إلى مراحل تاريخ (.812: ص  8210وعلا ) نجاتي ، 

عد من أعظم فلاسفة ق . م ( الذي ي   122-212ن سقراط )إذ يذكر مؤرخو التربية أ
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وكان  ،حصيل المعرفة الحقيقيةلت ا  مصدر  عدهومفكري عصره أولى عناية كبيرة بالعقل و 
: ص  0222العمايرة ، ات )الكلي إلىيستعين بالاستقراء والتدرج من الجزيئات وصولا 

823 .) 
رتده مرالاتد عطرالاف كةر:

التفكير هو نشاط عقلي لمعالجة إي موقف حياتي أو تعليمي بطريقة علمية       
( 22: ص  8221، الكلوب من الخطوات المتتابعة ) سلسلةمتكاملة ومتفاعلة ضمن 

في ضوء الشواهد التي بكفاءة عالية . والتفكير الناقد هو فحص المعتقدات والمقترحات 
تؤيدها الحقائق المتصلة بها بدلا من القفز إلى النتائج ، وهذا التفسير مقتبس من 

 :ض ثلاثة جوانب للتفكير الناقد هيكلاسر الذي يفتر  –تعريف واطسون 
 وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم على صدقها . الحاجة إلى أدلة -1

تحديد أساليب البحث المنطقي التي تسهم في تحديد قيم الأنواع المختلفة  -2
 ووزنها في الأدلة وأيها يسهم في التوصل إلى نتائج مقبولة .

 كل الاتجاهات والمهارات السابقة . مهارة استعمال -3

 
رصد نرالاتد طرالاف كةر:ر

 ( التفكير الناقد والمفكر الناقد بالاتي :Brook field , 1987روكفيلد ) حدد ب      
 التفكير الناقد نشاط ايجابي منتج . -8

 التفكير الناقد عملية وليس نتيجة . -0

 وفق السياقات التي تحدث بها .على تنوع مظاهر التفكير الناقد  -1

 يستثار التفكير الناقد الأحداث الايجابية والسلبية . -2

 لناقد انفعالي وعقلاني .التفكير ا -3

 تحديد الافتراضات وتحديها . -1
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 .واكتشافهاالمفكر الناقد يحاول تخيل البدائل  -2

 ( Eric ,1984 , p: 100التخيل واكتشاف البدائل يقود إلى الشك التأملي .)  -1
نتيجة حتمية  تليس هين تنمية التفكير الناقد ليست عملية سهلة و أويرى الباحث      

العامة ، ولهذا أصبح من الضروري تصميم المواقف التعليمية التي  لعمليات النمو
تنمي أنماط التفكير لدى الطلبة والبحث عن العوامل التي تسهل ممارسة هذه الأنماط 

 .ومنها نمط التفكير الناقد 
ررالاتد عطرالاف كةر:اكتس برته طانرأهتيحر
ع فئات المجتمع، فالفرد الذي لجمي مهما   عد القدرة على التفكير الناقد مطلبا  ت       

على اتخاذ قرارات  له ، وقادرا   في تفكيره ، ومراقبا   يمتلك مثل هذه القدرة يكون مستقلا  
ن الأهمية الكبرى تكمن في تنمية الرغبة والقدرة على التفكير ، إلا أصائبة في حياته

بير من الناقد ، من اجل بناء الشخصية الموضوعية . ويحتاج الطلبة إلى قدر ك
التدريب على التفكير في الأمور بمنطق حواري وجدلي من خلال الحوار والنقاش 

ولكي يتحقق ذلك لدى الطلبة لابد من إثارة الدافعية لديهم  ،والمناظرة المنطقية 
 ولتطوير هذه الدافعية عليهم أن يشاركوا بنحوجدي في التفكير الناقد ،  نحوللانخراط ب

 لات وقضايا حقيقية .نشط في التعامل مع مشك
 : الآتيةويمكن إيجاز أهمية التفكير بالنقاط 

كبر من تساعد الطلبة على التكيف بدرجة أ إن القدرة على التفكير الناقد -8
كاف، وتحول عملية اكتساب  الذين لا يملكون هذه القدرة بنحو نظرائهم

 Norrisللمحتوى المعرفي  ) أفضل المعرفة إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان

, 1985 , p : 41  ). 
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يؤدي إلى  إذ ،إن مفهوم التفكير الناقد يكسب الطلبة تعليلات صحيحة وهادفة -0
تحقيق الفهم وحل المشكلات ،  من ثمالتفسير والتحليل والتقييم والاستنتاج ، و 
 (.Eric ,1984 , p: 98ويعمل على تقليل التعليلات الخاطئة )

من ثم تكون و  ،لطلبة لتفكيرهم وضبطهالتفكير الناقد يؤدي إلى مراقبة ا -1
صنع القرارات في حياتهم اليومية  علىمما يساعدهم  أفكارهم أدق وأصح

 .(Paul ,1984 , p:14ويبعدهم عن الانقياد والتطرف في الرأي ) 
ن يسير يمكن تحديد الخطوات التي يمكن أ خطوات تنمية مهارات التفكير الناقد :

 :بالاتيمهارات التفكير الناقد  ق عندهعلى وفقها المتعلم لكي تتحق
والوقائع المتصلة بموضوع جمع سلسلة من الدراسات والأبحاث والمعلومات  -8

 .الدراسة

 استعراض الآراء المختلفة المتصلة بالموضوع . -0

 مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصحيح منها وغير الصحيح . -1

 .تمييز نواحي القوة والضعف في الآراء المتضاربة  -2

 تقويم الآراء المختلفة بطريقة موضوعية بعيدا عن التحيز والذاتية . -3

 البرهنة وتقديم الحجة على صحة الرأي الذي تتم الموافقة عليه . -1

 ذلك . إلى الرجوع إلى مزيد من المعلومات إذا ما استدعى البرهان والحجة -2

 (. 802: ص  0220)قطامي ، 
ر:رةطاس نرس .قحث في ر:ر

ثر طريقة حل المشكلات في أن يحصل على دراسة تناولت ألباحث من لم يتمكن ا    
، في هذا المجال دراسات  عثوره علىطلبة كلية القانون لعدم  عندتنمية التفكير الناقد 

لذا تطرق الباحث إلى عدد من الدراسات التي تناولت طريقة حل المشكلات في تنمية 
 متنوعة . التفكير في مواد دراسية أخرى ومراحل دراسية
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ر(Kastrinos, 1964)رر1733ةطاسحر  ستط  فزر
معرفة العلاقة بين طريقتين للتدريس في تطوير التفكير إلى رمت هذه الدراسة     

 الناقد لطلبة المرحلة الثانوية في مادة البيولوجي المتقدم .
ثر كل من الطريقة التقليدية وطريقة حل بحث إلى الموازنة بين أال ىاذ رم   
مشكلات في تطوير قابلية الطلبة على التفكير الناقد . أجرى الباحث بحثه على طلبة ال

المرحلة الثانوية في مدرسة كلينبارد في ولاية شيكاغو في الولايات المتحدة ، وقسم 
مجموعتين تعرضتا لاختبار قبلي واختبار بعدي ، درست المجموعة  لىعطلبة البحث 

فقد درست بطريقة حل المشكلات  ما المجموعة التجريبيةتقليدية االضابطة بالطريقة ال
ها المقرر الدراسي . قام الباحث تأكيد المفاهيم والمبادئ الأساسية التي يحتوي بوساطة

من  ،استعمل أدوات متعددة للحصول على المعلوماتو نفسه بتدريس المجموعتين ، 
اختبار ثورندايك للذكاء بينها اختبار حل المشكلات ،واختبار القراءة التشخيصي ، و 

واختبار الحكم على القابلية في تفسير  ،واختبار التفكير الناقد من إعداد المؤلف
 البيانات ، وقد أظهرت نتائج البحث ما يأتي: 

 
 

 لا يوجد فروق ذو دلالة إحصائية بين المجموعتين في التحصيل . -8

البيانات  مجال تفسير ذا دلالة في أظهرت المجموعة التجريبية تحسنا   -0
 المجموعتين لم يظهر فرق ذو دلالة بينهما . وعند موازنة

كان متوسط الدرجات للمجموعة التجريبية أعلى من متوسط الدرجات  -1
 للمجموعة الضابطة في الاختبار الذي قام به المؤلف .

ة التجريبية في اي من لم تتفوق المجموعة الضابطة على المجموع -2
 (.Kastrinos, 1964, p 187- 195المجالات )



قررحر ررمرالات رر تنريررارتفتيررحرالاتد عررطرالاف كررةرافررةري .ررحر  يررحرالاقرر ف  ر                  راثررطريط 
ر رم را ارةا ةرج اتعط                                                                    

 

 (97الاعةة)ر    ررررررررررررررر553رررر  رررر      تج حرالاع  مرالاتطب يحر الافدسيح

رر1795ةطاسحرت ت ةر
حل المشكلة في  إلى معرفة اثر استعمال أجريت هذه الدراسة في مصر ورمت    

 . تدريس العلوم على التفكير العلمي والتحصيل
في مصر ، منها  الإعداديالمرحلة الثالث  طلبةصفوف من  أربعةاختار الباحث   

نت و كتو  ،ثلان المجموعة التجريبيةيم :وصفان ،صفان يمثلان المجموعة الضابطة
 :قام الباحث بضبط المتغيرات المتعلقة بالتدريس مثل،  ( طالبا  08من ) عينة البحث

العمر ، الذكاء ، التفكير العلمي ، التحصيل في العلوم بين المجموعتين التجريبية 
هذه  في استعملت يالت الأدوات. اما  التدريس المستعمل أسلوبوالضابطة باستثناء 

في  الأساسيةالدراسة فهي اختبار التفكير العلمي واختبار التحصيل لقياس الجوانب 
 :  كالأتيموضوع التغذية ، وكانت نتائج البحث 

تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اختبار التفكير  -8
 . إحصائيا  العلمي بفروق دالة 

ضابطة في اختبار التحصيل تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال -0
 . إحصائيا  بفروق دالة 

 ،التفكير العلمي والتحصيل في العلوم غير مستقلين أندلت النتائج على  -1
 (.828-822: ص  8212) محمود ،  الأخربل يعتمد كل منهما على 

رر1732ةطاسحرف يعر
حل  أربعة أساليب في تدريس التاريخ هي مت الدراسة إلى معرفة اثر استعمالر     

دية على تنمية المشكلات، والمصادر الأصلية، والأحداث الجارية، والطريقة التقلي
دراك الحقائق الموضوعة،  التفكير الناقد عند الطلاب في الدقة في فحص الوقائع، وا 

دراك العلاقات الصحيحة، وتقويم المناقشات، والاستدلال. الباحث عينة مكونة اختار  وا 
تم توزيعهم على ثلاث ، في مصر ة المرحلة الثانوية من طلب ( طالبا  022من )
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مجموعات في متغيرات من تكافؤ ال تجريبية ومجموعة ضابطة وتم التثبتمجموعات 
 وكذلك المعلم . العمر الزمني والتحصيل والذكاء والمستوى الاقتصادي والاجتماعي 

، استغرقت التجربة ستة ها تنفيذ التجربة وبعد الباحث اختبار التفكير الناقد قبل عملاست
 : الآتيةأسابيع وقد توصل الباحث من هذه الدراسة إلى النتائج 

تفوق طلبة المجموعات التجريبية الثلاث على طلبة المجموعة الضابطة  -8
 في تنمية القدرة على التفكير الناقد.

حل  صادر الأصلية أكثر فاعلية من استعمالالم استعمال أناتضح  -0
 الطلبة . فحص الوقائع عند على القدرةالمشكلات في تنمية 

لا توجد فروق ذات دلالة بين المجموعات التجريبية والمجموعة الضابطة  -1
 في تقويم المناقشات .

المصادر الأصلية والأحداث الجارية أكثر فعالية  استعمال إنأكدت هذه الدراسة     
ي مادة التاريخ ) نافع ، الطلبة ف يدية في تنمية التفكير الناقد عندمن الطريقة التقل

 (. 32-30:ص  8210
ر:رر1773رةطاسحرع سفر يخط 

حل المشكلة في تنمية التفكير  إستراتيجيةمعرفة فاعلية استعمال  إلىرمت الدراسة     
الدراسة رمت  اذ لدى طالبات المرحلة الثانوية في الاقتصاد المنزلي . ألابتكاري 

حل المشكلات مقابل الطريقة التقليدية في  ةإستراتيجيالوقوف على فاعلية استعمال 
تنمية الابتكار لدى طالبات المرحلة الثانوية في الاقتصاد المنزلي . تكونت العينة من 

( طالبة وتجريبية وشملت 83( طالبة قسموا على مجموعتين ، ضابطة وشملت )12)
مج في ، وقامت الباحثتان ببناء برناطالبة موزعة بدورها على مجموعتين( 00)

حل المشكلات لطالبات الصف الثاني الثانوي  ةإستراتيجيالاقتصاد المنزلي في ضوء 
طبقا للموضوعات الدراسية الجديدة المحددة مسبقا ،ود رس البرنامج المقترح على مدار 
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في الاقتصاد  ألابتكاري فصل دراسي كامل ، كما استعملت الباحثتان مقياس التفكير 
 ةإستراتيجيالتجربة . وقد دلت النتائج على فاعلية استعمال  اءإجر المنزلي ، طبق بعد 

لة ، اذ وجدت فروق دا ألابتكاري حل المشكلات في تنمية قدرة الطالبات على التفكير 
بين كل من المجموعتين الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية والتجريبية  إحصائيا

ي القدرة الابتكارية لصالح المجموعة حل المشكلات ف ةإستراتيجيالتي درست باستعمال 
 .(  12، ص  8221التجريبية ) يوسف و فخرو ، 

ر:ررر1777ةطاسحر س ر
رمت الدراسة لمعرفة أثر استعمال طريقة حل المشكلات في تدريس الرياضيات      

على التحصيل الدراسي والتفكير الرياضي بمظاهرة المختلفة لدى عينة من طلاب 
تكونت عينة  في المملكة العربية السعودية . أبهاوسط في مدينة الصف الثالث المت

من طلاب الصف الثالث المتوسط في التحصيل الدراسي  ( طالبا  12الدراسة من )
الدراسة خطة تدريس  أدواتالمدارس المتوسطة وتضمنت  أحدى( في 8221-8222)

 تجريبية ، واختبارا  وحدة الهندسة التحليلية بطريقة حل المشكلات لطلاب المجموعة ال
. ومن النتائج التي توصل قياس تحصيل طلاب عينة الدراسة  إلى رميتحصيليا ي

اليها الباحث ،تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في الاختبار 
التحصيلي لوحدة الهندسة التحليلية ، وتفوق المجموعة التجريبية على المجموعة 

، وترجع هذه النتيجة الى اثر التدريس بطريقة كير الرياضيضابطة في اختبار التفال
 (. 22 -83:ص 8222ة )حسن،حل المشكلات لطلاب المجموعة التجريبي

رر:رت ازفحرالاةطاس نرالاس .قح
ى اتفاق هذه الدراسات وازن الباحث بين هذه الدراسات والدراسة الحالية لبيان مد   

 : الأتي، وعلى النحو واختلافها
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رمت دراسة  إذ،  أهدافهاجاءت الدراسات السابقة متباينة في  :اسةهدف الدر  -8
لمعرفة العلاقة بين طريقتين للتدريس في تطوير التفكير الناقد  8212 كاستريونز

 8221سة محمود لطلبة المرحلة الثانوية في مادة البيولوجي المتقدم ، ورمت درا
ى التفكير العلمي والتحصيل حل المشكلة في تدريس العلوم عل لمعرفة اثر استعمال

أربعة أساليب في  إلى معرفة اثر استعمال 8210في العلوم ، ورمت دراسة نافع 
تدريس التاريخ هي حل المشكلات، والمصادر الأصلية، والأحداث الجارية، 
والطريقة التقليدية على تنمية التفكير الناقد لدى الطلاب في الدقة في فحص 

دراك الحقائ دراك العلاقات الصحيحة، وتقويم الوقائع، وا  ق الموضوعة، وا 
إلى معرفة فاعلية  8221المناقشات، والاستدلال، ورمت دراسة يوسف وفخرو 

لة استعمال إستراتيجية حل المشكلة في تنمية التفكير ألابتكاري لدى طالبات المرح
لمعرفة أثر استعمال  8222، ورمت دراسة حسن الثانوية في الاقتصاد المنزلي

الدراسي والتفكير طريقة حل المشكلات في تدريس الرياضيات على التحصيل 
، بينما ينة من طلاب الصف الثالث المتوسطالمختلفة لدى ع الرياضي بمظاهره

 عندرمت الدراسة الحالية لمعرفة اثر طريقة حل المشكلات في تنمية التفكير الناقد 
 .القانون في مادة قانون العقوبات طلبة كلية

أجريت دراسة  إذاختلفت أماكن إجراء الدراسات السابقة ،  :ان إجراء الدراسة مك -0
في ولاية شيكاغو في الولايات المتحدة، وأجريت دراسة محمود  8212 كاستريونز

، وأجريت في مصر 8221دراسة يوسف وفخرو  ،و8210دراسة نافع  و ،8221
الدراسة الحالية في  أجريت، بينما في المملكة العربية السعودية 8222دراسة حسن 

 .بغداد
 .ةوكذلك الدراسة الحالياتبعت الدراسات السابقة المنهج التجريبي  :منهج الدراسة  -1



قررحر ررمرالات رر تنريررارتفتيررحرالاتد عررطرالاف كررةرافررةري .ررحر  يررحرالاقرر ف  ر                  راثررطريط 
ر رم را ارةا ةرج اتعط                                                                    

 

 (97الاعةة)ر    ررررررررررررررر553رررر  رررر      تج حرالاع  مرالاتطب يحر الافدسيح

 8212في دراسة كاستريونز بلغت  إذتباينت عينات الدراسات ،  :عينة الدراسات  -2
، وفي دراسة نافع ( طالبا   08بلغت ) 8221، وفي دراسة محمود ( طالبا  812)

(  12بلغت ) 8221، وفي دراسة يوسف وفخرو  طالبا   (022لغت )ب 8210
وبلغت العينة في الدراسة  ،( طالبا  12بلغت ) 8222طالبة ، وفي دراسة حسن 

 وطالبة. ( طالبا  28الحالية )
الدراسات  اختلفت المراحل الدراسية والمستويات العمرية في  :المرحلة الدراسية -3

على طلبة المرحلة الثانوية ، وأجريت 8212يونز ، إذ أجريت دراسة كاستر السابقة
 8210، وأجريت دراسة نافع  ةالمرحلة الإعدادي طلبةعلى  8221دراسة محمود 

، وأجريت دراسة حسن على طلبة المرحلة الثانوية 8221و دراسة يوسف وفخرو 
الدراسة الحالية على  أجريت، بينما على طلاب الصف الثالث المتوسط  8222
 ية القانون في الجامعة المستنصرية.طلبة كل

كل بحث وطبيعة  أهدافبحسب  البحث المستعملة أدواتتنوعت  :البحث  أداة -1
 البيانات المراد جمعها وتحليلها .

المستخدمة  الإحصائيةالسابقة في الوسائل تباينت الدراسات  :الإحصائيةائل الوس -2
 النتائج المرجوة . إلىللوصول 

تباينت الدراسات السابقة في النتائج التي توصلت لها  :قة نتائج الدراسات الساب -1
تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة ، وتنمية  إلىواغلبها توصلت 

 التفكير الناقد لدى المجموعة التجريبية .
 
 
 
 



قررحر ررمرالات رر تنريررارتفتيررحرالاتد عررطرالاف كررةرافررةري .ررحر  يررحرالاقرر ف  ر                  راثررطريط 
ر رم را ارةا ةرج اتعط                                                                    

 

 (97الاعةة)ر    ررررررررررررررر557رررر  رررر      تج حرالاع  مرالاتطب يحر الافدسيح
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 الفصل الثالث

جطاءاتهتفهجيحرالا. ثرر ر:ر ا 
ر:رالاتصتيمرالاتجط با:ررأ لا ر
 أوتغيير متعمد ومقصود للشروط المحددة للواقع  بأنهم التجريبي يعرف التصمي    

( واستعمل الباحث المنهج 102: ص 0222الظاهرة المراد دراستها ) عدس ، 
استعمال مجموعتين من طلبة المرحلة الثالثة في كلية القانون /  إلىالتجريبي المستند 

، وقد جموعة ضابطة(مة و الجامعة المستنصرية في محافظة بغداد ) مجموعة تجريبي
الاختبار القبلي ( على المجموعتين قبل تطبيق م تطبيق اختبار التفكير الناقد )ت

 إذبينهما ، ومن ثم طبقت التجربة ،  إحصائياالتجربة للتأكد من عدم وجود فروق دالة 
درست المجموعة التجريبية مادة قانون العقوبات العراقي باستعمال طريقة حل 

في حين درست المجموعة الضابطة المادة نفسها وفق الطريقة التقليدية )  المشكلات ،
 .(8) جدول(  الإلقائية

 (8) جدول
 التصميم التجريبي للبحث

 المتغير التابع  المتغير المستقل   المجموعة
المجموعة 
 التجريبية 

اختبار قبلي 
في التفكير 

 الناقد 

 التفكير الناقد طريقة حل المشكلات

عة المجمو 
 الضابطة 

 التفكير الناقد  الطريقة التقليدية 
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ر:رتجتتعرالا. ثر اعفتهث في ر:ر
تألف مجتمع البحث من طلبة كلية القانون / المرحلة الثالثة في كلية القانون /    

لتعاونها  ، إذ اختار الباحث هذه الكلية قصديا  الجامعة المستنصرية في محافظة بغداد 
كليات القانون الرسمية محافظة بغداد وتضم إجراءات بحثه،  مع الباحث في تطبيق

 : الآتية
 بغداد ةكلية القانون / جامع -8

 كلية القانون / الجامعة المستنصرية  -0

 كلية القانون / جامعة النهرين  -1

  الإسلاميةكلية القانون / الجامعة  -2

ل له بحيث يمثل جانبا من وحدات المجتمع وممث أنموذجعينة البحث : ويقصد بالعينة 
اختار الباحث شعبتين هما ) أ و ب ( من كلية القانون ،  إذتحمل صفاته المشتركة ، 

القسم  –لتمثل شعبة )أ( المجموعة التجريبية التي تدرس مادة قانون العقوبات العراقي 
)ب( التي تدرس المادة نفسها بالطريقة  ةحل المشكلات ، وشعب ةالخاص بطريق

( طالبا وطالبة ، وبلغ عدد طلبة 21بلغ عدد طلبة شعبة )أ( ) إذ( ، ةالإلقائيالتقليدية ) 
لباحث الطلبة الراسبين في العام ا( طالبا وطالبة ، وبعد استبعاد 32شعبة )ب( )

 (.0) الجدول( وكما موضح في 28الدراسي السابق بلغ مجموع عدد الطلبة )
  

 
 
 
 

ر(2)رجة ل
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 ت.ع ةر .عةهعبع راةةرالاي .حريار مرتجت احركبمرالاس
عدد الطلبة  الشعبة   المجموعة

 قبل الاستبعاد 
عدد الطلبة 
 الراسبين 

عدد افراد العينة 
 النهائي 

 23 1 21 أ المجموعة التجريبية 

 21 2 32 ب المجموعة الضابطة 

 28 2 21  المجموع 

قام الباحث بالتأكد من تكافؤ مجموعتي البحث  : :رتك يؤرتجت اتارالا. ثث لاث ر
لمادة قانون الاختبار القبلي  تحصيل الطلبة فيلتجريبية والضابطة في متغيــرات )ا

( اختبار التفكير الناقد القبلي الطلبة في درجات، و الخاصالقسم  –العقوبات العراقي 
قبلي لكلا المجموعتين اختبار وحصل الباحث على البيانات اللازمة من خلال تطبيق 

 .في التفكير الناقد والتحصيل
القسم  –القبلي في مادة قانون العقوبات العراقي التحصيل ختبار درجات ا-8

اختبار قبلي بهدف معرفة تكافؤ مجموعتي البحث، اذ  بإجراءاذ قام الباحث  :الخاص
( درجة ، ومتوسط درجات 820131بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية )

قبلي في مادة قانون العقوبات ال التحصيل ختبار( في ا810222لضابطة )عة او المجم
، وعند استعمال كلية القانون  أساتذةالعراقي الذي طبقه الباحث بالتعاون مع احد 

، اتضح ان الفرق ليس بذي دلالة عرفة دلالة الفرق بين المجموعتينالاختبار التائي لم
( اقل من 80223كانت القيمة التائية المحسوبة ) إذ، (2023عند مستوى ) إحصائية

( وهذا يدل على ان مجموعتي 12( وبدرجة حرية )8021لقيمة التائية الجدولية )ا
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مادة قانون العقوبات العراقي ل التحصيل في درجات اختبار إحصائياالبحث متكافئتان 
  ( يوضح ذلك .1وجدول ).

 (1جدول )
يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

ي في مادة قانون القبل التحصيل ختبارالتجريبية والضابطة في اموعتين للمج
 العقوبات 

عدد  المجموعة
افراد 

 العينة  

المتوسط 
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية  

مستوى  القيمة التائية 
المحسو  الدلالة 

 بة
 الجدولية

المجموعة 
 التجريبية 

ير دالة غ 8021 80223 12  20208 820131 23
عند 

مستوى 
2023 

المجموعة 
 الضابطة 

21 810222 10211 

 ةطج نرالاخت. طرالاقب اريارالاتد عطرالاف كةر:-2

للتثبت من تكافؤ مجموعتي البحث التجريبية والضابطة في درجات التفكير        
طلبة  مقياس للتفكير الناقد على بأعداد، قام الباحث التجربة إجراءالناقد قبل 

، وباستعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، اتضح مجموعتين وبحساب الدرجاتال
كانت القيمة التائية  إذ( ، 2023عند مستوى ) إحصائيةان الفرق لم يكن ذي دلالة 

، وهذه (12( وبدرجة حرية )8021لجدولية )ا التائية ( اقل من القيمة80221المحسوبة )
التجربة ، وكما  إجراءفي التفكير الناقد قبل  إحصائيا  ن النتيجة تؤكد تكافؤ المجموعتي

 (.2موضح في الجدول )
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 (2جدول )
يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة للمجموعتين 

  التجريبية والضابطة في درجات الاختبار القبلي في التفكير الناقد
عدد  المجموعة

افراد 
 العينة  

سط المتو 
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية  

مستوى  القيمة التائية 
 الجدولية المحسوبة الدلالة 

المجموعة 
 التجريبية 

غير دالة  8021 80221 12  20811 210181 23
عند 

مستوى 
2023 

المجموعة 
 الضابطة 

21 12022 10218 

ر:إاةاةرالاخيطرالاةطاسيحررطا.ع  ر:
الذي يسير على منهجه المدرس في تدريسه  الإطارخطة الدرس اليومية  تعد    

فالتخطيط احد العناصر المهمة التي يتوقف عليها النجاح في عملية التدريس  ،اليومي
، فالتخطيط ات جيدة بمعزل عن التخطيط  الجيدتحقق هذه العملية نجاح إنولا يمكن 

ذ عملية التعلم والتعليم التي سيقوم بها للتدريس عملية تصور وتدبر مسبق لكيفية تنفي
ولما  (. 001: ص 8211، الأمينالمدرس للطلبة على نحو منظم ومرسوم وهادف ) 

من متطلبات التدريس الناجح ، لذا اعد الباحث  الخطط التدريسية يعد واحدا   إعدادكان 
لطلبة القسم الخاص  –الخطط التدريسية لموضوعات كتاب قانون العقوبات العراقي 

طلبة مجموعة البحث المرحلة الثالثة في كلية القانون على وفق طريقة حل المشكلات ل
على وفق الطريقة التقليدية لطلبة مجموعة البحث الضابطة ،  أخرى التجريبية ، وخطط 

وقد عرض الباحث نماذج من الخطط التدريسية لكل مجموعة على مجموعة من 
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 أرائهمفي مجال العلوم التربوية والنفسية لاستطلاع الخبراء في الدراسات القانونية و 
 (. 1و  3التعديلات اللازمة عليها ) ملحق  إجراءوملاحظاتهم ومقترحاتهم ، وتم 

ر:رإاةاةرأةاةرالا. ثخ تس  ر:ر
يعرف الاختبار ألتحصيلي بأنه أداة قياس وفق طريقة منظمة لتحديد مستوى     

من خلال  ي مادة دراسية تم تعلمها مسبقا  تحصيل الطلبة للمعلومات والمهارات ف
الإجابة على عينة من الأسئلة التي تمثل محتوى المادة الدراسية . ومن متطلبات 

 ، إذطلبة كلية القانون  عندالبحث الحالي إعداد اختبار تحصيلي لقياس التفكير الناقد 
من اجل تصميم  اطلع الباحث على اختبارات عديدة لقياس القدرة على التفكير الناقد

 waston – classerاختبار ) إنوجد الباحث  إذ ،اختبار يخدم أهداف البحث الحالي 

( قد اعتمدته اغلب المقاييس العربية والعراقية للتفكير الناقد ، لان القدرات التي  
، وهذه القدرات ذاتها وثباتا   وصدقا   واستعمالا   شيوعا   الأكثرتضمنها هذا المقياس هي 

ها الباحث في الدراسة الحالية مع تعديل الفقرات مع ما يتناسب وطبيعة البحث اعتمد
هي ) الاستنتاج ، الافتراضات ، الاستنباط ، التفسير ،  الآتيةالحالي وهذه القدرات 

 تقويم الحجج (.
وفي ضوء مفهوم التفكير الناقد حدد الباحث القدرات الخمس وكانت هذه القدرات دليل 

 تكلايد مواقف الاختبار على نحو حل مشتم تحد إذ،  الأوليةر بصيغته الاختبا إعداد
فقرات لكل ( 1وبواقع ) ( فقرة 83تضم )  اختباريه قدرات (3اعد الباحث ) إذقانونية ، 

 (.3كما موضح في الجدول )، قدرة
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 (3جدول )
  يبين عدد المواقف والفقرات موزعة حسب القدرات 

 تسلسل الفقرات  العدد  عدد المواقف  القدرات  ت

 83 -8 1 3 الاستنتاج  8
 02 -83 1 3 الافتراضات  0

 22-12 1 3 الاستنباط 1

 32-23 1 3 التفسير  2

 23-12 1 3 تقويم الحجج 3

  83 03 المجموع الكلي  1

 
: لغرض لتعرف على مدى وضوح تعليمات  الاتجطبحرالاستيتايحرلاتخت. طس ةس  ر:ر

وفقراته ومعرفة الوقت اللازم للإجابة عن الاختبار ، طبقه البحث الاختبار ومواقفه 
( طالبا وطالبة من طلبة كلية القانون / الجامعة 02على عينة استطلاعية بلغت )

 المستنصرية .
 إلان الاختبار كان واضحا ومفهوما من خلال مواقفه وفقراته وتعليماته اوقد تبين 

واضحة وعدلت . وان متوسط الوقت للإجابة بعض الكلمات والفقرات التي لم تكن 
 ( دقيقة وبذلك أصبح الاختبار جاهزا للتطبيق على عينة التمييز .23حوالي )
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من  تحسين نوعيته إلىالقوة التمييزية للفقرات : ان تحليل فقرات الاختبار يؤدي     
ياغته واستبعاد غير الصالح منه وا عادة ص خلال اكتشاف مواقف الضعف فيه،

(scannell,1975, p 14 ولغرض الحصول على مؤشر إحصائي عن قدرة )
الفقرات على التمييز بين الطلبة الذين يتمتعون بقدرة عالية من التفكير الناقد والطلبة 
الذين يتمتعون بقدرة ضعيفة ، لذا طبق الباحث الاختبار على عينة من الطلبة هي 

وبعد تصحيح ، الجامعة المستنصرية  ة القانون /إحدى شعب المرحلة الثالثة في كلي
( من المجموعة %02، تم اختيار إجابات )بات وترتيب درجات الطلبة تنازلياالإجا

، لان هذه النسبة تحقق أعلى ما ( من المجموعة الدنيا من الدرجات%02العليا و )
وتم حساب القوة التمييزية  .(Anastasi,1988, p 213يمكن من الحجم والتباين )

( اذ تراوحت 12،ص 8218تمييز القوة)الزوبعي،  فقرة باستعمال معاملةلكل 
ان الفقرة  إلى( . وتشير الأدبيات 2012( و )2001معاملات التمييز المستخرجة بين )

( يستحسن حذفها او تعديلها )امطانيوس ، 2002التي يقل معامل قوتها التمييزية عن )
الفقرات دون حذف او تعديل . الباحث على جميع  أبقى( لذا 822، ص  8222
 (.2)الملحق
 يعد الاختبار صادقا من خلال كفايته في قياس ما وضع  : صةقرالاخت. ط:ررس .ع  ر
قياسه ، والصدق الظاهري هو الذي يقرره عدد من الخبراء والمتخصصين ومدى  لأجل

 (.801-803: ص  8218،  وآخرون تمثيل الفقرات للصفة المراد قياسها ) مادوس  
لذلك عرض الاختبار بمواقفه وفقراته وتعليماته بصيغته النهائية من قبل الباحث على 
مجموعة من المتخصصين في القانون وطرائق التدريس من خلال الحكم على 
صلاحية كل فقرة من فقرات الاختبار في مدى قياسها لقدرات التفكير الناقد ومدى 

عت من اجله ، وقد نالت ضهدف الذي و حيتها للومدى صلا والأمثلةوضوح التعليمات 
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مع حذف بعض  %18فقرات الاختبار موافقة أغلبية الخبراء والمحكمين وبنسبة 
جراء بعض التعديلات على الفقرات الأخرى .  (. 1و 0) ملحق الفقرات وا 

: يعد ثبات الاختبار من شروط الاختبار الجيد ويقصد بثبات  ث. نرالاخت. ط:ررث تف  ر
 أنفسهم الأفرادتطبيقه مرة ثانية على  أعيدما  إذان يعطي النتائج نفسها الاختبار هو 

( .ويدل ثبات الاختبار على  131: ص  0228وفي الظروف نفسها ) عطية ، 
في الحالات المتعددة التي يطبق فيها هذا الاختبار  نتائجهالاتساق والاتفاق والدقة بين 

 .(8211: ص  8222)دروزة، أنفسهم الأفرادوعلى 
الباحث معامل أرتباط بيرسون لحساب معامل  أستعمل : الا س ئمرالإ ص ئيحت سع  ر:

ثبات الاختبار التحصيلي ومعادلة سبيرمان براون لتصحيح معامل ثبات الاختبار 
( للمقارنة بين متوسطي TE-TESTالتحصيلي ، ومعادلة الاختبار التائي )

تمييز الفقرة لايجاد القوة التمييزية  ، ومعادلةتحصيل الطلاب في كلتا المجموعتين 
 لفقرات الاختبار.
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 الفصل الرابع 

 

، لاستنتاجات والتوصيات والمقترحاتيضم هذا الفصل عرضا لنتائج البحث وا     
طلبة كلية  عندوتفسيرا لها لمعرفة اثر طريقة حل المشكلات في تنمية التفكير الناقد 

ئي بين مجموعتي البحث للتثبت من فرضيتي القانون ومعرفة دلالة الفرق الإحصا
 البحث وعلى النحو الأتي :

ر:راطضرالافت ئج:ررأ لا
: بعد تحليل النتائج اتضح ان متوسط درجات المجموعة  الأولىالفرضية الصفرية  -8

القسم الخاص بطريقة حل  –التجريبية الذين درسوا مادة قانون العقوبات العراقي 
، وبلغ متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة  ( درجة020122المشكلات بلغ )

( درجة ، وباستعمال 820211الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة التقليدية )
عند  إحصائيةالاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، ظهر ان هناك فرقا ذا دلالة 

كانت  إذ( لمصلحة طلبة المجموعة التجريبية ، 12وبدرجة حرية )( 2023مستوى )
( وهي اكبر من القيمة التائية الجدولية البالغة 00112القيمة التائية المحسوبة )

          .(1( ،كما في الجدول )8021)
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 (1جدول )
يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

قانون البعدي في مادة التحصيل ختبار موعتين التجريبية والضابطة في اللمج
 العقوبات العراقي

عدد افراد  المجموعة
 العينة  

المتوسط 
 الحسابي  

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  القيمة التائية  درجة الحرية  
 الجدولية المحسوبة الدلالة 

المجموعة 
 التجريبية 

دالة عند  8021 00112 12  2023 020122 23
مستوى 
ل2023
صالح 

المجموعة 
 التجريبية

مجموعة ال
 الضابطة 

21 820211 1011 

 
 ذاتالتي تنص على انه لا توجد فروق  الأولىوبذلك ترفض الفرضية الصفرية   

الذين درسوا  ( بين متوسط درجات الطلبة2023عند مستوى ) إحصائيةدلالة 
 ، ومتوسط درجات الطلبة الذين درسوا بالطريقة التقليدية.بطريقة حل المشكلات

متوسط درجات التفكير  إنصفرية الثانية : بعد تحليل النتائج اتضح الفرضية ال  -0
القسم  –الناقد للمجموعة التجريبية الذين درسوا مادة قانون العقوبات العراقي 

( درجة ، وبلغ متوسط درجات طلبة 21022الخاص بطريقة حل المشكلات بلغ )
، ( درجة12023قليدية )المجموعة الضابطة الذين درسوا المادة نفسها بالطريقة الت

، ظهر ان هناك فرقا ذا دلالة لاختبار التائي لعينتين مستقلتينوباستعمال ا
( لمصلحة طلبة المجموعة 12( وبدرجة حرية )2023عند مستوى ) إحصائية
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التائية ( وهي اكبر من القيمة 00120التجريبية ، اذ كانت القيمة التائية المحسوبة )
 (.2كما موضح في الجدول )، (8021الجدولية البالغة )

 (2جدول )  
يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة 

في مادة قانون  البعدي التفكير الناقدختبار موعتين التجريبية والضابطة في اللمج
 العقوبات العراقي

عدد  المجموعة
افراد 

 العينة  

المتوسط 
 الحسابي  

الانحراف 
 ري المعيا

درجة 
 الحرية  

 مستوى الدلالة  القيمة التائية 
المحسو 
 بة

 الجدولية

المجموعة 
 التجريبية 

دالة عند مستوى  8021 00120 12  80028 21022 23
لصالح 2023

المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة 

21 12023 82031 

 اتلى انه لا توجد فروق ذالتي تنص ع وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثانية   
 اختبار في  ( بين متوسط درجات الطلبة2023عند مستوى ) إحصائيةدلالة 

، ومتوسط درجات للطلبة الذين درسوا بطريقة حل المشكلات البعدي التفكير الناقد
 الطلبة الذين درسوا بالطريقة التقليدية.

ة قانون العقوبات العراقي ويتبين لنا تفوق المجموعة التجريبية الذين درسوا ماد    
القسم الخاص بطريقة حل المشكلات على طلبة المجموعة التجريبية الذين  –

درسوا المادة نفسها بالطريقة التقليدية في ) التحصيل الدراسي ، اختبار التفكير 
يعود ذلك لما في طريقة حل المشكلات من مزايا في زيادة تحصيل  إذالناقد ( 

 لديهم وبالتالي انعكاسه على نتائج الطلبة . والإبداعت التفكير الطلبة وتنمية قدرا
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ر:رالاستفت ج نث في ر:ر
استعمال طريقة حل المشكلات تساعد على رفع التحصيل وتنمية التفكير  -8

 الناقد لدى طلبة كلية القانون .

 على تثبيت فهم المعلومات في أذهان الطلبة .تعمل طريقة حل المشكلات  -0

م من التعامل المشكلات من ثقة الطلبة بأنفسهم ، وتمكنهتزيد طريقة حل  -1
 التي قد تواجههم في الحياة العملية . بايجابية مع المشكلات

للطرائق الحديثة التي تستعمل في التدريس تأثير ايجابي كبير في توجيه الطلبة  -2
 نحو دراسة المواد القانونية .

ر الناقد لدى طلبة كلية إن طريقة حل المشكلات قد أسهمت في تنمية التفكي -3
 القانون وتطوير مهاراتهم .

ر:رالات صي نرث لاث ر:
 اعتماد طريقة حل المشكلات في التدريس في كليات القانون . -8

تنظيم دورات تطويرية لتدريسيي كلية القانون لتعريفهم بالأساليب والطرائق  -0
 الحديثة في التدريس .

العملية تواجههم في الحياة  يات التيدحث الطلبة على تعرف المشكلات والتح -1
 والعمل على حلها .

، ومساعدة الطلبة على  الأفكارالحفظ والتلقين وفرض  أساليبالابتعاد عن  -2
من اجل تنمية قدراتهم على التفكير  بأنفسهم والأفكارالمعلومات  إلىالوصول 

 الناقد والتركيز على حل المشكلات باستعمال خطوات التفكير العلمي.

ر:رالاتقتط  نرطا.ع ر:
في تنمية التفكير الناقد لدى  الأخرى  التدريسية دراسة لمعرفة اثر الطرائق إجراء -8

 طلبة كلية القانون .
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التفكير  أشكالدراسة لمعرفة اثر طريقة حل المشكلات في تنمية  إجراء -0
 .( ألتباعدي،  ألتقاربي،   الإبداعي)الأخرى 

 في كلية القانون . الأخرى حل دراسة لتنمية التفكير الناقد في المرا إجراء -1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

رالاتص ةطرالاعطبيح
، الأردن ، عمان ، دار المسيرة ،  التعليم المعرفيأبو رياش ، حسن محمد ، -1

0222 . 

طرائق التدريس منهج أسلوب الأحمد ، ردينة عثمان وحذام عثمان يوسف ، -2
 . 0228، دار المناهج للنشر والتوزيع ، الأردن ،  8، ط وسيلة
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، منشورات جامعة  القياس والتقويم في التربية الحديثةامطانيوس ، ميخائيل ،  -5
 م . 8222، سوريا ، دمشق

أصول تدريس المواد الاجتماعية الصفوف الأمين ، شاكر محمود ، وآخرون ، -3
 .8211، 1،العراق ، مطبعة وزارة التربية، ط الثانية معاهد إعداد المعلمين 

طرق التدريس العامة ومهارات تنفيذ وتخطيط السلام ،  جامل ، عبد الرحمن عبد-3
، عمان ، الاردن ،  0، دار المناهج للنشر والتوزيع ، ط  عملية التدريس

0222. 

فاعلية التغذية الراجعة في تغيير أسلوب المعلم أثناء الجمل ، نجاح يعقوب ، -3
بوية ، المجلد ، مجلة دراسات العلوم التر  الخدمة باستخدام نظام فلاندرز العشري 

 .8212،  0العدد  – 3

اثر استعمال الأسئلة المتشعبة والسابرة في تنمية الجنابي ، قاسم إسماعيل ،  -9
التفكير الناقد لدى طالبات الصف الثالث المتوسط في مادة تاريخ الوطن العربي 

 –، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة بغداد ،كلية التربية الحديث والمعاصر
 . 0282شد ، ابن ر 

،  0، ط تدريس العلوم بأسلوب حل المشكلاتالحارثي، ابراهيم بن احمد مسلم، -3
 . 0221مكتبة الشرقاوي للنشر والتوزيع ، الرياض ،

اثر استخدام طريقة حل المشكلات على التحصيل الدراسي حسن، محمد ، -7
،  ديةوالتفكير الرياضي لدى طلاب المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعو 

 .8222،  8الجزء  – 83، جامعة طنطا ، العدد مجلة كلية التربية

، الكويت ،  طرق التدريس العامةالحصري ، علي منير ، ويوسف العنيزي ،  -13
 .0222مكتبة الفلاح ، الطبعة الأولى ، 
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طرق تدريس التربية الخوالدة ، ناصر احمد ، ويحيى إسماعيل عيد ،  -11
، الأردن ، عمان ، دار حنين للنشر تها العملية الإسلامية وأساليبها وتطبيقا

 . 0228والتوزيع ، 

، مكتبة  0، ط  الأسئلة التعليمية والتقييم المدرسيدروزة ، افنان نظير ،  -12
 .  8222الفارابي ، الأردن ، 

، عمان ، دار  النظرية في التدريس وترجمتها عمليادروزه ، افنان نظير ،  -15
 .0222الشروق ، 

طرائق تدريس اللغة العربية مل نجم محمود و طه علي حسين  ، الدليمي ، كا -13
 . 0222، دار الحكمة ، كلية التربية ، جامعة بغداد ، 

، طرائق ونماذج تعليمية في تدريس العلوم رزوقي ، رعد مهدي ، وآخرون ،  -13
 . 0223، بغداد ،  8ط 

دار الكتب  ، الاختبارات والمقاييس النفسيةالزوبعي ، عبد الجليل ابراهيم ،  -13
 م . 8218للطباعة والنشر ، جامعة الموصل ، 

لنشر ، دار وائل ل تكنلوجيا التعليم المفرد وتنمية الابتكارسرايا ، عادل ،  -19
 . 0222،  والتوزيع ، عمان ، الاردن

، القاهرة القسم الخاص –الوسيط في قانون العقوباتسرور، احمد فتحي،   -13
 م. 8213

، معالجة تطبيقية معاصرة ،  التدريس العامة طرائق سلامة ، أبو العز ،  -17
 .م  0222الأردن ، 

، مطبعة  القسم الخاص –قانون العقوبات السعدي ، واثبة داود ،  -23
 م.8212جامعة بغداد ، 
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، الدار  0، ط  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيقشحاته ، حسن ،  -21
 . 8220المصرية اللبنانية ، القاهرة ، 

، عمان ،  حل المشكلات في تدريس الرياضياتاحمد ،  شكري ، سيد -22
8222. 

الطرق العلمية الشمري ، هدى علي جواد ، وسعدون محمود الساموك ،  -25
، دار وائل للنشر ،  8، ط لتدريس الحديث والسيرة والفقه من التربية الإسلامية 

 . 0223، ردنعمان ، الأ

دريس الرياضيات طرق تالصادق ، إسماعيل محمد ، والأمين محمد ،  -23
 . 0228، مصر ، القاهرة ، دار الفكر العربي ،  نظريات وتطبيقات

 .0220، مصر، دار المعارف، التربية وطرق التدريسصالح، عبد العزيز،  -23

، دار المسيرة  8، ط  تنمية قدرات التفكير الإبداعيالطيطي ، محمد احمد ،  -23
 . 0228للنشر والتوزيع والطباعة ، 

، عمان ، دار الفكر  الوسائل التعليمية والمنهجحمد سلامة ، عبد الحافظ ، م -29
 ،0222. 

اثر طريقة حل المشكلات في التحصيل العبودي ، انتصار حامد عبيد ،  -23
،  لدى طالبات الصف الخامس الإعدادي الإسلاميةوالاتجاه نحو مادة التربية 

 . 0221شد،دكتوراه غير منشورة، جامعة بغداد، كلية التربية، ابن ر  أطروحة

استراتيجيات التعليم والتعلم في سياق ثقافة الجودة اطر مفاهيمية عبيد، وليم،  -27
 . 0222، دار المسيرة ، عمان ، الأردن ، ونماذج تطبيقية

، دار الفكر للطباعة  المدرسة وتعليم التفكيرعدس ، محمد عبد الرحيم ،  -53
 .0222والنشر والتوزيع ، عمان ، 
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التحليل الإحصائي وتطبيقاته في دراسة الخدمة يد ، عطية ، السيد عبد الحم -51
 . 0228، المكتب الجامعي الحديث ، الإسكندرية ، الاجتماعية 

أصول تدريس التربية التاريخية والاجتماعية والنفسية العمايرة ، محمد حسن ،  -52
 .0222، دار الميسرة للنشر والتوزيع والطباعة ، عمان ،  0، ط  والفلسفية

، دار الفكر للطباعة  8، ط  تعلم التفكير للمرحلة الأساسيةبغة ، قطامي ، نا -55
 . 0220والنشر والتوزيع ، عمان ، 

، دار الفكر للنشر والتوزيع ،  8، ط  مهارات التدريس الفعالقطامي ، نايف ،  -53
 . 0222عمان 

، دار الشروق، سيكولوجية التعلم الصفي، قطامي، يوسف، نايف قطامي -53
 .0222، عمان

اثر استخدام التقارير القصيرة في تنمية التفكير الناقد ي ، بلاسم كحيط ، الكعب -53
اجستير غير منشورة ، ، رسالة م لدى طالبات الصف الرابع في مادة الجغرافية

 . 0220ابن رشد ،  –كلية التربية  ،جامعة بغداد

،  0، ط  التكنلوجيا في عملية التعليم والتعلمالكلوب ، بشير عبد الرحيم ،  -59
 . 8221دار الشروق ، عمان ، 

، ترجمة  تقييم تعلم الطالب التجميعي والتكوينيمادوس ، جورج وآخرون ،  -53
محمد أمين المفتي وآخرون ، مطابع المكتب المصري الحديث ، القاهرة 

،8218 . 

أساسيات في طرائق التدريس محمد ، داود ماهر ، ومجيد مهدي محمد ،  -57
 . 8228الموصل ،  ، مطابع العراق ، جامعةالعامة 
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اثر استخدام حل المشكلات في تدريس العلوم على محمود ، ابراهيم وجيه ،  -33
، بحث منشور في قلادة ، مطبعة الجهاد ،  التفكير العلمي والتحصيل في العلوم

 . 8212الإسكندرية ، 

، الأردن ، دار  القياس والتقويم في التربية وعلم النفسملحم ، سامي محمد ،  -31
 .0222، المسيرة 

اثر استخدام مداخل متعددة في تدريس مادة التاريخ في تنمية نافع ، سعيد ،  -32
، أطروحة دكتوراه غير القدرة على التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة الثانوية

 . 8210منشورة ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية ، 

ق ، القاهرة ، ، دار الشرو  8، ط  القران وعلم النفسنجاتي ، محمد عثمان ،  -35
8210  

فاعلية استعمال إستراتيجية حل يوسف ، منى سعد ، وعائشة فخرو ،  -33
لدى طالبات المرحلة الثانوية في الاقتصاد  ألابتكاري المشكلة في تنمية التفكير 

، انور محمد الشرقاوي ،  0، ج  المنزلي ، ضمن كتاب الابتكار وتطبيقاته
 . 8221مكتبة الانجلو مصرية ، مصر ، 
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 (8ملحق )
 لتفكير الناقدل البعدي مدى صلاحية فقرات الاختبار ستبانه أراء المحكمين فيم/ ا

 الأستاذ الفاضل ...........................................
 السلام  عليكم ورحمة الله وبركاته ....

يروم الباحث إجراء دراسة موسومة بـ ) اثر طريقة حل المشكلات في تنمية التفكير 
 طلبة كلية القانون (. عندالناقد 
متطلبات البحث الحالي بناء أداة لقياس التفكير الناقد تتوافر فيها الصدق والثبات  ومن

الباحث فيكم من مكانة علمية وخبرة واسعة ، ومن اجل ان تكون  هونظرا لما يعهد
إجراءات البحث صادقة وموضوعية ، لذا يرجو الباحث إبداء أرائكم ومقترحاتكم في 

 لاختبار المقترحة لقياس التفكير الناقد.صلاحية وصدق كل فقرة من فقرات ا
 وتقبلوا فائق شكري وتقديري ....

 
 الباحث                                                                          

 م.م. علي داود جوامير
 
 
 
 
 
 

 
 (0ملحق )
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 عزيزتي الطالبة.......................
 .......عزيزي الطالب ................

 ...تحية طيبة .
بين يديك هذا الاختبار الذي  يضم بعض المواقف والفقرات التي صممت لتقيس     

المنطق موزعة على  ف عن قابليتك في التحليل واستعمالبعض قدراتك العقلية وتكش
 .خمسة مجالات

يرجى الإجابة عنها بكل صدق وصراحة خدمة للبحث العلمي ولتعرف مستواك في 
نوع من التفكير المهم في حياتنا العلمية والاجتماعية ، وأرجو ملاحظة التعليمات هذا ال

 الاتية :
 اقرأ التعليمات الخاصة بكل مجال من مجالات الاختبار الخمسة . -8

 ضع إشارة أمام الإجابة التي ترى انها صحيحة . -0

 اذا رغبت  في تغيير إجابتك فتأكد من محو الإجابة السابقة . -1

 الرصاص فقط . مالإجابة بقل -2

: هو قدرة الشخص على استخلاص نتيجة من مقدمات  الاختبار الاول : الاستنتاج
عدة او حقائق او بيانات لوحظت او افترضت ، فمثلا معرفة دخول الطالب الى قاعة 

 الدرس اذا دق الجرس .
ويتكون هذا الاختبار من مواقف عدة حيث يتضمن كل موقف مجموعة من الحقائق 

ت المعلومات اناذ ك وا ، وان تحدد صحة الاستنتاج او خطأ ومات والبياناتوالمعل
 ناقصة .
( تحت حقل )صحيح( اذا كنت تعتقد ان ×ضع في ورقة الإجابة علامة ) -8

 الاستنتاج صحيح .
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( تحت حقل )بيانات ناقصة(، اذا وجدت ×ضع في ورقة الإجابة علامة )  -0
للحكم على صحة الاستنتاج او  ان المعلومات الواردة في العبارة لا تكفي

 خطئه.

( تحت حقل ) غير صحيحة (، اذا وجدت ×ضع في ورقة الإجابة علامة ) -1
 ان الاستنتاج خاطئ تماما في ضوء المعلومات الواردة في العبارة .

 

الموقف الأول : يختلف قانون العقوبات في مصدره عن بقية فروع القانون الأخرى ، 
ن التجاري ، وذلك لانه خاضع ومحكوم بمبدأ أساس لا وجود كالقانون المدني والقانو 

 له في تلك الفروع وبالتالي فلا تخضع له ، وهو مبدأ قانونية الجرائم والعقوبات .
  

 غير صحيح بيانات ناقصة صحيح الفقرات ت
ان قانون العقوبات يقوم على مبدأ أساس هو لا  8

   .جريمة ولا عقوبة الا بنص
   

ف قانون العقوبات عن باقي القوانين ان اختلا 0
 ياتي من حيث المصدر .

   

المعاقب  الأفعالان القاضي وحده يملك تحديد  1
عليها وتحديد الجزاءات التي توقع على مرتكبيها 

. 

   

الموقف الثاني : عرفت الشريعة الإسلامية مبدأ قانونية الجرائم والعقوبات ، فلا جريمة 
وهناك نص يأتي بها ويحدد العقوبة وقدرها ، كما هو الحال في ذات عقوبة مقدرة الا 

 جرائم الحدود والقصاص والدية .
 

 غير صحيح بيانات ناقصة صحيح الفقرات ت
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الهدف من مبدأ قانونية الجرائم والعقوبات هو كفالة  8
 .حقوق الإفراد وضمان حريتهم في تصرفاتهم

   

فراد في لو ترك أمر التجريم للقاضي لأضحى الأ 0
 حيرة من أمرهم .

   

لا تقتضي مبادئ العدالة والمنطق وجود مبدأ  1
 قانونية الجرائم والعقوبات.

   

 
الموقف الثالث : ان القانون المكتوب الصادر عن السلطة التشريعية هو المصدر 

 الوحيد لقانون العقوبات وبهذه الصفة يتميز قانون العقوبات عن بقية فروع القانون .
 غير صحيح بيانات ناقصة صحيح الفقرات ت
ان سلطة القاضي تنحصر في تطبيق القانون  8

 ضمن الحدود التي رسمها المشرع
   

ان تخفيف العقاب او استبعاده او أسباب  0
الإباحة او موانع المسؤولية لا تنحصر 
مصادر التنظيم القانوني  لها في النصوص 

 التشريعية.

   

حكامه ان قانون العقوبا 1 ت لا تسري قواعده وا 
 الا على الماضي .

   

الموقف الرابع : تفسير قانون العقوبات يراد به استجلاء مدلول النص ومحتواه من 
اجل إمكان تطبيقه بصورة صحيحة وذلك عن طريق تحديد المعنى الذي يقصد الشارع 

 من ألفاظ النص لجعله صالحا للتطبيق على وقائع الحياة .
 

بيانات  صحيح الفقرات ت
 ناقصة

 غير صحيح
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الهدف من التفسير هو تطبيق  إن 8
 صورة . بأحسنالقانون 

   

يقتصر التفسير على التفسير  0
 التشريعي والتفسير القانوني .

   

التفسير التشريعي هو الذي يصدر  1
من القاضي للنص القانوني أثناء 

 تطبيقه له.

   

، بل يجب ان ناك نص يحدد الجريمة وعقوبتهان هالموقف الخامس : لا يكفي ان يكو 
يكون هذا النص نافذ المفعول وقت إتيان السلوك ألجرمي وساريا على مكان وقوعه 

 وعلى شخص مرتكبه .
بيانات  صحيح الفقرات ت

 ناقصة
 غير صحيح

ان نصوص قانون العقوبات يتحدد  8
 بحدود زمانية ومكانية وشخصية .

   

سلطان مطلق  له النص الجنائي ليس 0
. 

   

لا يتطلب العمل بقانون العقوبات ان  1
يكون القانون نافذا وقت ارتكاب 

 الجريمة.

   

 
: هو شيء او فكرة نثق بصحتها  الاختبار الثاني : معرفة الافتراضات او المسلمات
لمشكلة ما ، فعندما يقرر شخص  او نسلم بها أساسا للاستدلال او المناقشة او حلا  
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ه يمتلك وان أيلولفي أيلول "  فانه يسلم او يفترض انه سيعيش حتى سافر "سأ
فهذه الافتراضات تكون مقبولة منطقيا في ضوء عبارة  ،الإمكانات اللازمة للسفر

ضات مقترحة عدة افتراعدد من المواقف ويتبع كل موقف  يأتيوفيما  الشخص أعلاه .
 :والمطلوب منك ان تقرر

ما به في ضوء محتوى العبارة ، اي انك تجد ان فيما اذا كان الافتراض مسل -8
الافتراض )وارد( في ضوء ما جاء بالعبارة ، وفي هذه الحالة المطلوب وضع 

 ( تحت كلمة الافتراض ) وارد ( .×علامة )

واذا كنت تجد ان الافتراض غير مسلم به في ضوء محتوى العبارة ، فضع  -0
 ( تحت كلمة الافتراض ) غير وارد (.×علامة )

من  أكثريتوجب عليك ملاحظة انه في بعض الحالات قد يكون هناك  -1
 .لا يكون اي من الافتراضات واردا قد أخرى افتراض وارد ، وفي حالات 

: ان قانون العقوبات هي مجموعة من القواعد التي تقرها الدولة وتقترن  الأولالموقف 
 بتدابير قسرية توقع على من يخالفها .

 واردغير  وارد الفقرات ت
   ان قانون العقوبات ينظم حق الدولة في العقاب. 8
   من حق الدولة الاستبداد بهذا الحق وممارسته على هواها. 0
   من ارتكاب الجرائم الأفرادالهدف من التدابير القسرية هو ردع  1

 
الموقف الثاني : ان علم الإجرام ينظر إلى الجريمة كظاهرة اجتماعية تشكو منها 

تمعات الإنسانية منذ وجدت ، وبهذا يختلف عن قانون العقوبات الذي يدرس المج
 الجريمة كفكرة قانونية ، ترتكز على مسؤولية جزائية لإنسان أثم هو مرتكب الجريمة .

 غير وارد وارد الفقرات ت
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بلوغ هدف اجتماعي  إلىان قانون العقوبات وعلم الإجرام يرميان  8
 مشترك هو مواجهة الجريمة.

  

ان قانون العقوبات يدرس الجريمة ويتفهم مصادرها والدوافع اليها  0
 والعمل على مكافحتها.

  

تحري أسباب الجريمة عن طريق دراسة  إلىان علم الإجرام يسعى  1
 شخص المجرم .

  

 
التشريع الجنائي خطوة واسعة في سبيل التطور فجعل لكل  الموقف الثالث : خطى
ا أدنى يتخذ القاضي من بينهما ما يراه ملائما للحالة عقوبة حدا أقصى وحد

المعروضة عليه ، كما وضع للكثير من الجرائم عقوبات تخييرية يتخير القاضي من 
 بينهما ما يراه أكثر ملائمة للجاني .

 غير وارد وارد الفقرات ت
ان الهدف الأساس من العقوبة هو أصلاح الجاني ودرء الخطر عن  8

 المجتمع.
  

يمكن للسلطة التنفيذية التدخل في إيقاف العقوبة او تخفيفها او العفو  0
 او الإفراج عن المسجون قبل انتهاء مدة عقوبته.

  

   يلزم القانون القاضي باختيار العقوبة الأعلى للجاني . 1
 

الموقف الرابع : ان التفسير القضائي هو الذي يصدر من القاضي للنص القانوني 
قه له في القضية المعروضة أمامه ، مما يعني ان القضاء ليس مرجعا يلجا تطبي أثناء

نمااليه لتفسير القانون   أماميحصل التفسير بمناسبة النظر في القضية المعروضة  وا 
 القاضي .

 غير وارد وارد الفقرات ت
   التفسير القضائي غير ملزم فهو لا يقيد قاضي أخر. 8
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   فسير القوانين .ان القاضي ليس مرجعا في ت 0
اذا عرضت عليه  أخريمكن للقاضي ان يعدل عن تفسيره الى تفسير  1

 واقعة مماثلة للواقعة التي اصدر بها التفسير السابق .
  

حالة غير منصوص  إعطاءالموقف الخامس : ان القياس في قانون العقوبات هو 
 تين في العلة .عليها في القانون حكم حالة منصوص عليها فيه لاتفاق الحال

 غير وارد وارد الفقرات ت
خلق جرائم او عقوبات لم يرد فيها  إلىبالقياس قد يؤدي  خذالأان  8

 نص في القانون 
  

 أخريجوز للقاضي ان يقيس سلوكا لم يرد نص بتجريمه على سلوك  0
. 

  

قاعدة حظر القياس بالنسبة للقواعد القانونية الايجابية مطردة لا  1
 عليها . استثناء

  

: يتكون كل موقف من المواقف الاتية في هذا الاختبار  الاختبار الثالث : الاستنباط
ين من عبارتين )مقدمتين( يليهما عدة نتائج مقترحة ) استدلالات وعليك ان تعد العبارت

حدهما او كلتاهما خلاف صحيحتين تماما وصادقتين بدون أستثناء حتى لو كانت أ
 رأيك ( .
ذالاستدلال الأول الذي يلي العبارتين ، اقرأ ا -8 تترتب  أنهاكنت تعتقد  وا 

( تحت الإجابة ) النتيجة مرتبة (، اما اذ اعتقدت ×بالضرورة ، فضع علامة )
( تحت الإجابة ) النتيجة غير مرتبة (  حتى ×غير مرتبة فضع علامة ) أنها

النتائج قد صادقة على أساس معلوماتك العامة ، علما ان  أنهالو اعتقدت 
 تكون جميعها او بعضها مرتبة او غير مرتبة .
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اقرأ كل نتيجة واحكم عليها بحد ذاتها ولا تدع تحيزاتك تؤثر في حكمك ، اي  -0
تترتب بالضرورة  أنهاركز على العبارات واحكم على كل نتيجة على أساس 

 على المقدمتين . 
ي في الزمان هو مبدأ عدم الموقف الأول : المبدأ العام في تطبيق القانون الجنائ

رجعية القانون الجنائي على الماضي ، الجريمة التي لها طابع الاستمرار لا تعتبر 
 من جرائم الماضي .

 النتيجة غير مرتبة النتيجة مرتبة الفقرات ت
عدم رجعية القانون تسري على جميع الجرائم التي  8

 حدثت في الماضي .
  

لا  ألاني ومستمرة لحد الجرائم التي حدثت في الماض 0
 تعد من جرائم الماضي.

  

 القوانين العقابية لها صفة رجعية وتسري على ما إن 1
 سبق من وقائع .

  

الموقف الثاني : القانون الأصلح للمتهم هو القانون الذي ينشىء للمتهم مركزا او 
ة او يضيف وضعا أصلح له من القانون القديم ، القانون الأصلح للمتهم يلغي الجريم

ركنا لها او يلغي عقوبة او يقرر وجها للإعفاء من المسؤولية او سببا للإباحة او 
 لامتناع العقاب .

 

 النتيجة غير مرتبة النتيجة مرتبة الفقرات ت
لمبدأ عدم رجعية القانون  هذا القانون  لا يخضع 8

 الجنائي على الماضي
  

ن الأصلح تطبق العقوبة الأشد على المتهم في القانو  0
 للمتهم .

  

  يكون المتهم في هذا القانون في وضع أفضل من  1
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 القانون السابق .
الموقف الثالث : قسم قانون العقوبات العراقي الجرائم من حيث جسامتها الى ثلاثة 
أنواع هي الجنايات والمخالفات والجنح ، ان عقوبة الجنح هي اشد من عقوبة 

 المخالفات .

 النتيجة غير مرتبة يجة مرتبةالنت الفقرات ت
   تعد عقوبة المخالفات اخف العقوبات . 8
   العقوبات . أنواعتعد الجنح من اشد  0
   . الأثرتتساوى عقوبتي المخالفة والجنح من حيث  1

القانون الجنائي هو ان القانون الجنائي للدولة  إقليميةالموقف الرابع : يقصد بمبدأ 
من الجرائم ايا كانت جنسية مرتكبها ، لا سلطان  إقليمهالى يحكم جميع ما يقع ع

 الدولة . إقليميقع من جرائم خارج  ولة على مادللقانون الجنائي لل

 النتيجة غير مرتبة النتيجة مرتبة الفقرات ت
الأجنبي الذي يرتكب جريمة على إقليم الدولة العراقي  8

 يكون خاضعا للقانون العراقي.
  

يكون  أجنبيلذي يرتكب جريمة في بلد العراقي ا 0
 خاضعا للقانون العراقي .

  

 إقليماللذان يرتكبان جريمة على  العراقي والأجنبي 1
 الدولة العراقي يخضعان للقانون العراقي .

  

الموقف الخامس :اذا وقعت جريمة في سفينة في المياه الإقليمية لدولة أجنبية تخضع 
ضع لقانون الدولة صاحبة المياه الإقليمية اذا مست الجريمة لقانون دولة السفينة ، وتخ

 امن الدولة صاحبة المياه الإقليمية او كان الجاني او المجني عليه من جنسيتها .

 النتيجة غير مرتبة النتيجة مرتبة الفقرات ت
اذا كان المجني عليه عراقيا ومن نفس جنسية  8

 السفينة فانه يخضع للمحاكم العراقية .
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اذا كان الجاني عراقيا ومس امن دولة أخرى على  0
 سفينة عراقية فانه يخضع للقانون العراقي .

  

اذا قام أجنبي بارتكاب جريمة ضد شخص عراقي في  1
 المياه الإقليمية للعراق فانه يخضع لقانون دولته.

  

ع، ويتكون : المقصود بالتفسير هو الدقة في فحص الوقائ الاختبار الرابع : التفسير
هذا الاختبار من مواقف عدة ، ويتكون كل موقف من فقرة تتبعها عدة نتائج مقترحة، 
ولتحقيق الهدف من الاختبار ، افترض ان كل ما ورد في الموقف صادق وما مطلوب 
منك ان تحكم على تفسير مقترح فيما اذا كان يتفق  والمعلومات الواردة في الفقرة 

ان التفسير المقترح يترتب على المعلومات الموجودة في  بدون شك فاذا كنت تعتقد
( تحت حقل )تفسير صحيح(، واذا كنت تعتقد ان ×الفقرة بدرجة معقولة فضع علامة )

( تحت الحقل ×التفسير المقترح لا يترتب على البيانات الواردة في الفقرة فضع علامة)
 الذي عنوانه )تفسير غير صحيح(.

بمبدأ عينية القانون الجنائي هو تطبيق القانون الجنائي للدولة على الفقرة الأولى : يراد 
كل جريمة تمس مصلحة أساسية للدولة ، ايا كان مكان ارتكاب الجريمة او جنسية 

 مرتكبها .
 

 تفسير غير صحيح  تفسير صحيح  الفقرات ت
يسري قانون الجنائي للدولة على الأشخاص الأجانب اذا  8

 دولة وان وقعت خارج البلد.مست الجريمة امن ال
  

يسري القانون الجنائي للدولة على الأشخاص الأجانب  0
 في الجرائم بصورة عامة.

  

لا يسري قانون الجنائي للدولة على الأجانب الا اذا كانوا  1
 على الإقليم العراقي وقت ارتكاب الجريمة .

  



قررحر ررمرالات رر تنريررارتفتيررحرالاتد عررطرالاف كررةرافررةري .ررحر  يررحرالاقرر ف  ر                  راثررطريط 
ر رم را ارةا ةرج اتعط                                                                    

 

 (97الاعةة)ر    ررررررررررررررر592رررر  رررر      تج حرالاع  مرالاتطب يحر الافدسيح

وك الخارجي الذي ينص القانون الفقرة الثانية :يقصد بالركن المادي للجريمة هو السل
 على تجريمه وتكون له طبيعة مادية فتلمسه الحواس .

 تفسير غير صحيح  تفسير صحيح  الفقرات ت
 أفكارمن  الأذهانيعد من قبيل الركن المادي ما يدور في  8

 ورغبات وتطلعات.
  

من أمثلة الركن المادي إطلاق الرصاص او الضرب او  0
 السرقة .

  

شترط في السلوك الخارجي القيام بعمل ، اذ قد يكون لا ي 1
 امتناعا عن عمل .

  

الفقرة الثالثة :ان من ادوار او مراحل الجريمة هي مرحلة التفكير والتصميم ومرحلة 
التحضير ومرحلة التنفيذ ، وفي مرحلة التنفيذ قد يتم تنفيذ الجريمة وذلك عندما يستمر 

 نهاية وتتم الجريمة .الجاني بنشاطه الاجرامي الى ال
 تفسير غير صحيح  تفسير صحيح  الفقرات ت
اذا صوب الجاني السلاح نحو المجني عليه وأطلق عليه  8

 الرصاص ولكنه اخطأ الهدف ، فإنها جريمة غير تامة .
  

   يعاقب القانون على مجرد التفكير في ارتكاب الجريمة . 0
يعاقب عليها تعد أعمال التحضير جزءا من الجريمة و  1

 القانون .
  

 
الفقرة الرابعة : الشروع هو التنفيذ غير الكامل للجريمة ، لذلك يبدأ حيث تبدأ الجريمة 

 التامة، اذ يبدأ كل منهما عند البدء بتنفيذ الجريمة التامة .

 تفسير غير صحيح  تفسير صحيح  الفقرات ت
الشروع هو البدء في تنفيذ فعل بقصد ارتكاب  8

او جنحة ولم تكتمل الجريمة لأسباب لا جناية 
 دخل لإرادة الفاعل فيها .
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   ان الشروع في تنفيذ الجريمة يعد ارتكابا للجريمة. 0
   لا تتوافر في جريمة الشروع كافة أركان الجريمة 1

الفقرة الخامسة : يجب ان ينصب القصد الجنائي على ارتكاب جريمة تامة كقتل 
لا نية الشروع فيها ، فان صح عزم الجاني على الوقوف في  الخصم او  سرقة ماله

جريمته عند الشروع دون الرغبة في إتمامها فان عمله لا يحقق الشروع في الجريمة 
 توافرت عناصرها . إذابل قد يحقق جريمة أخرى 

 تفسير غير صحيح  تفسير صحيح  الفقرات ت
ويوجهه نحوه  أخرمن يسحب مسدسا على شخص  8

ن يقصد قتله تسمى جريمة الشروع في القتل دون ا
. 

  

ولكنه يهرب قبل  أخرمن ينوي سرقة منزل شخص  0
 السرقة . إتمام

  

لا يشترط في الشروع ان تكون الجريمة تامة، اذ لا  1
 تتم لأسباب لا دخل لإرادة الجاني فيها.

  

 
لقوية والحجج : هو عملية التمييز بين الحجج االاختبار الخامس : تقويم الحجج 

الضعيفة المتصلة بقضية معروضة للمناقشة ومثيرة للجدل والخلاف والحكم على قوة 
الحجة او ضعفها يبنى على أساسين : الأول هو اتصال الحجة اتصالا مباشرا 
بالسؤال المطروح ، اما الحجج الضعيفة تكون غير متصلة فهي بعيدة كل البعد عن 

 ة وتتصل بجوانب ثانوية من السؤال.القضية حتى وان كانت لها أهمي
وفي هذا الاختبار تجد سلسلة من الأسئلة بعد كل واحد منها ثلاث حجج وعليك ان 
تعدها صادقة ، وهنا عليك ان تحدد ما اذا كانت الحجة قوية او ضعيفة ، وطريقة 
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( تحت حقل )قوية( اذا كانت الحجة قوية ، ووضع علامة ×الإجابة بوضع علامة )
 ت الحقل الذي عنوانه )ضعيفة( اذا وجد الحجة حسب تقويمك لها ضعيفة .( تح×)

حكم عليها في حد ذاتها ، ولا تدع الحجج الضارة تؤثر عليك او وعند تقويمك للحجج أ
ع الحجج في بعض الأسئلة تجاهك نحو السؤال يؤثر على حكمك ، وقد تكون جميأ

فة ، او تجد واحدة ضعيفة كون جميعها في بعض الأسئلة الأخرى ضعيقوية ، وت
 وأخرى قوية وهكذا...

الموقف الأول : الجريمة المستحيلة هي الجريمة التي لا يمكن ان تتحقق مهما بذل 
 الفاعل من جهد في سبيلها .

 ضعيفة  قوية   الفقرات ت
   عدم وجود ركن مهم من أركان الجريمة 8
   لا تعد جريمة أساسا . أنها 0
   من صور الشروع .تعد صورة  أنها 1
 

المتهمين  إراداتالموقف الثاني : يقصد بالتوافق في ارتكاب الجريمة هو توافق بين 
تفاق مسبق بينهم ريمة معينة ، دون ان يكون هناك أوتوارد خواطرهم على ارتكاب ج

 عن فعله . مسؤولاويكون كل شخص منهم 
 ضعيفة  قوية   الفقرات ت
   كبون جريمة واحد بالتوافق.تساوي العقوبة للذين يرت 8
يحاسب كل شخص عن مقدار الفعل والضرر الذي نتج  0

 عن فعله .
  

   اذا كان هناك اتفاق مسبق فيكونون مسؤولين بالتساوي . 1
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 الموقف الثالث : يقصد بالفاعل المعنوي من يسخر غيره لارتكاب الجريمة منتهزا  
او لصغر سنه او جنون او عته ،  نقطة ضعف فيه كحسن النية او عدم إدراكه

 فيحرضه على ارتكاب الجريمة وتقع الجريمة بناء على هذا التحريض.
 ضعيفة  قوية   الفقرات ت
ان الفاعل المعنوي هو نفسه المحرض على ارتكاب  8

 الجريمة .
  

   رئيسا للجريمة . يعد الفاعل المعنوي فاعلا   0
   ل كامل الأهلية .الشخص المنفذ للجريمة هو شخص مسؤو  1

فهرب  صواتا  ب منزل بقصد السرقة غير انه سمع أحدهم باالموقف الرابع : اذا كسر أ
 فوجد الباب مكسورا ودخل فسرق المنزل . أخر، ثم جاء شخص 

 
 
 ضعيفة  قوية   الفقرات ت
   هذه جريمة مساهمة أصلية بين السارقين  8
   نية التداخل . لا تعد جريمة مساهمة أصلية لعدم وجود 0
يسئل السارق الأول عن جريمة شروع في سرقة والسارق  1

 الثاني عن جريمة سرقة تامة.
  

الموقف الخامس : ان التفسير التشريعي يلزم المحاكم بإجراء حكمه على الوقائع 
 المشمولة به فيتقيد به القاضي .

 ضعيفة  قوية   الفقرات ت
التشريعي لان له قوة  ليس للقاضي ان يخالف التفسير 8

 القانون.
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   التفسير التشريعي يصدر عن السلطة التنفيذية. 0
   من التفسير القضائي  أقوى التفسير التشريعي يكون  1

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (1ملحق )

 القسم الخاص –في مادة قانون العقوبات  فقرات الاختبار البعدي لتحصيل الطلبة
 أتي :الصحيحة مما ي الإجابة/ اختر  8س

 ان قانون العقوبات هو مجموعة القواعد القانونية التي تحدد -8

  الامتناعات -ج                                 الأفعال -أ

 العقوبات  -د   والامتناعات والعقوبات    الأفعال -ب

 قواعد قانون العقوبات القسم العام تسري على  -0

 لمجرمين ا - ج       الجرائم                           -أ

 العقوبات  -د        الجرائم  والمجرمين            -ب
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الرشوة هي متاجرة الموظف بسلطته لعمل شيء او امتناعه عن عمل يكون  -1
 من :

 خارج اختصاص وظيفته  -ج اختصاص وظيفته                -أ

 داخل الوظيفة وخارجها  -دإثناء الوظيفة وخارجها          -ب

 :تقتضي وجود جريمة الرشوة  -2

 شخصين  -ج      شخص واحد                    -أ

 أكثر من ثلاثة أشخاص -د       ثلاثة أشخاص                  -ب

 بحصول : إلالا تتم جريمة الرشوة  -3

 القبول  - ج    العرض                           -أ

 وساطة   - د   العرض والقبول                 -ب

 ة المرتشي :جريم أركانمن  -1

 قبول العطية  -ج      صفة المرتشي                  -أ

 كل الفقرات السابقة  -د      صفة العمل الذي يقوم به      -ب

 تنطبق جريمة الرشوة على الموظف اذا كان : -2

 مفصولا  -ج     معزولا                           -أ

 وظيفة مستمرا بال -د      مستقيلا                         -ب

 اذا كان الشخص المرتشي غير موظف فان الجريمة تعد : -1

 نصب واحتيال  -ج      رشوة                            -أ

 اختلاس  -د       بالمصلحة العامة     الأضرار -ب

تعني الرشوة المعجلة ان يأخذ المرتشي لقاء قيامه بعمل او امتناعه عن القيام  -2
 بعمل ثمنا  :

بصورة  -د       عطية    -ج   معجلا          -ب  موجلا         -أ
 تعاقد 
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مال او متاع او  بأخذعندما يقوم الموظف او المكلف بخدمة عامة  -82
 ورقة مثبتة لحق موجودة في حيازته تسمى جريمة :

انتفاع من المال  -د         نصب  -ج     رشوة   -ب  اختلاس    -أ
 العام 

 :سبها من كلمات الفراغات الاتية بما ينا إملاء/ 0س
هي متاجرة الموظف بسلطته لعمل شيء او امتناعه -------------- -8

 عن عمل يكون من اختصاص وظيفته .

-----وجريمة --------تتكون جريمة الرشوة من جريمتين هما جريمة  -0
---. 

وظيفة داخلة في الملاك  إليههو كل شخص عهدت ------------- -1
 الدائم للمرفق العام .

في جريمة المرتشي بتوافر علم الموظف او  ------------يتحقق  -2
بل قيامه بعمل او امتناعه عن المكلف بخدمة ان ما حصل عليه هو مقا

 .عمل

هو كل من تدخل لدى الراشي والمرتشي لعرض الرشوة  ------------ -3
 او الوعد بها . لأخذهااو لطلبها او 

ذا بادر الى من العقوبة المقررة ا ---------او  --------يعفى  -1
 السلطات القضائية . إبلاغ

 السيء . ---------------بتحقق  لا تحقق جريمة الاختلاس الا -2

---هي  أركانبالمصالح العامة ثلاثة  الأضرارلجريمة الانتفاع عن طريق  -1
 .--------------و  --------------و  -----------

 بإحدىحرر هو تغيير الحقيقة بقصد جنائي في م ---------------- -2
 الطرق التي بينها القانون تغييرا  من شانه ان يسبب ضررا .

 .---------جرائم الخطر وليس من جرائم ان التزوير هي من -82
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/ بين الجرائم في الوقائع الاتية وما هو تكييفها القانوني والعقوبة المحددة 1س
 لكل منها .

لشخص يعلم اذنا  لدفع مبلغ من مال  أوان يقوم موظف بتحرير محرر  -8
 انه لا يستحقه .

ان يقوم موظف بتعيين مجموعة من الأشخاص الوهميين ويأخذ أجورهم  -0
 لنفسه .

قيام شخص باستعمال محرر مزور في إحدى الدوائر الرسمية مع عدم  -1
 علمه بتزوير المحرر .

قيام موظف في قسم التسجيل بإصدار وثيقة تخرج لأحد الخريجين وثبت  -2
 .%11، مع ان معدله الصحيح هو  %21و فيها ان معدل تخرجه ه

 
 

 
 (2ملحق )

 يوضح معامل الصعوبة لفقرات اختبار التفكير الناقد  
 قوة التمييز ت قوة التمييز ت قوة التمييز ت قوة التمييز ت
8 2022 08 2013 28 2021 18 2030 
0 2030 00 2030 20 2013 10 2022 
1 2021 01 2032 21 2012 11 2028 
2 2031 02 2022 22 2031 12 2022 
3 2032 03 2021 23 2022 13 2011 
1 2030 01 2012 21 2020 11 2021 
2 2021 02 2012 22 2012 12 2002 
1 2012 01 2033 21 2033 11 2012 
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2 2011 02 2012 22 2018 12 2012 
82 2031 12 2030 32 2032 22 2011 
88 2030 18 2028 38 2538 28 2028 
80 2031 10 2011 30 2021 20 2012 
81 2020 11 2028 31 2012 21 2018 
82 2033 12 2012 32 2522 22 2022 
83 2028 13 2002 33 2001 23 2028 
81 2002 11 2021 31 2012   
82 2011 12 2012 32 2022   
81 2001 11 2022 31 2038   
82 2022 12 2023 32 2013   
02 2012 22 2038 12 2030   

 
 (3ملحق )

 خطة نموذجية لتدريس مادة الرشوة على وفق طريقة حل المشكلات
 المادة : قانون العقوبات العراقي

 اليوم    :
 المرحلة :
 الشعبة  :

 الموضوع / الرشوة
 أولا : الأهداف العامة : 

تمكين الطلبة من معرفة الأفعال والتصرفات التي تستوجب العقاب وتسمى بالجرائم  -8
. 
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مكين الطلبة من تحديد الأشخاص المستحقين للعقاب اذا ما ارتكبت إحدى هذه ت -0
 الجرائم .

تقابل الجرائم وهي ما تسمى  أنهاتمكين الطلبة من بيان الجزاءات التي يقدر  -1
 بالعقوبات .

تطبيق ذلك كله على الوقائع التي تعرض على الطلبة وبيان القواعد الخاصة بكل  -2
والأسباب الموجبة لها والأسباب الموجبة للتخفيف جريمة وأركان كل جريمة 
 والتكييف القانوني للعقوبة .

 ثانيا  : الأهداف الخاصة :
 تمكين الطلبة من معرفة أركان جريمة الرشوة . -8

 فهم الطلبة لموضوع جريمة الرشوة . -0

 تطبيق ذلك على الوقائع القانونية التي تعرض عليهم . -1
 ثالثا : الأهداف السلوكية :

 ف أركان جريمة الرشوة .تعر  -8

 تعرف الأشخاص الذين ينطبق عليهم مفهوم الرشوة. -0

 تعرف الركن المادي والمعنوي لجريمة الرشوة . -1

 التمييز بين الراشي والمرتشي والوسيط . -2

 التعرف على عقوبة الراشي والمرتشي والوسيط . -3

 معرفة من هو المستفيد من الرشوة . -1

 .معرفة حالات الإعفاء من العقوبة  -2

 لطلبة لموضوع الرشوة .افهم  -1

تطبيق ذلك كله على الحالات المشابهة التي تعرض على الطلبة ، و تنمية  -2
 .لقانوني للجرائم التي تعرض عليهمإمكاناتهم القانونية ليكون بمقدورهم التكييف ا
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 رابعا  : الوسائل التعليمية :
 . السبورة وأقلام السبورة

 : خطوات الدرس
: وتتمثل هذه الخطوة بادراك عقبة تحول دون الوصول إلى  الشعور بالمشكلة -8

 الهدف وتكون في الصورة الاتية : 

 : يعرض مجموعة من الوقائع القانونية على الطلبة . التدريسي
قيام شخص بالادعاء بأنه موظف واخذ مقدار من مال من شخص أخر لغرض  -8

 وظيفي  .القيام بعمل او الامتناع عن عمل ادعى انه من اختصاصه ال

قيام موظف بأخذ عطية او مال او منفعة من شخص أخر للقيام بمهام وظيفة  -0
 ليست من اختصاص وظيفته .

 قيام موظف معزول بأخذ مال او عطية من شخص أخر للقيام بعمل لصالحه . -1

قيام شخص بعرض الرشوة على موظف دون موافقة الموظف وقيام السلطات  -2
 ين .المختصة بإلقاء القبض على الاثن

 قيام شخص بالتوسط بين شخص أخر وموظف لانجاز معاملة معينة . -3

قيام الراشي بإبلاغ السلطات المختصة عن الموظف الذي يطلب رشوة ، بعد دفعه  -1
 الرشوة للموظف وانجاز معاملته . 

: ويعني وصفها بدقة مما يتيح رسم حدودها وما يميزها من سواها  تحديد المشكلة -0
 . الأخرى من الجرائم 

بشرح موجز عن جريمة الرشوة واهم أركانها والعقوبة المقررة لكل  حيث يقوم التدريسي
 من الراشي والمرتشي والوسيط والأسباب الموجبة لتخفيف للعقوبة .

 وتكون هذه الخطوتان في درس وما تبقى من خطوات في الدرس الذي يليه .
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ي عّين الطالب بعد ان حددت جمع البيانات التي ترتبط بالمشكلة : وفي هذه الخطوة  -1
المشكلة وعناصرها وحدودها بتعيين المصادر الفضلى المتاحة لجمع المعلومات 

 والبيانات التي تتعلق بالمشكلة .

اقتراح الحلول : وتتمثل في قدرة الطلبة على إيجاد عدد من الحلول المقترحة لحل  -2
طوة يستقبل الحلول في هذه الخ طروحة ) موضوع الدرس ( والتدريسيالمشكلة الم

 المقترحة من الطلبة ويدونها على السبورة من اجل مناقشتها .

: في الدرس السابق عرفنا موضوع جريمة الرشوة وبأنها متاجرة الموظف  التدريسي
بسلطته لعمل شيء او امتناعه عن عمل يكون من اختصاص وظيفته وجريمة 

حب مصلحة يريد الرشوة تقتضي وجود شخصين موظف يتاجر بسلطته وصا
قضاءها فيسمى الأول بالمرتشي والثاني يسمى بالراشي ولا تتم جريمة الرشوة الا 

 بحصول الطلب من احدهما والقبول من الأخر .
لقد عرضت عليكم مجموعة من الوقائع القانونية التي تتطلب حلولا  التدريسي

من الحلول المقترحة وتكييفا قانونيا لها وطلبت منكم ان تأتون في هذا الدرس بعدد 
 ، فما الحلول التي أتيتم بها ؟

طالبة تجيب : ان ادعاء شخص بأنه موظف وبالتالي حصوله على مال او منفعة 
للقيام بالعمل او الامتناع عنه يحقق جريمة الرشوة لان هناك عرض مال من قبل 

 الراشي وهناك قبول من قبل المرتشي .
موظف وبالتالي حصوله على مال او  نهبأطالبة أخر تجيب : ان ادعاء شخص 

منفعة للقيام بالعمل او الامتناع عنه لا يحقق جريمة الرشوة وان كان هناك عرض من 
الراشي وقبول من المرتشي ، لان الركن الأول من أركان جريمة الرشوة هو ان يكون 

 الشخص موظفا او مكلفا بخدمة عامة .
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ول : ان قيام الموظف بأخذ عطية او مال طالب أخر يجيب عن المشكلة الثانية ويق
او منفعة من شخص أخر للقيام بمهام وظيفة ليست من اختصاص وظيفته تعد 
جريمة رشوة لان هناك عرض مال من قبل الراشي وهناك قبول من قبل المرتشي 

 والمرتشي هو موظف مكلف بخدمة عامة .
لان العمل الذي سيقوم به طالب أخر يجيب : ان المشكلة أعلاه لا تعد جريمة رشوة 

نما من اختصاص موظف أخر .  ليس من اختصاصه الوظيفي ، وا 
طالب أخر يجيب عن المشكلة الثالثة ويقول : ان قيام موظف معزول بأخذ مال او 
عطية من شخص أخر للقيام بعمل لصالحه لا تعد جريمة رشوة لان الركن الأول من 

 يكون الشخص موظفا او مكلفا بخدمة . أركان جريمة الرشوة غير متوافر وهو ان
طالبة أخرى تجيب: ان قيام موظف معزول بأخذ مال او عطية من شخص أخر 
للقيام بعمل لصالحه تعد جريمة رشوة لان الشخص المعني كان موظفا وربما يكون 

 قادرا على القيام ببعض الأعمال او الامتناع عن أعمال تحقق جريمة الرشوة.
عن المشكلة الرابعة وتقول ان قيام شخص بعرض الرشوة على  طالبة أخرى تجيب

موظف دون موافقة الموظف وقيام السلطات المختصة بإلقاء القبض على الاثنين تعد 
 جريمة الرشوة متكاملة الأركان .

طالب أخر يجيب ويقول ان قيام شخص بعرض الرشوة على موظف دون موافقة 
اء القبض على الاثنين لا تعد جريمة الرشوة الموظف وقيام السلطات المختصة بإلق
 لعد توافر القصد الجرمي لدى الموظف .

طالبة أخرى تجيب وتقول ان قيام شخص بعرض الرشوة على موظف دون موافقة 
الموظف وقيام السلطات المختصة بإلقاء القبض على الاثنين لا تعد جريمة الرشوة 

الإيجاب والقبول فضلا عن عدم توفر  قبول الموظف اخذ الرشوة وانتفاء ركن ملعد
 القصد الجنائي بارتكاب جريمة الرشوة  .



قررحر ررمرالات رر تنريررارتفتيررحرالاتد عررطرالاف كررةرافررةري .ررحر  يررحرالاقرر ف  ر                  راثررطريط 
ر رم را ارةا ةرج اتعط                                                                    

 

 (97الاعةة)ر    ررررررررررررررر533رررر  رررر      تج حرالاع  مرالاتطب يحر الافدسيح

طالب أخر يجيب عن المشكلة الخامسة ويقول ان قيام شخص بالتوسط بين شخص 
ليس صاحب  هأخر وموظف لانجاز معاملة معينة لا يتعرض للعقوبة الجنائية لكون

 مصلحة ولا هو موظف يقوم بالعمل المراد تنفيذه .
طالب أخر يجيب ويقول ان قيام شخص بالتوسط بين شخص أخر وموظف لانجاز 
معاملة معينة يتعرض لنفس العقوبة التي يتعرض لها الراشي والمرتشي حسب نص 

 لقانون .
طالبة أخرى تجيب عن المشكلة السادسة وتقول ان قيام الراشي بإبلاغ السلطات 

عه الرشوة للموظف وانجاز معاملته المختصة عن الموظف الذي يطلب رشوة ، بعد دف
 ، تعد جريمة رشوة كاملة ويحاسب الشخص على ذلك مع تخفيف الحكم عليه .

طالب أخر يجيب ويقول ان قيام الراشي بإبلاغ السلطات المختصة عن الموظف 
الذي يطلب رشوة ، بعد دفعه الرشوة للموظف وانجاز معاملته ، يوقف جميع 

 لم تصل الدعوى للمحكمة . إذاه الإجراءات القانونية بحق
التدريسي : أحسنتم نكتفي بهذا العدد من الفروض والتي شملت جميع المواضيع 

 المعروضة .
دراسة الفروض المقترحة : بعد تدوين الفروض المقترحة من الطلبة كحلول لكل مشكلة  -3

سة هذه نأتي على دراثم ،  بكتابة الفروض على السبورة من المشكلات يقوم التدريسي
الحلول الواحد تلو الأخر وبيان ما هو الصحيح وتصحيح ما هو خاطئ من خلال 

 مناقشة هذه الحلول مع الطلبة .

زميلاتكم ان ادعاء شخص بأنه موظف وبالتالي  إحدىالتدريسي الافتراض المقترح من 
حصوله على مال او منفعة للقيام بالعمل او الامتناع عنه يحقق جريمة الرشوة لان 

. التدريسي : ان هناك عرض مال من قبل الراشي وهناك قبول من قبل المرتشي
الافتراض لوحده غير كاف لتحقيق جريمة الرشوة فلابد ان يكون طالب الرشوة موظفا 
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من قانون العقوبات والتي تبدأ بعبارة كل  122المادة  إلىاو مكلفا بخدمة عامة استنادا 
لنص القانوني لا تشمل هذه الواقعة وان كان موظف أو مكلف بخدمة عامة ، إذا ا

هناك إيجاب وقبول بين الطرفين ، إلا ان العنصر الأساس غير موجود وهو الإخلال 
 بواجبات الوظيفة لكونه غير موظف ، اذا هذا الافتراض غير صحيح .

التدريسي الافتراض الثاني المقترح من إحدى زميلاتكم لحل المشكلة الأولى ان ادعاء 
ص بأنه موظف وبالتالي حصوله على مال او منفعة للقيام بالعمل او الامتناع شخ

عنه لا يحقق جريمة الرشوة وان كان هناك عرض من الراشي وقبول من المرتشي ، 
لان الركن الأول من أركان جريمة الرشوة هو ان يكون الشخص موظفا او مكلفا 

ة الرشوة هي صفة المرتشي اي جريم أركان: ان من  قولبخدمة عامة . التدريسي ي
، فاذا كان الشخص غير يجب ان يتحقق كون المرتشي موظفا او مكلفا بخدمة عامة 

موظف فان جريمة الرشوة لا تنطبق على الواقعة التي حصلت وان كان هناك عرض 
لمال او منفعة على الشخص ، ولكن ادعاء الشخص بانه موظف يحقق جريمة أخرى 

. 
طالبة تجيب : جريمة  هي الجريمة المتحققة في هذه الواقعة ؟ التدريسي يسأل ما
 النصب والاحتيال .

نما جريمة نصب  التدريسي : أحسنت ، اذا إن المشكلة الأولى ليست جريمة رشوة وا 
  واحتيال لكون الشخص غير موظف أو مكلف بخدمة عامة .  

الثانية : ان قيام فتراض المقترح من احد زملائكم لحل المشكلة التدريسي ان الا
الموظف بأخذ عطية او مال او منفعة من شخص أخر للقيام بمهام وظيفة ليست من 
اختصاص وظيفته تعد جريمة رشوة لان هناك عرض مال من قبل الراشي وهناك قبول 

التدريسي يجيب لقيام  من قبل المرتشي والمرتشي هو موظف مكلف بخدمة عامة .
العمل الذي يقوم به الموظف من ضمن الأعمال التي جريمة الرشوة لابد ان يكون 
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تدخل في أعمال وظيفة الموظف او المكلف بخدمة عامة ، او أداء عمل او امتناع 
عن عمل زعم الموظف او المكلف بخدمة عامة انه يدخل في أعمال وظيفته ، او 

ن أعمال اعتقد خطأ أنها تدخل في أعمال وظيفته، اما اذا كانت هذه الأعمال بعيدة ع
 وظيفته فلا تنطبق عليها جريمة الرشوة .

وبالتالي ان افتراض زميلكم بان المشكلة أعلاه لا تعد جريمة رشوة لان العمل الذي 
نما من اختصاص موظف أخر . افتراض  سيقوم به ليس من اختصاصه الوظيفي، وا 

ة نصب طالب يجيب : جريم هي الجريمة المتحققة في هذه الحالة ؟ اذا ماصحيح ، 
 واحتيال . 

 التدريسي : أحسنت. 
بقيام موظف  المتمثللحل المشكلة الثالثة  التدريسي ان الافتراض المقترح من زميلكم

معزول بأخذ مال او عطية من شخص أخر للقيام بعمل لصالحه لا تعد جريمة رشوة 
ا لان الركن الأول من أركان جريمة الرشوة غير متوافر وهو ان يكون الشخص موظف

، لان العبرة في ان يكون الموظف أو فا بخدمة . ان هذا الافتراض صحيحاو مكل
ة العمل عند ارتكابه هذه المكلف بخدمة عامة متمتعا بالسلطة التي تمكنه من مزاول

، اما اذا كان معزولا او مفصولا عند قيامه بمثل هذا الفعل الجرمي فانه لا الجريمة
نما تجوز معاقبته بجريمة اليكون محل لتطبيق جريمة الارتشا نصب والاحتيال اذا ء وا 

إذا افتراض الطالبة الأخرى غير صحيح اذ إن قيام موظف معزول  ،توفرت أركانها
 بأخذ مال او عطية من شخص أخر للقيام بعمل لصالحه لا تعد جريمة رشوة .

يام شخص الافتراض المقدم من زميلتكم لحل المشكلة الرابعة وتقول ان ق التدريسي ان
بعرض الرشوة على موظف دون موافقة الموظف وقيام السلطات المختصة بإلقاء 
القبض على الاثنين تعد جريمة الرشوة متكاملة الأركان . التدريسي يجيب ان من أهم 
أركان جريمة الرشوة هو الركن المادي المتمثل بطلب او قبول او اخذ عطية او منفعة 
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طلب هو تعبير الموظف او المكلف بخدمة عامة عن او ميزة او وعدا بشيء ، وال
إراداته في الحصول على مقابل لقاء قيامه بالعمل الوظيفي او الامتناع عنه او 

في قبول  إرادتهوالقبول هو تعبير الموظف او المكلف بخدمة عامة عن  الإخلال به .
وهذا يعني  به الإخلالالعرض للمقابل لقيامه بعمله الوظيفي او امتناعه عنه او 

عرضا سابقا للقبول ولا يشترط في العرض والقبول شكلا معينا فقد يكون قولا او كتابة 
وكل ما يشترط في القبول ان يكون جديا وحقيقيا . اما المشكلة الرابعة فلا  إشارةاو 

 تتحقق فيها جريمة الرشوة لعدم موافقة الموظف على قبول الرشوة . 
ن قيام شخص بعرض الرشوة على موظف دون موافقة اما افتراض الطالب الأخر ا

الموظف وقيام السلطات المختصة بإلقاء القبض على الاثنين لا تعد جريمة الرشوة 
 لعد توافر القصد الجرمي لدى الموظف وعدم قبوله الرشوة .

طالبة تجيب : جريمة  التدريسي يسأل ما هي الجريمة المتحققة في هذه الواقعة ؟
 .نصب واحتيال 

 طالب اخر يجيب : جريمة الراشي .
ويحاسب الراشي لتوافر أركان جريمة الراشي وقيامه بعرض التدريسي : أحسنت، 

  الرشوة .
قيام شخص والمتمثل بالتدريسي ان الافتراض المقدم من زميلكم لحل المشكلة الخامسة 

نائية بالتوسط بين شخص أخر وموظف لانجاز معاملة معينة لا يتعرض للعقوبة الج
لكون ليس صاحب مصلحة ولا هو موظف يقوم بالعمل المراد تنفيذه . التدريسي 

من قانون العقوبات تنص على  182لان المادة يجيب ان هذا الافتراض غير صحيح 
ان ) كل من تدخل لدى الراشي او المرتشي لعرض الرشوة او لطلبها او لأخذها او 

رة رسولا عن المرتشي وأخرى عن الراشي الوعد بها عد وسيطا  ، والوسيط يكون تا
وسواء كان رسولا عن هذا او ذلك فالعقوبة المقررة له هي نفس العقوبة المقررة لهما .  
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ويقول ان قيام شخص بالتوسط بين  هو الصحيح والذيخر الأطالب اذا افتراض ال
شخص أخر وموظف لانجاز معاملة معينة يتعرض لنفس العقوبة التي يتعرض لها 

 لراشي والمرتشي حسب نص لقانون .ا
التدريسي ان الافتراض المقدم من زميلتكم لحل المشكلة السادسة ، اذ تقول ان قيام 
الراشي بإبلاغ السلطات المختصة عن الموظف الذي يطلب رشوة ، بعد دفعه الرشوة 
للموظف وانجاز معاملته ، تعد جريمة رشوة كاملة ويحاسب الشخص على ذلك مع 

من قانون العقوبات  188الحكم عليه . التدريسي يجيب ويقول ان نص المادة تخفيف 
السلطات  إبلاغ إلىبادر  إذاالوسيط من العقوبة  أوتنص على ) يعفى الراشي 

اعترف بها قبل اتصال المحكمة بالدعوى ، ويعتبر  أوبالجريمة  الإدارية أوالقضائية 
عد اتصال المحكمة بالدعوى وقبل انتهاء الاعتراف ب أو الإبلاغعذرا  مخففا اذ وقع 

من ذلك ان قيام الراشي بإبلاغ السلطات القضائية أو الإدارية المحاكمة فيها . نلاحظ 
عن جريمة الرشوة يعفي الراشي من العقوبة المقررة وهو ما ذهب إليه زميلكم الذي قال 

وة ، بعد دفعه قيام الراشي بإبلاغ السلطات المختصة عن الموظف الذي يطلب رش إن
الرشوة للموظف وانجاز معاملته ، يوقف جميع الإجراءات القانونية بحقه إذا لم تصل 

وهو الافتراض الصحيح ، إما المرتشي فان الإجراءات القانونية  الدعوى للمحكمة .
 تتخذ بحقه حتى لو قام هو بإبلاغ السلطات القضائية عن واقعة الرشوة .

بعض الوقائع القانونية المشابهة للطلبة ويطلب منهم حل التقويم : يعطي التدريسي 
يقوم التدريسي بربط موضوعات الدرس وتلخيصها للطلبة ومن ثم بعدها  ،هذه الوقائع

توجيه بعض الأسئلة التقويمية المختصرة عن الموضوع للتعرف على مقدار ما 
لبة التدريسي استوعبه الطلبة من موضوع الدرس . وبعد الانتهاء من ذلك يسأل الط

 .لتوضيح بعض المسائل العالقة او المسائل الغامضة المتعلقة بموضوع الدرس  
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الواجب : يقوم التدريسي بالتحضير للمحاضرة القادمة من خلال عرض وقائع قانونية 
على شكل مشكلات عن جريمة التزوير ويطلب من الطلبة إيجاد حلول لهذه 

 المشكلات في المحاضرة القادمة  .
المصادر التي يمكن للطلبة الاطلاع  أهم: يبين التدريسي  جعاالمصادر والمر  همأ 

 عليها في موضوع الدرس وهي :
 م . 8218ابو عامر ، محمد زكي ، قانون العقوبات القسم الخاص ، بيروت ،  -8

القسم الخاص ، القاهرة  –سرور ، احمد فتحي ، الوسيط في قانون العقوبات  -0
 م  . 8213

 م .  8212اود ، شرح قانون العقوبات البغدادي ، بغداد ، السعدي ، د -1

القسم الخاص ، مطبعة جامعة بغداد ،  –السعدي ، واثبة داود ، قانون العقوبات  -2
 م.8212
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 (1ملحق )
 (الإلقائيةخطة نموذجية لتدريس مادة الرشوة على وفق الطريقة التقليدية )

 المادة : قانون العقوبات العراقي
 اليوم    :
 المرحلة :
 الشعبة  :

 الموضوع / الرشوة
 أولا : الأهداف العامة : 

تمكين الطلبة من معرفة الأفعال والتصرفات التي تستوجب العقاب وتسمى بالجرائم  -8
. 

تمكين الطلبة من تحديد الأشخاص المستحقين للعقاب اذا ما ارتكبت إحدى هذه  -0
 الجرائم .

در انها تقابل الجرائم وهي ما تسمى تمكين الطلبة من بيان الجزاءات التي يق -1
 بالعقوبات .

تطبيق ذلك كله على الوقائع التي تعرض على الطلبة وبيان القواعد الخاصة بكل  -2
جريمة وأركان كل جريمة والأسباب الموجبة لها والأسباب الموجبة للتخفيف 

 والتكييف القانوني للعقوبة .
 ثانيا  : الأهداف الخاصة :

 معرفة أركان جريمة الرشوة .تمكين الطلبة من  -8

 فهم الطلبة لموضوع جريمة الرشوة . -0

 تطبيق ذلك على الوقائع القانونية التي تعرض عليهم . -1
 ثالثا : الأهداف السلوكية :
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 تعرف أركان جريمة الرشوة . -8

 تعرف الأشخاص الذين ينطبق عليهم مفهوم الرشوة. -0

 تعرف الركن المادي والمعنوي لجريمة الرشوة . -1

 يز بين الراشي والمرتشي والوسيط .التمي -2

 التعرف على عقوبة الراشي والمرتشي والوسيط . -3

 معرفة من هو المستفيد من الرشوة . -1

 معرفة حالات الإعفاء من العقوبة . -2

 لطلبة لموضوع الرشوة .افهم  -1

تطبيق ذلك كله على الحالات المشابهة التي تعرض على الطلبة ، و تنمية  -2
 .لقانوني للجرائم التي تعرض عليهميكون بمقدورهم التكييف اإمكاناتهم القانونية ل

 رابعا  : الوسائل التعليمية :
 . السبورة وأقلامالسبورة 

 
 خطوات الدرس :

مراجعة للدرس السابق : قبل التطرق لموضوع الدرس الجديد يقوم التدريسي بتهيئة 
ح التدريسي للطلبة الطلبة للدرس من خلال مراجعة الموضوع السابق ، اذ يوض أذهان

 . المبادئ العامة لقانون العقوبات موضوع المحاضرة السابقة التي تناولنا فيها موضوع 
 أهمية إبرازالطلبة للدرس الجديد من خلال  أذهان: يقوم التدريسي بتهيئة المقدمة 

الجرائم المخلة بواجبات الوظيفة وما يترتب عليها من  إحدىجريمة الرشوة كونها 
 قانونية .مسائل 

 
 :  مادة الدرس
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عن جريمة  مفصل التدريسي بشرح يبدأاولا : بعد الانتهاء من مقدمة الدرس     
الرشوة واهم أركانها والعقوبة المقررة لكل من الراشي والمرتشي والوسيط والأسباب 

 الموجبة لتخفيف للعقوبة .
او امتناعه  جريمة الرشوة هي متاجرة الموظف بسلطته لعمل شيءالتدريسي ان 

عن عمل يكون من اختصاص وظيفته وجريمة الرشوة تقتضي وجود شخصين 
موظف يتاجر بسلطته وصاحب مصلحة يريد قضاءها فيسمى الأول بالمرتشي 

ن احدهما والثاني يسمى بالراشي ولا تتم جريمة الرشوة الا بحصول الطلب م
أو مكلف بخدمة عامة  بد ان يكون طالب الرشوة موظفالا إذوالقبول من الأخر ،  

يطلب أو يقبل لنفسه أو لغيره عطية أو ميزة أو منفعة أو وعدا  بشيء من ذلك 
لأداء عمل من أعمال وظيفته أو الامتناع عنه أو الإخلال بواجبات الوظيفة 

تقل  ويعاقب بالسجن مدة لا تزيد عن عشر سنوات أو بالحبس والغرامة على ان لا
، يتمثل الركن  أركان أربعةه. ان لجريمة المرتشي أو وعد ب أعطىعما طلب أو 

وان  عامة فيها بصفة المرتشي اذ يجب ان يكون موظفا أو مكلفا بخدمة الأول
كان  إذا أمايكون هذا الموظف متمتعا بالسلطة للقيام بعمل عند ارتكابه الجريمة ، 

يكون  الموظف  مفصولا أو معزولا عند قيامه بمثل هذا الفعل الجرمي فانه لا
نمامحلا لتطبيق جريمة الارتشاء  يجوز معاقبته بعقوبة النصب والاحتيال اذا  وا 

قبول أو اخذ العطية أو المنفعة أو اما الركن الثاني فيتمثل بطلب  ، أركانهاتوفرت 
لوعد بشيء ، والطلب هو تعبير الموظف أو المكلف بخدمة عامة اأو الميزة أو 

لوظيفي أو امتناعه عنه أو ل لقاء قيامه بالعمل ال على مقابفي الحصو  إرادتهعن 
والركن الثالث يتمثل بصفة  ، إشارةبه سواء كان الطلب قولا أو كتابة أو  الإخلال

العمل الذي سيقوم به الموظف أو المكلف بخدمة عامة اذ لابد ان يكون العمل 
ظف الذي يقوم به الموظف من ضمن الأعمال التي تدخل في أعمال وظيفة المو 
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او المكلف بخدمة عامة ، أو قيامه بأداء عمل او امتناعه عن عمل زعم الموظف 
او المكلف بخدمة عامة انه يدخل في أعمال وظيفته ، او اعتقد خطأ أنها تدخل 
في أعمال وظيفته، أما إذا كانت هذه الأعمال بعيدة عن أعمال وظيفته فلا تنطبق 

لجريمة الرشوة فهو الركن المعنوي اي ان  عليها جريمة الرشوة . اما الركن الرابع
جريمة الرشوة لا تتحقق الا بتحقق  القصد الجنائي في جريمة المرتشي بتوافر علم 
الموظف أو المكلف بخدمة عامة بان ما حصل عليه هو مقابل القيام بعمل أو 
الامتناع عن عمل أو الإخلال بواجبات الوظيفة . ان الراشي والوسيط يعاقب 

ا بالعقوبة المقررة للمرتشي ، والوسيط هو كل من تدخل لدى الراشي والمرتشي قانون
أو الوعد بها عد وسيطا ويعاقب بنفس عقوبة  لأخذهالعرض الرشوة أو لطلبها أو 

ويعفى الراشي أو الوسيط من العقوبة اذا بادر الى إبلاغ  المرتشي والراشي .
عترف بها قبل اتصال المحكمة السلطات القضائية أو الإدارية بالجريمة أو ا 

  بالدعوى .
بعض الأسئلة على شكل وقائع قانونية ويطلب من يبدأ التدريسي بسؤال الطلبة ثانيا : 

 .الطلبة تكييف هذه الوقائع قانونيا
ثالثا : بعد الانتهاء من تقديم الدرس يقوم التدريسي بتلخيص النقاط المهمة في الدرس 

 السؤال  . أو الإجابةجيع الطلبة للمشاركة من خلال ، وبعدها يقوم التدريسي بتش
رابعا : التقويم : يعطي التدريسي بعض الوقائع القانونية المشابهة للطلبة ويطلب منهم 

يقوم التدريسي بربط موضوعات الدرس وتلخيصها للطلبة ومن حل هذه الوقائع، بعدها 
للتعرف على مقدار ما ثم توجيه بعض الأسئلة التقويمية المختصرة عن الموضوع 

استوعبه الطلبة من موضوع الدرس . وبعد الانتهاء من ذلك يسأل الطلبة التدريسي 
 .لتوضيح بعض المسائل العالقة او المسائل الغامضة المتعلقة بموضوع الدرس  
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: يبين التدريسي أهم المصادر التي يمكن للطلبة الاطلاع  أهم المصادر والمراجع
 درس وهي :عليها في موضوع ال

 م . 8218ابو عامر ، محمد زكي ، قانون العقوبات القسم الخاص ، بيروت ،  -8

القسم الخاص ، القاهرة  –سرور ، احمد فتحي ، الوسيط في قانون العقوبات  -0
 م  . 8213

القسم الخاص ، مطبعة جامعة بغداد  –السعدي ، واثبة داود ، قانون العقوبات  -1
  م.8212، 



... أثر استعمال فرق التعلم في تحصيل طلاب الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة.....
 ... م.م. إحسان عدنان عبد الرزاق............................................................

 

 (39العدد)                    793                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 
 
 
 

 
 
 

 الفصل الاول

 مشكلة البحث : -
يرميييد ييييلرلاغ   في يييد  سيييد   ميييل رغ   ك ما يييد ن ييي  نلر   مييي  سيييد   م يييا   

سيي م دا  لاميير   ييرض  عييير  م ييا دك  ويياك   ييلرغ   في ييد  لالب ييد مييك  سويي ر ام يي ك  
ا 7711 ييير مق ييار تريي  يرليييل   قا تييل ايعييي   قييا ميك  يييامغا ممي يي    ق   شييلرسيي   
  ميأمل سد ا قع يلرلاغ هره   م لة سد مل رسم    ك ما د م  يز ل ف يل   تيك دك ا (ا 432

سييي  سيييأ   دك يممييد ي سييد  يقييا   عيير    ييرض ييير ل بييلرغ   في ييد دك يمي ييد ن  يياا 
 (5ا 7792  يملا   قلرة تر   مع   ي بير   جميل.  راقا الا دس م سد  يج ل 

ر  مييي  ي يييللا  لاسيييف     مضل يييد ن ييي   ييي    أربيمييي  سيييد مييي لة   في يييد سييي ك  ا  
  أرلاقد   يد ييف      ملرغ سد    ي ل   مي لة ن ي  درهي م م ي يل ميك  لاسيف     م ميدا 

ض (ا الر سيد    بييل7779 سي ا امم ي  لر سيد    يز اض  اهر  م  دظ ريا   ككير ميك   لر 
(. امييييك ايييييل   مييييي ت    يييييد دشيييي را ن ي يييي  يريييي  4225(ا الر سييييد   عر جييييد  4222 
سيد تمر يد ييلرلاغ ا  يي    س ا  موك   يا ل ن   يق قيد مع لهي  دك همي    ي ع     لر 

 المدرس المساعد 

 إحسان عدنان عبد الرزاق

أثر استعمال فرق التعلم في تحصيل طلاب 

 الصف الخامس الادبي في مادة البلاغة
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  في ييدا ا  يقييل   ف يييس دك دسييف    يي     أييي  سييد هييره   ميي لة   ييال ن يي  تا مييل 
تليييلة دهم يي  أرلاقييد   يييلرلاغا  ريييأج   ف يييس  جيير س   لر سييد   ماسييامد  دكيير  سييي م ل 

لالبيد سيد مي لة   في يد(   ر ي  يسي م سرق   ي رم سد يي ييل أيي     ي    اي مغ  
 سد تيج ف   جا م    مشورد دا   ياعي  مك يلي  .

 أهمية البحث: -
نك   في يييد ايييلما   رريييد    رع يييد الميييد تظ ميييد اتمريييا ترييي  نبييير ز مييي  سيييد  

  قرآك   كرلام مك اجاه   جم لا اعيما سر  لاتج زا ر ي  ف  فييس سيد  سيرافا اأرلاقيد 
ا  مكرلايييد كيييم  يسيييع مج   ييي    شييي رلاد  فأسييي  ي     ييير فمق رمييييا عيييدا دل تيييا   م ييي مد   ماير

ا  لس   تيك سويرة  لاتجي ز بيل  يسي ا   شيمل فييس  م  قي ر تر    فيس سد   قرآك 
 مأريييييا ا   اوي فيييييد ااأ فيييييد.سمييييياك  تل  ايم ا يييييا د ا ميييييا   مايرعيييييد   م راسيييييد شييييي ر   

 (7ا 7792
دك ييمظم ب ي    كرمي اا فيييس   أر تيا   ييد  مويك ايي ال   في د دك يا ي  

تم يي  قييل ن يي    قيي رل دا   سيي مع تريي  دكمييل اجييا مموييكا ييسييم  تسويي ر  لالييي  دك يم
قرد ييقلم جمرد مك   قا تل   يد يجي  مر ت ي ي  سيد   كي فيدا س يد تفي رة تيك شيا   سي

 لآكيي ر  تلب ييد   ويشيي    قييا ميك   يييد يسيي ل  لاي يي ل ا  ك ييي   سييي مل هييره   قييا ميك 
دكيي ك فق ييل دم فريير ق ييل سييد  ي ي  ا فيي لآارلاكا سيي تال تمريا   ييريييل ا  سيي د  سيا س

ار س   قييا ميك     مييد   يييد يييييوم سييد  لاي يي ل بيييك   ميي غا دميي   لآايير س مرييا  لاي يي ل 
 (92ا 7797ف  م غ ا سي م  ا هره   قا ميك سد ر    لاي  ل. ا أرا 
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رلاسييي د جم   ييي  ن ييي   يييرارة اقيييل اج يييا از رة   يرع يييد سيييد    ييير ق    يتييي ا   يل 
 مي ف د  لايج هي ا   يليكيدا اميا يد   يجلييل سيد أر تيا   ييلرلاغ ا  سي د ن ي  يجرعي ي 

 (79ا 7719 از رة   يرع دا  ا لاميع    ف       مم  . 
سيد   سيما ا  لااييرة  طمشيأد ا  ع    ي ا   ييد ميز يل    هيم م   ادا     يرعالااك  

  ي ري م ا  يي رما اميك دبيرز هيره   مشي أ ا  سيي م ل   يي رم ر يد م  يج ل   أ    ميار   
دا مش ط  قاماك فا   ي  امد ا  رض   مد يريي    أرفد سد مجمات ا ايكر ع م ف ملا 

مجيم يك مي  اميكا ا لاهيم م ب ر   لاسرا    ال ف  عا تيل   ييد يجمي ي    أرفيد  ريييلس 
د سييد   ييياير ايريعييع  يي  امرلايييد  سييد ما  ييع مايرعييدا وميي  دك   ييي رم  يييلس سييد دجييا س

 (92ا 4224 مرتد ا  ييردا  سي   ل س  د   أرفد فشول وبير. 
  لر سي د  دالار  سير ييج  ا مايرعد  يأبيا   ي رم   ي  امد سيد   ي يأنر يم ي 

ادهيييم هيييره  لاسييييير ييج  ا هيييد سيييرق   ييييي رم   ييييد أارهييي  سيييييسيك ترييي  مظرلاييي ا ترييييم 
 (Slavin, 1990, 113  معغ. 
ايشيييجع هيييره  لاسيييير ييج د  لاتيمييي ل   ميفييي لل اييسييييك    يقييي ا  لاجيم ت يييد  

اسيييرا   لاسييير ل ا  ميييل سي ييي    أرفيييد ممييي  يا يييع م مجماتييي ا ي  ام يييد ييييضلض م مييي ا 
 ( 727ا 7775    رمزضا  ي ر م د ر ا  هل ف مشيرود.

 ا قل سور   ف يس سد  يج ل اسيرد يس تله سد يقا م هر   لاسرا  ايقلير ملج 
سد ييلرلاغ مي لة   في يدا ساقيع  لااي ي ر تري   لاايفي ر   يي ييردا ميسميا اس ترييا 

  ف ييس    ي    ايي مغ  لالبيد ميك   مريريد  لاتل ل ييدا تك   أيي  سيد هييره ا ايي ر 
  مريرييد  واميياك قييل ا ييرا  ن يي  مسييياج مم سيي  مييك   م يي     قرييد ا  رريياض  سيي تلهم 
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لر      يقيييي اا مميييي   لر      يقيييي اا مميييي  تريييي    يعوييييير ا    سيييي تلهم تريييي    يعوييييير ا  
  ر مر د   ي ر م د. س تل تر  يع تر م سد   لرغ با ع م ميار   

   ي  د سد:ن   م  يقلم ييجر  دهم د   فيس ا سيم ل    
 دهم د   ررد    رع د با ع    رد   قرآك   كرلام.  -7
  في د.    سد أر تا يلرلاغ م لة  قل يعيل مي تجا سد يجم  ما أك    -4

 د مك مات    تيملا سرق   ي رم سد يلرلاغ م لة   في د.سدال لر  -3

نسييي لة   ج ييي ا   ماي يييد سيييد از رة   يرع يييد ميييك ميييي ت  هييير    فييييس سيييد يأيييالار  -2
 يلرلاغ   في د.

 هدف البحث:
 يرمد   فيس   ي  د ن   م رسد: 

 في د.دكر  سي م ل سرق   ي رم سد يي يل أي         ا مغ  لالبد سد م لة   
 فرضية البحث:

 يي ييييييل أيييييي  ( 2025لا ياجيييييل سيييييرق را للا يييييد  ي ييييي ت د تميييييل مسيييييياج   
سرق   ي رم ايي يل أي    مجماتد ف سي م ل   مجماتد  لاا     يد يلرغ   في د 

   ك م د ا  يد يلرغ   في د ف  أرلاقد   يقريل د. 
 
 

 حدود البحث:
  قي ر   فيس   ي  د تر : 
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 تل ل د دا   ك ما د    ف ي د سد مي سظد فرل ل.نيلج   مل رغ  لا -7
 (.4272-4227تيمد مك أي         ا مغ  لالبد  ر  م   لر سد   -4

 (.4272-4227  ع ل   لر سد  لاال  ر  م   لر سد   -3

 ما ات ا وي     في د ا  يأبيا   مقرر  أي         ا مغ  لالبد. -2

 تحديد المصطلحات
 سرق   ي رم:دالا : 
 (Slavin, 1983 ترس   
( 6-2فأم   "يقم  ا با سأي     ميل   أرفيد فشيول مجماتي ا مايرعيد ييكياك   

  أياك دسر ل ا ويسباك مك ايل   مجماتيد   م رسيد ا ي يراك تري  مو سيحا ادي  مي   
 (Slavin, 1983, 432  لرج ا ي يمل تر    يي يل  تك ل مد  مجمات ي م.

 (:4224ترس   مرتد ا  ييرد  
ميك دجيل ييقييا هيلف " يقس م   أرفد ن   مجماتي ا  يريرة ي ميل م ي    فأم   

دا دهييل ف ي رم ييم    ييعد فييييس ييييم  مرميي غ وييل  ت يي س   مجماتييد سييد   ييي رم اسييا 
 لا ر ا  ييييد امييييللة ميييع   يأكييييل ترييي  دك ويييل ت يييا سيييد   مجماتيييد ييييي رم   مييي لة 

ض ن ييي   ريعييي   ل س  يييد   ي ر م يييد سيييد  جيييا س مرلاييييد ا   يييد ميييك   يييياير ا  قريييا اهييير  ييييضل
 (92ا 4224 مرتد ا  ييردا    أرفد فشول وبير.

 التعريف الاجرائي  لفرق التعلم
" سير ييج د يم سي   يقسي م أيي     ي    اي مغ  لالبيد   يريك يلرسياك اسيا  

أييي  مييك مسيييا  ا مايرعييدا ( 6-2هييره  لاسييير ييج د ن يي  مجماتيي ا وييل مجماتييد  
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جماتييد. نر  أييرر مييلرغ   ميي لة تريي    أييي  سييض لا  ا تأيي س رقييم  كييل أ  يي  سييد   م
سييد ميي لة   في ييدا ا  أييد   اقييا  رمجماتيي ا   يميي سغ ا  يييي ار سي يي  بيييم م كييم م يميي   

 يرش  ول مجماتد   مجي  تم  ".
 ثانياً: البلاغة

 (7754ترس       سورضا 
د فأم ي  " ويل مي  يبريه  فيا قري    سي معا سيموميا سيد معسيا ويموميا سيد معسي  سي 

 (76ا 7754    سورضا  . ارة مقبا د ام ر  يسك"
 (7792ترس    ظ سرا 

فأم   " مجماتد  لاسغ   جم   د  يد ي يلج ب   سد م رسد   كيم   عمدا اسيد  
 (421ا 7792 ظ سرا   بل تا ممك  يي م ما هب م اقلر ي م تر  هر   لابل  ".

 التعريف الاجرائي للبلاغة
ر  م  ك  م يمد يي را فما ات ا وي     في د "م أري ا دا   ع ظ يلل ت 

ا  يأبيييا   مقييرر  ر يي    ايي مغ  لالبييد   يييد يا ييل   ي يي  أييي  تيمييد   فيييس ن يي  
 م رسي   ف ل دك يرعط بيك مجماتد   يق تا ا  م رام ا   يد  قلم     ملرغ   م".

 
 التحصيلثالثاً: 

 (7777ترسا    ظ هر اآاراكا 
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ق ييي غ وم يييد   م رامييي ا   ييييد  يعظ ييي    أ  ييي  دا "اسييييرد ممظميييد ي يييلف ن ييي   
ييييروره  سييد يقييل مييك يقييال   م رسييد وميي  يشييير قلريييا تريي  س م يي  ايأب ق يي  اييرير يي ا 

 (52ا 7777   ظ هر اآاراكا   يميع   ب   سد ما ق    ي  ة   مايرعد".
 (4227ترسا  تف لةا 

 ر س د""ر     مسياج   رض ا ل ن  ا   أ    سد يي يل   ما ل   ل 
 (726ا 4227 تف لةا       

 التعريف الاجرائي للتحصيل
مييك لرجيي ا سييد  لاايفيي ر   يي يييرد "ميي   ي ييل تر ييا أييي   تيمييد   فيييس(  

   ف لضا   رض دتله   ف يس ف ل يلرلاس م   ما ات ا   في  د   ا  د ف  فيس(.
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 الفصل الثاني

 جوانب نظرية ودراسات سابقة

 جوانب نظرية
 غةتدريس البلا
نك  هيم م    ر  ف  في د ق لهم ن    لاهيم م بيلرلاس   ا  ا ال  ب ي  ن ي  مي   

ادسو را ايمم د   راق ايأالار   قلرة تري  يرمد ن  ا مك  لر   م  سد  لال  مك م  ك  
سيييلرغ   في يييد هيييا   م ييييك ترييي  ييييراق   م يييا    مقيييلا اييسييييك  سيييرا    ي بييييرا 

الا  قي ير   رير  مميا تري  ي يار   م مي     ي م قي  ا  د   مايرعد س م ي  س مي   لق  لالب
 ( 291ا 7767 مج ارا   رم ا بل ييج از ن   م رسد ا  ت ا امز   ه   عم د.

ا قام يلرلاغ   في د تر  دسغ ت مد يمفريد تري  ميلرغ   في يد دك ييلرو    
 تر  يمعيره ا امك هره  تسغ: الاضمك ب  ا ا واك يرلا    

 ييرد اك قييد ف  م ييا   لالب ييد ا  مقييلا نر ب ييره    ييرد دك يكيياك   في ييد ر ا  -7
 راق       ي  .ميجا ف  في د  يج ه   

دك ييييم   ا ييال ن يي    ظيي هرة   في  ييد ف ييل س ييم  رم ييا   لالب ييد س ميي   جيييل    -4
س  أ    لا يلر  دسير ر   جمي ل سيد   يم  ن ي  ف يل س يم لقييا  م ي مد   يم  

 ا اره   عم د.

ا  مق يال الايم   رعط بييك تم  ير ويل اييلةا   د دالا  دك يرعط   ايل ا   في -3
ف  اييييلة   في  يييد همييي  هيييد مجماتيييد   ما يييات ا   ييييد يكييياك   يي ييي  ا ييييلة 

 س  جم غ ا  سجع ا لازلا ج ايلة يضلض ن    لامسج م    ايد.
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سلراغ   في د لا ييقيا تر     ار   في  دا و س    دك ييمرك   أرفد يمرلام    -2
نلا ف  يلرلا    مسيمر تري     يار   في  يد   يق قيد دك ايير   عر    ممشال 

مييي  يييييلر  تر يييا   أرفيييد آ ييي ا ميييك   قيييرآك   كيييرلام ا تي لييييس   مبا يييد   شيييرلاعد 
 اماي ر ا مك تياك   ش را اماي ر ا سد جيل   مكر.

ج ييل   أرفييد ييرمسيياك ميي  سييد   م ييا  مييك ظييا هر في  ييدا اهيير  لا   مييد  -5
رض  سيي تل ا شيي ر  سييد   ييريييل ا  مقييل ا  ما زمييد س ييا   يي  يي   لار   مييلرغا 

 ا  كش  تك   ظا هر   في  د.

تريييي  نبيييير ز    يقييييد   في  ييييد ا  ج ميييي    معسييييد دك  ويييياك   مييييلرغ يرلا يييي    -6
ا لاجيمييي تد  طليييي ا دض  لر    مييي ر   وكييير دليييي  مييي  سيييد   يييلتاة ن ييي    جيييال 

مي ر  ييره  ك  يس ا لامع ق؟ ا م ر   وكر دلي  آاير سيد   يلتاة ن ي    يير  ا 
شي  اي  بير وكيرة  لج  تلف س. ا كك نمم  مجل  ار   سد   لتاة ن    لاميق م؟ 

 هره   ي  بير ا   ار ييوم     ي  د   معس د ا لاجيم ت د  رش تر دا  تلي .

   مييل تريي  ياكيييا   ر فأييد بيييك   في ييد اسييرا    ررييد  لااييرجا س  ررييد    رع ييد  -1
د نر لا س يل بييك  تل  ا  في يد ا  ر فأيد قا يد وم  ها م راف  رد ميم سيو

-761ا 4222   م  مييييدا  بيييييك   في ييييد ا  قيييير سةا اعيييييك   في ييييد ا  ي بييييير.
769) 

 فرق التعلم
يشير  هره  لاسيير ييج  ا جم  ي   هد نيلج   سير ييج  ا   ي رم   ي  امدا نر  

ال تييك ي رييم  لآايير سييد سوييرة دك   أرفييد   مريياك سييا د  يي رمييا ا اوييل ا يييل مييم م مسييض 
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ايضوييل هييره  لاسييير ييج د دهييل ف   عرلاييا امجيي ر ا  عرلاييا س ييي  تييك ي رمييا هييا معسيياا 
 ,Shafer م دت يي س   عرلاييا جميي   م   ما ييا .   ييرض مييك   مموييك دك  يييلس نر  ي ريي

2003, INT) 
 ايي مك هره  لاسير ييج د تم رلاك دس سيك هم :

   مجمات ا تر  مج ي  .يج  دك يك سأ  -7
 ت ا سد مج ر   مجمات ا. س م   ي رم   عرلض  كل  يج  دك -4

 John, 2002. INT) 
 الايم  ري ر م ا  ي رم فيس  هره  لاسير ييج د اسا   اأا ك  لآي د:

نتأييي س مقلميييد مييياجزة سيييد   يييلرغ ف سيييي م ل اسييي تل ي ر م يييد مايرعيييد ايسييي   -7
 ما ا    لرغ.

  يي يل ييير ار يازلاع  رأرفد ن   مجمات ا اسرق ي  ام د  ير ميج مسد سد  -4
 (.6-4تلل دت  ت   م  بيك  

 ييقيييا دهييل ف مشيييرود يي يي اك   أرفييد ل اييل   مجماتيي ا   ي  ام ييد    عييرق(  -3
الايشيي ر    أرفييد سييد وييل مجماتييد ي  ام ييد سييد يفيي لل  لآر س ا  مم قشيي ا اي رييم 

   مع ه م.

ييش ر    أرفد سد   مجماتد   ا يلة سد يقل م  ي عد تمل. ايكياك نجي بي م  -2
 ك  لاسترد   ماج د مك   ملرغ.ت

 يا ع دسر ل   مجمات ا ن    ايف ر ا سرل د يكاك  سبات د. -5

 يجرج   مم قش ا بيك   مجمات ا ب شر ف   ملرغ. -6
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 واك لار   ملرغ يقل م   مس تلة ا  تأ س   يرر د   ر ج د  رمجماتي ا وويلا  -1
-Slavin, 1988, 33   مر قفيد تميل   مجماتيي ا ا  مي سظيد تري    مظيي م.

37) 
 اهم   تا مل تلة ب مو م    لإس  م ب مج ر سرق   ي رم اهد:

 ا ار دهل ف   ي رم  أي    مجماتد   ا يلة. -7
 يازلاع   م م ا ا  ا جف ا ايمظ م مو ك تمل   مجمات ا اماق ا. -4

    مل باس ق اجل د سد   مجماتد. -3

 م مييد شي ار   عييرل ف ت عييد ا  جل ييد يجيي ه مجماتيييا   يييد   مييل م  يي   ياعييي    -2
   رت سد. 

   ش ار ف لآارلاك امر ت ي م تمل يأبيا   م مد   مور  ب  . -5
 (79ا 7779  لاأاضا 
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 (39العدد)                    043                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 دور المدرس في فرق التعلم
لاره   مييلرغ تريي  يمظيي م ما قيي    ييي رم  رأرفييد سيسيي  بييل دك  رلا  قي يير لا  

 يي مك مجماتد مك   اأا ا اهد:
ل ريا. ر   ما ا  اييليل  تهل فا ايمظ م      ا   اي -7    
  ر شول   مجماتد. ا اييكالاك   مجمات ا سد  اس  لاسغ   مروارة س فق    -4

 ييليل   م م ا   رت سد ا  عرت د  رما ع اياج ا  ري رم. -3

 يازلاع   أرفد سد مجمات ا ي ر م د قبل دك ييم ي ر م   لرغ. -2

 مر قفد  ع تر د سد مجمات ا   ي رم   ي ي امد ا  ييلال  يقيل م   مسي تلة   م ميد -5
  ماوريييد و لاج فيييد تيييك  لاسيييترد اي رييي م   م ييي ر ا ر ا    يييرد ف  م ميييد ا يييز لة 

 م  ر ا   أرفد.

يزالاييييل   مي رميييييك ف لارشيييي ل ا   يزمييييد  ر مييييل ا اي يييي ر ممسييييا  كييييل مجماتييييد  -6
 افشول لارض اييليل لار   ممسا امسضا   يا.

   يأكل مك يع تل دسر ل   مجماتد. -1

  امدا ايا    ايرا   م  ي رما   أرفد.رعط  تسو ر ف ل  مي  س    مل   ي  -9

لرجييد   جييالة  ي يي ام م يقييا م يي يييل   أرفييد امسيي تلي م سييد دك يم قشييا  م يي    -7
 (7ا 4224 جامساك اآاراكا    مع ف   م.

 
 دراسات سابقة

 أولًا: دراسات تناولت فرق التعلم
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 (39العدد)                    049                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 Lampe (4994)دراسة 
ر ييج د سييييرق    ييييي رم( هييييلسا   لر سييييد ن يييي  م رسييييد دكيييير   ييييي رم   ي يييي امد   سييييي 

ا  جييمغ سييد   يي يييل اي زلاييز مع ييام   يير ا  ييلج أرفييد    يي    ر فييع سييد   لر سييي ا 
  لاجيم ت د.
 دجرلاا هره   لر سد سد   الا  ا   مييلة  لامرلاو د. 
أ  في   اأ  فيد ميك    ي    ر فيع ييم  ايفي رهم  (724يكاما تيمد   لر سد مك   

يييكا لرسيا   مجماتيد   يجرلاب يد اتيلل دسر لهي  مك كم م د  عاف سد ملرسيمييك  بييل ت
مييييك   ملرسييييييك ويييير   لرسييييا  ف  أرلاقييييد ( أ  فيييي   اأ  فييييد  شييييوراك درع ييييد  ييييعاف 17 

سيد ا ايف ر   يي يير     لاتي  ل دا او ما دل ة   لر سد مق  غ  موارييس(  مع ام   ر اا 
   لر س ا  لاجيم ت د. 

 يا را   لر سد ن  : 
د  ي  ت د سد   يي يل سد م لة   لر سي ا  لاجيم ت يد اجال سراق ر ا للا  -7

فيي  ي رم   ي يي امد ا  مجماتييد    يي فأد بيييك   مجماتييد   يجرلاب ييد   يييد لرسييا 
   يد لرسا ف  أرلاقد  لاتي  ل د سد   يي يل.

لا ياجل سراق ر ا للا د  ي  ت د سد   يي يل يرجع ن   جيمغ   أ  ي  سريم  -4
د   ييييييلرلاغ سيييييد مع يييييام   ييييير ا  يييييلج  ظ ييييير دكييييير را للا يييييد  ي ييييي ت د  أرلاقييييي

 (Lampe, 1992, 780  أرفد. 
 (4444دراسة الشكرجي )
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 ييييي ا   ي ر م يييييد اسيييييرق   يييييي رم سيييييد هيييييلسا   لر سيييييد ن ييييي  دكييييير  سيييييي م ل   مجم 
  أ  ف ا        ا مغ  لالبد.  يي يل ا لايج ه ا ميا   جرر س د 

 دجرلاا   لر سد سد ور د   يرع د / ج م د   ما ل/    ر ق. 
أ  فد مك أ  ف ا        ا مغ  لالبيد سيد ( 15يكاما تيمد   لر سد مك   

  ملرسييد  لاتل ل ييدا ا اييي را   ف يكييد كيييس مجماتيي ا  كمييي ك مم يي  يجرلاب ييد ا طاييرج 
بيقم يد   مجم ي ا   ي ر م يد ( 77  فأدا لرسا   مجماتد   يجرلاب د  لاا   اتللهم  

 رم سييد ييييك ي(ا لرسييا ف سييير ييج د سييرق   يي46د   يجرلاب ييد   ك م ييد اتييللهم  ا  مجماتيي
  أرلاقيد  لاتي  ل يدا ايأري  ييقييا دهيل ف ( 32لرسا   مجماتيد    ي فأد اتيللهم  

  فيييس دتيييل ل دل يييييك  لاا يي   ايفييي ر يي ييييرد مييك ميييا   لاايفييي ر مييك مي يييللا ادتيييلا 
 ق يييي غ  يج هيييي ا  رأ  فيييي ا ميييييا ميييي لة    جرر س ييييد. ا سيييييررقا يجرعييييد   فيييييس مق  سيييي   

 ييي  د س ييي  لر سييي    ويي مي . اسييد م   يييد   يجرعييد أبييا  لاايفييي ر   يي يييرد امق ييي غ  
 لايج هيي ا مييييا ميي لة   جرر س يييدا ا سيييي مرا   ف يكييد ييرييييل   يفيي يك  تيييي لض ا ايفييي ر 

 ش ع ا  رما زم ا   ف ل د سد ييريل مي ت    فيس. يا را   لر سد ن  :
ا     يد لرسا بيقم يد   مجم ي ا تلم اجال سرق بيك   مجماتد   يجرلاب د  لا -7

   ي ر م د ا  مجماتد   يجرلاب د   ك م د   يد لرسا ف سير ييج د سرق   ي رم.
اجيييال سيييرق بييييك   مجماتيييد   يجرلاب يييد  لاا ييي    ييييد لرسيييا بيقم يييد   مجم ييي ا  -4

  ي ر م يييد ا  مجماتيييد    ييي فأد   ييييد لرسيييا ف  أرلاقيييد  لاتي  ل يييد سيييد ميريييير 
 د   يجرلاب د  لاا  .  يي يل ا        مجمات
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

اجال سرق بيك   مجماتد   يجرلاب د   ك م د   يد لرسا ف سير ييج د سرق   يي رم  -3
ا  مجماتييد    يي فأد   يييد لرسييا ف  أرلاقييد  لاتي  ل ييد سييد ميرييير   يي يييل 

 ا        مجماتد   يجرلاب د   ك م د. 

جم ي ا تلم اجال سرق بيك   مجماتد   يجرلافيد  لاا ي    ييد لرسيا بيقم يد   م -2
  ي ر م د ا  مجماتد   يجرلاب د   ك م يد   ييد لرسيا ف سيير ييج د سيرق   يي رم سيد 

 ميرير  لايج ه ا ميا   جرر س د.

تلم اجال سرق بيك   مجماتد   يجرلاب د  لاا     يد لرسا بيقم يد   مجم ي ا  -5
  ي ر م يييد ا  مجماتيييد    ييي فأد   ييييد لرسيييا ف  أرلاقيييد  لاتي  ل يييد سيييد ميريييير 

 ميا   جرر س د.  اه لايج 

اجال سرق ييك   مجماتد   يجرلاب د   ك م د   يد لرسا ف سير ييج د سرق   يي رم  -6
ا  مجماتييد    يي فأد   يييد لرسييا ف  أرلاقييد  لاتي  ل ييد سييد ميرييير  لايج هيي ا 

ا 4225   شييورجدا ا  ميييا   جرر س ييد ا  يي      مجماتييد   يجرلاب ييد   ك م ييد.
 ج(-د

 
 
 

 يس البلاغةثانياً: دراسات تناولت تدر 
 4993دراسة العزاوي 
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

دجرلاا هره   لر سد سد فرل ل. او ك هلس     ي رف تر  دكر كيس أر تيا سيد  
يييلرلاغ   في ييد    ق  سيي د ا لاسيييقر ت د ا  ييم ( سييد يي يييل أييي     يي    ايي مغ 

  لالبد. ا  ما زمد بيك   أر تا   كيس. 
ميييل رغ   ك ما يييد سيييد نييييلج   ا ييقييييا هيييلف   فييييس  ايييي ر   ف ييييس تشيييا ت     

أ  فيي   مييازتيك تريي  كيييس شيي  ا اسييد ( 741اقييل بررييا تيمييد   لر سييد  مليمييد فرييل ل. 
م   د   يجرعد   يد  سيمرا سيف د دسي ب عا  ايبير   ف ييس   مجماتي ا   يكيس ف ايفي ر 
يي يييييرد دتييييله   ف يييييسا اأفقييييا ف ييييل   يكبييييا مييييك  ييييلقا اكف ييييياا ا سيييييالم   ف يييييس 

 (   يمييك مسيقرييك اسيرد  ي  ت د ايا ل ن    لآيد:T-Test لاايف ر   ي تد   
( سييد مياسييط يي يييل 2027ظ ييار سييراق ر ا للا ييد  ي يي ت د تمييل مسييياج   

  مجمات ا   كيس سد  لاايف ر   ف لض سد   في دا ا رر  ييليل  يج ه   عراق بيك 
   مجماتيييي اا ا زك   ف يييييس بيييييك يي يييييل وييييل مجميييياتييك مييييك   مجماتيييي ا   ييييكيس

 يد: مسيالم    لاايف ر   ي تد اتر    ميا  لآ
دالا :   ما زميد بيييك   مجماتييد  لاا ي     ق  سيي د(ا ا  مجماتييد   ك م يد   لاسيييقر ت د( اتمييل 
 ايف ر للا د   عراق بيك مياسط ه ييك   مجماتييك ظ ر دك   عرق را للا د  ي  ت د 

 د   لاسيقر ت د(.  م ريد   مجماتد   يجرلاب د   ك م ( 2027تمل مسياج  
تريي    مجماتييد  لاا يي     ق  سيي د( تمييل مسيياج ك م يي  : يعيياق مجماتييد   ييم     ك  كييد( 

 2027.) 
يعاق   مجماتد   ك  كد    م ( تر    مجماتد   ك م د   لاسيقر ت د( تميل مسيياج ك  ك  : 
 (73-5ا 7779    ز اضا   (.2027 

 4447دراسة الجنابي 
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 (39العدد)                    047                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

د   يرع يد /  بيك رشيل/ ج م يد فريل لا اهيلس     ي يرف جرا هره   لر سد سد ور ي 
تر  دكر  مارجد هيرل ي ف  اميرل الايمساك سد  كيس     مع ه م   في  د  يلج أ  في ا 

        ا مغ  لالبد ا يييع ظ ب  .
( 41مم ييي   أ  فيييد مازتييي ا ترييي  كييييس شييي  ا ( 92اعرريييا تيميييد   لر سيييد   

أ  فييييد يمكييييل ( 41ا   يييي    ممييييارج هيرييييل ي ف ( أرفييييد  يمكييييل   مجماتييييد   يجرلاب ييييد  لاا 
أ  فييد يمكييل   مجماتييد ( 46  مجماتييد   يجرلاب ييد   ك م ييد   ممييارج ميييرل ايمسيياك( ا  
    أرلاقد   يقريل د( ا سيمرا   يجرعد ت م   لر س    و مي .

 ا سعرا   لر سد تك   مي ت   لآي د: 
ياسييييط لرجيييي ا ( بيييييك م2025هميييي   سييييرق را للا ييييد  ي يييي ت د تمييييل مسييييياج   -7

أ  ف ا   مجماتد   يجرلاب د  لاا  . امياسط لرج ا   مجماتد     فأد سد 
  كيس     مع ه م   في  د         مجماتد   يجرلاب د  لاا  .

( بيييييك مياسييييط لرجيييي ا 2025هميييي   سييييرق را للا ييييد  ي يييي ت د تمييييل مسييييياج   -4
فأد سيد أ  ف ا   مجماتد   يجرلاب د   ك م دا امياسط لرج ا   مجماتيد    ي 

  كيس     مع ه م   في  د         مجماتد   يجرلاب د   ك م د. 

بييك مياسيط لرجي ا ( 2025  غ هم   سرق را للا د  ي  ت د تميل مسيياج   -3
أ  فيييي ا   مجماتييييد   يجرلاب ييييد  لاا يييي ا امياسييييط لرجيييي ا أ  فيييي ا   مجماتييييد 

 ج( –ا  ا4223   جم بدا     يجرلاب د   ك م د سد  كيس     مع ه م   في  د.
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 (39العدد)                    040                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 الفصل الثالث

 منهجية البحث واجراءاته

يجرلاب يي   ر   ييفط جزتييد ميتميي    ظييراف فيكييا ا  شييول دتيقييل   ف يييس ي ييم م    
  لآيد يا   ر  . 
 المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة
 سرق   ي رم   يجرلاب د

   يي يل
 -     فأد

 مجتمع البحث وعينته
  مكمييي  بيييك يييي رس   شييييف مدا نييييلج   ميييل رغ   ي ف يييد  ايييي ر   ف ييييس  تل ل يييد  

 رلاد يرع د فرل ل/   ر  سد  لاا  ا افشول ق لضا ار    طسف    لآي د:ي مل
 نبل س  ل رة   ملرسد ر بي     ج لة سد   ي  اك مع   ف يس. -7
 يق ر  أي    ملرسد مك ييس   شرلايد  لاجيم ت د ا لاقي  ل د ا  كق س د. -4

 يك  ر     ا مغ  لالبد.ي م   ملرسد ش بي -3
 يمكيل   مجماتيد   يجرلاب يد افأرلاقد  سيي     شيا تد  ايي ر   ف ييس شي فد  د( 

( أ  في  ا 62اش فد   (   يمكل   مجماتد    ي فأدا اعريه تيلل أيي  تيميد   فييس  
( أ  فيي   سييد   مجماتييد    يي فأد. 37( أ  فيي   سييد   مجماتييد   يجرلاب ييدا ا  33با قييع  

أ  في   ( 32أ  في  ا با قيع  ( 62   يميد    أي    ل رسيك.   ف  تيلل ا سيف ل   ف يس 
 ( يا   ر  : 7أ  ف    رمجماتد     فأد ا  جلال  ( 32 رمجماتد   يجرلاب دا ا  

 (4الجدول )
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 الشعبة المجموعة
عدد الطلاب 
 قبل الاستبعاد

عدد الطلاب 
 الراسبين

عدد الطلاب 
 بعد الاستبعاد

 32 3 33 د   يجرلاب د
 32 7 37       فأد

 مجموعتي البحثتكافؤ 
مك ملرسد ا يلة امك اسط  جيمي تد ف  ر م مك دك  سر ل تيمد   فيس جم      

نلا دما لابل مك  فط ف     ميريير ا   لايريد   ييد ييضكر سيد ميي ت  ا قي  لض ا يلا 
   فيس هد:

 (4  جلال      مر   زممد ميساف   ف  ش ار  -7
 (3  جلال    د  لآف س   يي يل   لر س -4
 (2  جلال      يي يل   لر سد  طم  ا  -3
 (5  جلال    لرج ا   ررد    رع د -2
  ر  م   لر سد   س با    
 ف  ش ار   مر   زممد ميساف    -7

 مي ت   لاايف ر   ي تد  أي  مجماتيد   فيس سد    مر   زممد
 

 (4الجدول )

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة
ط المتوس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

 التباين
درجة 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
الدلالة عند   الجدولية المحسوبة
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

4044 
 421032 720379 42704 32   يجرلاب د

  ير ل  د 40227 2074 59
 759043 740517 42209 32     فأد

   يي يل   لر سد  لآف س  -4
 ( 4 و  اق مدد لآف س أي  مجماتيد   فيس يكر ر ا   يي يل   لر س 

 (7الجدول )

وعة
جم

الم
ينة 
 الع

فراد
د ا

عد
 

 مستوى التحصيل الدراسي

رية
الح

جة 
در

 

 4قيمة كا

مستوى 
الدلالة 
عند 
وبة 4044

حس
الم

لية 
جدو

ال
 

تب
ويك

قرأ 
ي

 

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

عهد 
و م

ة ا
دادي

اع
ق   و

ا ف
 فم

معة
جا

 

 1 9 4 6 1 32   يجرلاب د
2 7075 7027 

  سا 
 6 7 5 2 6 32     فأد برض ل  د
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 (39العدد)                    043                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

   يي يل   لر سد  طم  ا -3
 ( 4 و  اق مديكر ر ا   يي يل   لر سد لام  ا أي  مجماتيد   فيس  

 (0الجدول )

وعة
جم

الم
ينة 
 الع

فراد
د ا

عد
 

 مستوى التحصيل الدراسي

رية
الح

جة 
در

 
 4قيمة كا

مستوى 
الدلالة 
عند 
4044 

مح
ال

وبة
س

لية 
جدو

ال
 

تب
ويك

قرأ 
ي

 

ئية
بتدا

ا
طة 

وس
مت

عهد 
و م

ة ا
دادي

اع
ق   و

ا ف
 فم

معة
جا

 

 3 72 4 1 9 32   يجرلاب د
2 7027 7027 

  سا 
برض 
 ل  د

 5 7 3 6 1 32     فأد

 لرج ا م لة   ررد    رع د  ر  م   لر سد   س با -2
 (4الجدول )

 حث في درجات اللغة العربية للعام السابقنتائج الاختبار التائي لطلاب مجموعتي الب

 المجموعة
عدد افراد 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 التباين
درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 4044عند 

 722017 720433 1707 32   يجرلاب د
  ير ل  د 40227 2031 59

 71027 7091 1204 32     فأد

 
 

 أثر الاجراءات التجريبية
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 (39العدد)                    043                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 المادة العلمية
( ما يات ا 6يلل   ف يس   م لة    رم د   ييد سييلرغ سيد دكمي س   يجرعيد بيي   

  اي ره  مك   كي     مقرر اهد:
   سجع -7
   جم غ -4

   أف ق ا  مق برد -3

   يارلاد -2

   يشب ا -5

   يشب ا   معرل ايشب ا    ارة -6
مجميياتيد   فيييسا هيير  ميي  دتأيي    يجرعييد لرجييد مييك  : لرغ   ف يييس بمعسيياالمدددرس

   ما ات د ا  لقد.
 توزيع الحصص: 
سيي أرة تريي  هيير      مييل مييك ايييل   يازلاييع   ميسيي اض  ييلراغ بيييك ي ييرا   

 (6مجماتيد   فيسا اوم  ما   سد   جلال  
 
 
 
 

 (4الجدول )
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 (39العدد)                    049                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 توزيع دروس مادة البلاغة على طلاب مجموعتي البحث
 المادة الساعة المجموعة الايام

  لاكميك
 9052   يجرلاب د

   في د
 7025     فأد

   كيك س
 9052   يجرلاب د
 7025     فأد

و ميا ميلة   يجرعيد ميسي ا د  أيي  مجمياتيد   فييس نر بيلدا ميك ييام : مدة التجربدة
 . 74/7/4272ا ر  د  1/72/4227

 اجراءات تطبيق التجربة
ي ي  بلقيد ميي ت  ي ر م يد ممشيالة ي بير تيك يريير ا  : هيد تفي ر االاهداف السلوكية

ا 7774سراو د ميللة مياقع مك   أ     كيس ب   ف ل  لامي ي س ميك   يلرغ.   لامييكا 
733) 

ترييي   لاهيييل ف     ميييد امييييياج هيييلس   سيييراو د  تيمييي ل   ( 26 ييي ل   ف ييييس   
ا يي  سييد   ما ييات ا   يييد سيييلرغ سييد   يجرعييدا مازتييد تريي    مسيييا  ا  لارع ييد  لا

 م رسييييدا اس ييييما   يأبييييياا   ييريييييل(ا افر ييييد   يكبييييا مييييك  يييييييي   ي ييييمي  برييييام   
ا سييي ع ت    ميييياج   ميي لة   لرسيي د تر ييا تريي  مجماتييد مييك   ابيير س ا  ميا  يييك 
سد   ررد    رع د اأر تا يلرلاس   اسد    رام   يرعا د ا  معس دا اف ل ييرييل  سييج ف ا 

 يم يبريه مسيفد  لايعي ق   ييد سيراو    ( هيلس   74ايرسا     ابر س تل ا ف    لاهل فا
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

مييييك ما سقييييد   ابيييير سا اعيييير   د ييييف  تييييلل  لاهييييل ف ( %92 تيمييييله    ف يييييس اهييييد  
 ( هلس   سراو   .32  سراو د فشور     م  تد  

 إعداد الخطط التدريسية
 ق ل ف  اأط   يلرلاس د دم   "ياأ ط  ع تر  ا   ملرغ سد   مسييقبل اوشي   

رك   ا لالا ا   يييييد   مييييلرغ ييق ق يييي  ف  أرلاقييييد   يييييد س سييييتييييك  لاهييييل ف   يييييد يرلاييييل 
 (44ا 7719   كرزةا  س سيالم  ". 

ميي لة   ف  ريييد   يييد سيييلرغ سيييد ادتييل   ف يييس   اأييط   يلرلاسييي د  رما ييات ا  
يياج   كيي   ا تهيل ف   سيراو د   م ي  دا اييم تير   مميارج   يجرعدا سيد  ياس مي

مك هره   اأط تر  مجماتد مك   ابير س ا  ميومييكا اف يل  لاأيي  تري  ي يل يي م 
 (. 7تري  ا د فيا ج هزة  ريمعير.   مريا  

 أداة البحث )الاختبار التحصيلي(
قيا م يي ييل  م   يي يير د   ييد يرويز تري  يا ي ل  لاايفي ر ا ميك اسي تل   يقي 

   أرفد   لر سدا اقل  يفع   ف يس   اأا ا  لآي د: 
 اعداد جدول المواصفات )الخريطة الاختبارية( -

ميييييك  لاجييييير س ا   م ميييييد سيييييد  تيييييل ل  لاايفييييي ر ا   يي يييييير دا ا  ييييييد يي ييييي    
ف  ما ات د ا  شمال ها نتل ل جيلال   ما  يع اا نر يضاير ف  يسيف ك ويل ميك   يزمك 

  ميياجا اتلل  لاهل ف   سراو د. اعر   يم ييليل سقير ا  لاايفي ر    مسيررق  يلرلاغ
 ( يا   ر  .1فما ات د الرجد ت   د مك   لقدا ا  جلال  
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 (3الجدول )

 
ات

وع
وض

الم
ات 

ساع
د ال

عد
 

سبة
الن

 

 عدد الفقرات الاختبارية عدد الاهداف السلوكية

كلي
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رفة 
مع

 
04% 

 فهم
74% 

يق
تطب

 
44% 

ليل
تح

 
44% 

رفة
مع

 

يق فهم
تطب

ليل 
تح

 

 2 7 7 7 7 7 4 4 7 %72 4   سجع
 2 7 2 7 4 4 7 7 3 %72 4   جم غ
  أف ق 
 ا  مق برد

3 44% 3 7 7 7 3 4 7 7 1 

 2 7 7 7 7 7 7 4 7 %72 4   يارلاد
 1 7 7 4 3 7 7 7 4 %44 3   يشب ا
  شفا 
معرل 
يشب ا 
    اا

4 72% 4 7 7 7 7 7 7 7 2 

 32 6 5 9 77 1 1 9 74 %722 72   مجما 
 صياغة فقرات الاختبار التحصيلي -

 قل   ل   ف يس سقر ا  لاايف را ا ايي ر  لاايفي ر ا   ما يات د تم ي  ييسيم  
ف  لقيييد ا  ما يييات د ا  شيييمال ا لاقي ييي ل سيييد   اقيييا ومييي  يي ييي  بلرجيييد ت   يييد ميييك 

 (66-65ا 7797   لق ا  كف ا. سم رةا 
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 لاايفي ر اا   مييا   لاال  لاايفي ر ميك مي ييللا  ادايي ر   ف ييس كيكيد دمييا   ميك 
  م  يي   فا مك  لق اكف ا الاج ل   ي ي   ف يل   تك ر ي د   م ي . 

 (71ا 7777 ميملا        
ا  ما    ك مد  ايف ر   يكمييل   يرض يي ي  فسي ا د  تيل ل سقر ييا ا شيمل  جيز س  

غ فشيول ج فد   ق يرة تميا  قي ا س د مك   م لة    رم دا ا  ما    ك  س اها  ايف ر  لا
 (47-42ا 7777 ميملا   أرفد    قر د. قلر ا ما اتد 
اف يييل تييير  سقييير ا  لاايفييي ر ترييي  مجماتيييد   ابييير س ا  ميومييييك اييييم ي يييليل  

 سقرة  ايف رلاد.( 32ف     ايرف ف      لآار ن   دك د فيا  
 صدق الاختبار:  -

  س لاايفيي ر  د   ميير ل ق  سيي هييا مقلريييا تريي  ق يي غ ميي  ا ييع مييك دجرييا دا   سيي 
س يييد   يي يييرد   يييل  يي لق  ا نر مجييي  سييد ق ييي غ مييلج ييقييييا  لاهييل ف   يرعا يييد ا  م ر 

 (777ا 7772 ل الا   رم لة   يد ا ع مك دجر  . 
 تعليمات الاختبار -

 ا ع   ف يس   ي ر م ا  لآي د: 
 ي ر م ا  لاج فد -د

 ارقد  لاج فد كي   سم  اش بي  سد   مو ك   ما     م  سد  
 دم م   ايف ر ييكاك مك تلل مك   عقر ا.   مأرا   لاج فد تم   جم    . 
 يكاك  لاج فد تر  ارقد  لاسترد. 
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 (39العدد)                    047                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

  ي ر م ا   ي ي   - 
 رعقيرة   ييد ا  ا لرجد ا يلة  رعقيرة   ييد يكياك  ج بي ي   يي يدا ا يعر    

ييمييل  ككيير مييك  ج فييد  يكيياك نج بي يي   ييير  ييي يدا اي  مييل   عقييرة   ميراوييد دا   يييد
 م  مرد   عقرة  ير    ي يد. 

 التجربة الاستطلاعية -
 رييير  م رسيييد   ميييلة   ييييد يسييييررق    لاج فيييد ترييي   لاايفييي را اا يييار سقر ييييا  

 لالبييدا اويي ك  اوشيي    ريي م  مم يي ا أبييا   ف يييس تريي  تيمييد مييك أييي    ايي مغ
 م يد  يلج   أيي ا ( أ  ف  ا س ي ي   ك   عقير ا و ميا ا  ييد ا يير  42تللهك  

 ( لق قد.25ادك   اقا   مسيررق  يج فد ها  
 التحليل الاحصائي لفقرات الاختبار -

دك   ريير  مييك ييريييل سقيير ا  لاايفيي ر هييا سييي  دا  ايفيي ر نج فيي ا  لاسيير ل  
سييد تيك ويل سقيرة ميك سقير ا  لاايفي ر. فق ييل ييسييك ماتيييا ميك اييل وشي    مأاير 

تجييييل  تيييي لة  يييي   ي    ا  سيييييف  ل   عقيييير ا  ييييير  سقر يييييا مييييك ييييييس   قيييياة ا   يييي  
     يد مم م ا ايي مك هره    مر د   كش  تك مسياج   افد ول سقرة مك سقير ا 
 لاايف را اقاة يمييزه ا اس    د   بل تل  ير    ي يد سد سقر ا  لاايف ر ميك مي يلل. 

 (12-13ا 7797   زاف د اآاراكا 
 ريل  لاي  تد  عقر ا  لاايف ر:اس م   أيد يا    لاجر س ا   يي 
 مسياج   افد   عقر ا -7
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 (39العدد)                    040                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 معاملات صعوبة فقرات الاختبار
 (3الجدول )

 السؤال الثالث السؤال الثاني السؤال الاول
معامل  تسلسل الفقرة

 الصعوبة
معامل  تسلسل الفقرة

 الصعوبة
معامل  تسلسل الفقرة

 الصعوبة
7 2025 7 2052 7 2037 
4 2022 4 2022 4 2027 
3 2054 3 2059 3 2031 
2 2034 2 2025 2 2024 
5 2032 5 2031 5 2037 
6 2021 6 2035 6 2054 
1 2055   1 2063 
9 2055   9 2023 
7 221 
72 2035 
77 2037 
74 2025 
73 2055 
72 2024 
75 2054 
76 2064 
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 قاة يمييز   عقر ا -4
 (9الجدول )

 لسؤال الثالثا السؤال الثاني السؤال الاول
 قوة التمييز تسلسل الفقرة قوة التمييز تسلسل الفقرة قوة التمييز تسلسل الفقرة

7 2021 7 2052 7 2027 
4 2024 4 2054 4 2053 
3 2022 3 2055 3 2026 
2 2025 2 2052 2 2066 
5 2055 5 2022 5 2054 
6 2052 6 2062 6 2062 
1 2054   1 2021 
9 2062   9 2052 
7 2063 
72 2052 
77 2025 
74 2055 
73 2057 
72 2029 
75 2026 
76   2052 
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 (39العدد)                    044                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 س    د   بل تل   ا أتد -3
 (44الجدول )

 تسلسل الفقرة
 فعالية البديل
 الخاطئ الاول

 فعالية البديل
 الخاطئ الثاني

 فعالية البديل
 الخاطئ الثالث

7 -3 -72 -44 
4 -42 -72 -76 
3 -1 -77 -75 
2 -73 -4 -4 
5 -49 -76 -72 
6 -44 -72 -7 
1 -72 -4 -76 
9 -73 -76 -4 
7 -4 -4 -77 
72 -2 -73 -72 
77 -43 -3 -72 
74 -73 -77 -7 
73 -4 -77 -4 
72 -2 -44 -77 
75 -73 -73 -72 
76 -44 -75 -73 
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 (39العدد)                    043                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 الصورة النهائية للاختبار -
ف لاايفي ر اسقر يياا   يف   لاايفي ر ف ل   م  س  لاجير س ا  لاي ي ت د   مي رقيد  

سقيرة ( 76( سقرة مازتد تري  كيكيد دسيتردا  يم  لاال  32مك  ف اريا   م  ت د مض ع   
ك سقير ا ميك ميا    مأ فقيدا ا  ك  يس ييكيا ( 6ما   لاايف ر مك مي يلل ا  كي مد ميك  مك 
 (4 مريا ( سقر ا مك ما    يكميل. 9مك  

  الوسائل الاحصائية -
   يمييك مسيقرييك( T-Test ر   ي تد   لاايف -7

  عييراق  لاي يي ت د بيييك مجميياتيد   فيييس  سييي مرا هييره   اسيييرد  عرقييد للا ييد  
 (462ا 7711تمل   يك سض  لاي  تد اسد ييريل   مي ت .    ب  يدا 

 مرعع و ض ( 4 ايف ر  و  -4
يكي سض  سي مرا هره   اسيرد  م رسد للا د   عراق بيك مجماتيد   فييس تميل    

 (473ا 7711 لاي  تد سد ميريرض   يي يل   لر سد  لآف س ا لام  ا.    ب  يدا 
 م  مل     افد -3

  سي مرا هره   اسيرد  يس   م  ميا   افد سقر ا  لاايف ر. 
 (11ا 7777   ظ هرا      

   يمييز م  مل قاة  -2
يمييزلاييييد  سييييي مل  ف يييييس هييييره   اسيييييرد  لاي يييي ت د  يسيييي   م يييي ميا   يييياة    

  عقر ا  لاايف ر.
 س    د   بل تل   ا أتد -5

 سيييي مل   ف ييييس هيييره   اسييييرد لايجييي ل س    يييد   بيييل تل   ا أتيييد  عقييير ا   سيييض ل  
 (749ا 7779 تالةا ايف ر   يي يرد.  لاال مك  لا

 الفصل الرابع
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 (39العدد)                    043                جلة العلوم التربوية والنفسيةم

 عرض النتائج وتفسيرها

تريييي  اسييييا    يييير    ف يييييس   مييييي ت    يييييد يا ييييل ن ي يييي  ف ييييل  م يييي س   يجرعييييد 
 لاجيير س ا   يييد  تيمييله  سييد   ع ييل   ك  ييسا اسييد  يياس هييلف   فيييس اسر يييياا كييم 

 ن    لاسيمي ج ا ا  يا   ا ا  مقيري ا. عسر   مي ت  ا الا  
 عرض النتائج

  يمييييك  مسيييقرييك  م رسييد للا ييد ( T-Test سيييالم   ف يييس  لاايفيي ر   ييي تد   
  لاايفي ر   عر يي د    يعرلاد   ييد يييم  ار يأييي    مجمياتييكا   عيرق بييك يي ييل 

بييك يي ييل   أيي    يريك ( 2025"  غ هم   سرق را للا د  ي  ت د تميل مسيياج  
  في يييد ف سيييير ييج د سيييرق   يييي رما ايي يييل   أيييي    يييريك يلرسييياك   في يييد يلرسيياك 

 ف  أرلاقد   يقريل د"
ج سييييرق رض للا ييييد  ي يييي ت د تمييييل مسيييييا  ييييار   عر يييي د    ييييعرلاد  ظرس ييييا 

( اهييد 10521بيييك مياسييأد لرجيي ا   مجميياتييكا نر بررييا   ق مييد   ي ت ييد  ( 2025 
هيير  يييلل تريي  (ا سيي ك 2025تمييل مسييياج  ( 40227 كبيير مييك   ق مييد   ي ت ييد   جلا  ييد  

( يا يي  77اجييال سييرق رض للال  ي يي ت د  م ييريد   مجماتييد   يجرلاب ييدا ا  جييلال  
 ر  .

 
 
 
 (44الجدول )

 مستوى الدلالة  القيمة التائيةدرجة  التباينالانحراف المتوسط عدد افراد  المجموعة
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 الجدولية المحسوبة الحرية المعياري  الحسابي العينة
 350259 50747 3707 32   يجرلاب د

59 10521 40227 2025 
 22027 60345 4603 32     فأد

 تفسير النتائج 
  يييد لرسييا ف سييي م ل سييرق   ييي رم  دظ ييرا   مييي ت  يعيياق   مجماتييد   يجرلاب ييد 

ا ييييل دا دككييير ميييك  لاسيييف   ترييي    مجماتيييد    ييي فأدا اهيييره   ميييي ت  قيييل ي يييزج ن ييي  
  لآي د:
س تر يييد سيييرق   يييي رم سيييد   ييييلرلاغ ا مييي    ييي  ميييك ممييييز ا اسا تيييل يكيييير  لاميفييي ه  -7

 ا  مي ف د ا  يرويز.
نر دم ييييم   ك سييييرق   ييييي رم يممييييد  ييييلج   أ  يييي  رار   م  امييييد ارار   مسييييضا  د -4

 اترم   .يي  اماك سورلا   

اجيييال   يرلاييييد ماتيييي   ميييي  ميييع   ياج ييييا  ييييلج   أ  يييي  سييي تل تريييي  يقبييييل   ميييي لة  -3
 ا سيقر ر   يرويز ميا   لرغ.

  ملرسييد يسيي   ن يي  يقييل م ديييلس شيي ار   أييي  فييأم م ما ييا   هيميي م. ادك  -2
 ادس ل  لاس  ي    ي ر م د.

 
 
 

 الاستنتاجات
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ا س ترييييا  ييمك يييلال   لر سييد   ي   ييد ادكييره سييد  ك  سييي م ل سييرق   ييي رم دكبيي -7
يي يييييل أييييي     يييي    ايييي مغ  لالبييييد سييييد ميييي لة   في ييييد ف  ما زمييييد مييييع 

   أرلاقد   يقريل د.
 س ما سيرق   يي رم سيد رسيع   مسيياج   ي ر ميد  رأيي  ازلاي لة س م يم   رمي لة  -4

    رم د.

سييي ضلاا يشييجع   يييلرلاغ ف سييي م ل سييرق   يييي رم   أييي  تريي  يرسييد أييرر   ي -3
ك ري  ا مم    زز   كقد ف  معغ  ري بير تك  لاسو ر  لي م.   ا  

دكبر ف  مسفد  رميلرغ.  ير   اجي  ااقي    ك  سي م ل سرق   ي رم ييأر  ج ل    -2
 دك  واك   ملرغ تر  ديم  لاسي ل ل  رماق    ي ر مد. 

 التوصيات 
 رمييك مل    سي م ل سرق   ي رم سد   يلرلاغا  م      مك دكر س تل سد يي ي -7

 ا يج ه م ميا   م لة. 
  يما ييع سييد أر تييا   يييلرلاغ   مسييي مرد سييد يييلرلاغ ميي لة   في ييد مييع  لاهيميي م  -4

 ف سي م ل سرق   ي رم.

 ملرسد م لة   ررد    رع د بجم ع سرات   تر   سي م ل سرق   ي رم.  يلرلا  -3

 المقترحات
    رع د  لاارج.  جر س لر سد مم كرد  رلر سد   ي   د تر  جم ع سرا    ررد -7
  جر س لر سد مم كرد  رلر سد   ي   د سد مر يل لر س د دارج. -4

 جر س لر سد مم كرد  رلر سد   ي   د تر    أرفد فيس  ميريير   جيمغ  لر سيد  -7
 مق رمد(.

 المصددددادر -0
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اتبييل   ر يي  اآيييراكا   مييلال ن يي  ترييم   في ييد  ر يي    يمييلا ييييلر ماريي  -7
 .7792رة   يرع د ا   ر قا ا مأف د از 6  ا مغ  تلبدا ط

ا ييييل تريييل  ا دكييير   يييي رم   ي ييي امد سيييد ييقييييا  لاهيييل ف   ي ر م يييد  لاأييياضا  -4
 ع تر د   يمغ  لار دا ج م د   ما لا ور يد   يرع يد   أراييد لوييار ه  يير 

 .7779ممشارة( 
 لامييييييكا شييييي كر اآايييييراكا   يييييال ييييييلرلاغ   ميييييا ل  لاجيم ت يييييدا ل ر   يوميييييد  -3

 .7774فرل لا   رأف تد ا  مشرا
  ب  يدا تبل   جف ر اياسيا ازورلا   كم سياغا  لاي  س   ا عد ا لاسيللا د  -2

 .7711سد   يرع د اترم   معغا مأف د مضسسد   كق سد      م دا فرل لا 
  جمييي بدا  مي ييي ر تبيييل   يميييزةا دكييير  مميييارجد هيريييل ي ف  امييييرل ايمسييياك سيييد  -5

    اييي مغ  لالبيييد ا لاييعييي ظ  كيسييي     معييي ه م   في  يييد  يييلج أ  فييي ا    ييي
 .4223ب  ا ور د   يرع دا  بك رشل   أرايد لويار ه  ير ممشارة( 

جامسيياكا ل عيييل اآاييراكا   ييي رم   ي يي امدا يرجمييد مييل رغ   ظ يير ك  لاهر ييدا  -6
 .4224مأبات ا مضسسد تبل   يميلا  لارلكا 

 ليم ييد ايي أرا ميمييال رشييلض اآيييراكا أر تييا يييلرلاغ   ررييد    رع ييد ا  يرع ييد   -1
 .7797ا 3سد  اس  لايج ه ا   يرعا د   يليكدا ط

  ا  ييلضا سييملغ تبييل   قيي لرا  يي اف ا يييلرلاغ   في ييد الر سييي    ييلج أرفييد  -9
       ا مغ  لالبد مك اج د مظر   ملرسيك ا  أرفدا ج م د فرل لا ور د 

 .7773 بك رشلا رس  د م جسيير  ير ممشارةا  –  يرع د 
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ق ادس  ي  يقا م اق  غ يي ييل   أرفيدا   مجريد   ا يرا ا ير س الا أر  -7
 .7776(ا 779  قأرلاد  ريرع د ا  كق سد ا   رام.    لل  

ل الا تزلاييز يميي  ادمييار يسيييكا مميي ه    فيييس   يرعيياضا ل ر   يومييد  رأف تييد  -72
 . 7772ا  مشرا ج م د فرل لا از رة   ي ر م      د ا  فيس    رمدا 

لاايفييي ر ا ا  مقييي ي غ   معسييي دا ل ر   كيييي    زاف يييدا تبيييل   جرييييل اآايييراكا   -77
 رأف تييييد ا  مشييييرا ج م ييييد   ما ييييلا از رة   ي ريييي م    يييي  د ا  فيييييس    رمييييدا 

7797. 
ا ل ر   عوييير 4سييم رةا تزلاييز اآايييراكا مفيي لل   ق يي غ ا  يقيييا م سييد   يرع ييدا ط -74

 .7797 رمشر ا  يازلاعا بيرااا 
 كيسييييي     معييييي ه م دكييييير  سييييييال م ل تيييييرة   يييييي رم سيييييد   شيييييورجدا  جييييييك سييييي  ما  -73

  جرر س ييد ا لاييعيي ظ ب يي   ييلج أ  فيي ا    يي    ر فييع تيي ما ج م ييد   ما ييلا 
 .4222ور د   يرع د  رس  د م جسيير  ير ممشارة(ا 

ظييي سرا ميميييل  سيييم تيلا   ييييلرلاغ سريييد   رريييد    رع يييدا ل ر   ميييرلا ا   رلاييي  ا  -72
7792. 

يرع يدا ل ر   كق سيد   ظ هرا زورلا  ميمل اآاراكا مف لل   ق ي غ ا  يقيا م سيد    -75
 .7777 رمشر ا  يازلاعا تم كا 

تف لةا  يملا قر س ا   يعوير  لابيك رض سد مر يل   ي ر م     ما مروز   كيي    -76
 .4227مأ فع آساكا   ق هرةا 
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   بيييييلضا رق ييييد تبييييل  تتمييييدا دكيييير يييييلرلاغ   في ييييد فأرلاقييييد  لاسيكشيييي ف سييييد  -71
أ  فيييي ا    ييي    ايييي مغ   يي ييييل ا ميقيييي ل دكييير   ييييي رم ا لاييعييي ظ فييييا  يييلج 

 بييييك رشييييل/ ج م ييييد فرييييل ل.   أرايييييد لويييييار ه  ييييير  – لالبييييدا ور ييييد   يرع ييييد 
 .4222ممشارة(ا 

سييد    ييز اضا يسييك ترييد سرييي كا لر سييد مق رمييد تكيير أر تييا يييلرلاغ   في ييد  -79
 .7779( 77ييكيل   أي ا " لاسي ر " مجرد ور د   يرع دا مريا    لل  

يكا ترييد ميمييل   بجيي اض اميمييل  بييا   ع ييلا    سييورضا  بييا هيييلا    ييم تي -77
 .7754ا مأف د   س  لةا   ق هرةا م را 4ط
ا    ييييلل 4تييييالةا  يمييييل سيييير م كا   ق يييي غ ا  يقييييا م سييييد    مر ييييد   يلرلاسيييي دا ط -42

 .7779  ك مدا  رعلا  لارلكا 
دكيير مييم     ايييل ا سييد يييلرلاغ ميي لة   في ييد   عر جييدا تبييل   م يي مك  يمييلا  -47

 يييييلج أيييييي     ييييي   ا لاسييييييفق سعييييي ه م سيييييد   يي يييييل ف سيييييال م اييييير تط   م
 بك رشلا ج م د فرل ل   أرايد لويار ه  ير  –  ا مغ  لالبدا ور د   يرع د 

 .4225ممشارة(ا 
رجيي   يمييلا   مييا ل  لاجيم ت ييد بيييك   يمظيي م ا  يأبييياا مويفييد   أ  يي    كرييزةا  -44

 .7719ا مود   مورمدا 4  ج م دا ط
لرلاغ   ررد    رع د سد   مريريد   ك ما يدا  سسيا مج ارا ميمل  ير   ليكا ي -43

 .7767ا ل ر   م  رفا م را 7ايأرفق يا   يرعا دا ط
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ميملا  ف ر ميمالا   يقا م مع اميا ادهل سيا ادلا ييا ميع يروييز اي   تري   -42
 .7777 لاايف ر ا   مق   د ا  ما ات دا   ج م د   مسيم رلادا فرل لا 

ر تا   يلرلاغ     مدا ل ر   مسيرة  رمشر مرتدا ياسيا  يمل اميمل   ييردا أ -45
 .4224ا تم كا  لارلكا 7ا  يازلاع ا  أف تدا ط

( . ل ر   رشييل 776مأرا ا  يملا لر س ا في  د امقل دا سرسيرد لر سي ا   -46
 .7792 رمشرا فرل لا 

مييي لرا سييي ل تبيييل   اهييي   اآييييراكا أر تيييا ييييلرلاغ    ريييام  م  هيييل   م رمييييكا  -41
 .7799ا 3دا ارقم ا مأف د از رة   يرع 4ط
ا ل ر  سييي مد  رمشييير 7  م  ميييدا تريييدا   شييي مل سيييد ييييلرلاغ   رريييد    رع يييدا ط -49

 .4222ا  يازلاعا تم كا  لارلكا 
   رمييزضا ج ميييا م سيي ك ميييدا دكيير  سيييال م   ييي رم   ي يي امد سييد يرييير معيي ه م  -47

  أرفييد  ر يي    سيي لغ  لاس سييد  رمع ييام    بيا يياجد تج ييزة   جسييما ج م ييد 
 .7775 د   يرع دا رس  د م جسيير   ير ممشارة(ا فرل لا ور

از رة   يرع ييييدا   مليرلاييييد     مييييد  رياأيييي ط   يرعيييياض امظيييي م   مييييل رغ   ك ما ييييدا  -32
( فريييييل ل 5(  سيييييمد  79  2ا مجريييييد   ياكييييييا   يرعييييياضا 7711(  سيييييمد 4رقيييييم 
7719. 

يامغا سيييد تريد اميميال و ميل/   م قيد/  س سي  ا ي ري م   رريد    رع يدا ل ر  -37
 .7711كق سد  رأف تدا   ق هرةا م را   

32- John, Feleb 2002Games: Aforum for Learning cooperative 

and Interpersonal Skill. 
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33- Schafer, Mate 2003 Cooperative Learning in middle and 

secondary school. Reading. 

34- Slavin, 1983 R. Cooperative Learning Increase. Student 

achievement. American Psychological Association  (94) 

No(3). 

35- Slavin. Competitive. Learning Theory research and 

practice Engiewoodeliff NJ. Prentice- Hall, 1990. 
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 (4الملحق )
 خطة انموذجية لتدريس موضوع الجناس باسلوب فرق التعلم

  ما ا :   جم غ    -   –     ا  ش فد/   ا مغ  لالبد 
   م لة:   في د   يأبيا        يام ا  ي رلا / 
 الاهداف العامة

يمويك   مي رم مك  سيال م   ررد سد مقل  سوي ره ن ي   ييره فأرلاقيد يسي ل تر يا  -7
  لالر   ا  يمكيل.

كي ر  لالب يد اييراق يمم د قلرة   مي رم تر  س م  لاسو ر   يد  شيمرا تري ي   لا -4
  ل.م  سي   مك جم

لير قيي ت م فييأ ا ك  لال    مايرعييد مييك ايييل   م ييا   لالب ييد اييزلايي لة  سيييم -3
    ار  لالب د سي   امقله .

 الاهداف السلوكية
 تر  دك:ج ل   أ    ق لر    
 مك د ا ك   بل ع.يي رف   جم غ با عا  ام    -7
   لل دما     جم غ. -4

 يا زك بيك   جم غ ا  جم غ   ي م. -3

  ميسم ا   بل   د. ميز   جم غ مك  يره سد   -2
  مع ام   جم غ ف سرافا   ا  .  ال ي رلاع    -5

  سيارج   جم غ سد جمل جليلة ي ر  تر ا. -6
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  يلل   ا  ت    مميزة   جم غ. -1

   أف شير  لاب  .  اس تل   ي ر م د: وي     في د ا  يأبياا   سبارةا 
 اأا ا   سير ف  لرغ

 دقائق ( 4)      * التمهيد
ي  مد ف  م راميي ا ي  ن يي  ما ييا    ييلرغ مييك ايييل  لاسييييعيييز درهيي ك   أيي 

   س فقد   يد  موك  لاس لة مم   سد   يا ل ن    يل س   لرغ اتر    ميا  لآيد:
 مك   ميسم ا    بل   د ها؟ : سد   لرغ   س با يم ا م  ما ت     ملرغ
 اها يا سا   عا  ل سد   يرف  لااير مم  ؟   سجع:   أ   : 

     ع  رد؟  ملرغ: ام
 هد   رعظد  لاايرة مك   عقرة.  أ   : 

   ملرغ: مك ل ر  . 
   أ   : نر ر با سد   مو رم س جيم    مي رم

 اهم    سجع يرف   م م سد    مو رم(    مي رم( 
   ملرغ: لرسم    ر    يام  اك مك   ا ك   بل ع سييا   ا  ت ا اها   جم غ.

 دقيقة( 74)      العرض
 رمجماتيييد سييي م أيييي    شييي فد ن ييي  مجماتييي ا فم يييلل اميييغ أيييي  بيق بيييلد  

  ا يلةا تر  دك  قال   مجماتيد  دييل   أيي  يمي ق  ميع مجماتييا  لاسيترد   ماج يد 
  ييما تريي  دك يايييم   مم قشييد بيييلالاك  لآر س ا لاسويي ر    يي لرة تييك   أييي  سييد سييجل 

 ا   ياز  تري م سد بل  د   لرغ.
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  د تر    سبارة.  كي   لاسترد  لآيدالا : 
 ((س تد قسم   مجرماك م   بكا   ير    س تدق ل ي    :    الاام يقام 

 ((  قيك بمفأ سفأ:    اجتي  مك  ق ل ي   

     يما  أري  ميك   أيي    ييم ك   ملرغ: ف يل شيرر  لآ يد   قرآم يد  رأيي  ايا ي ي
 سترد  لآي د:د   كرم ا   يد ييي   اط سد   مك ل  لاالا ا  ياجا ن ي م ف لاس

 م  م م    كرم ا   يد ييي   اط؟ 
 فم ر  ييش فا   كرم ا   يد ييي   اط؟

 م ر   سم   لاسرا    في د   ا رل سد  لآ د   قرآم د؟
   أ   :  قرد أي  ول مجماتد  لاسترد   ماج د   م.

  سجل ممكل   مجماتد   م رام ا ا لاج ف ا تك  لاسترد.
 ل   كيي مدا ف ييل شييرر  لا ييد   قرآم ييد ايا يي ي     ييم  يي    مكيي  مييلرغ: ميقبييل ف ييل ر يي   

  أرييي  ميييك   أيييي    ييييم ك سيييد   كرمييي ا   ييييد ييي ييي  ايييط.. ادياجيييا   يييي م ف لاسيييترد 
  لآي د: 

 م  م م    كرم ا   يد ييي   اط؟ 
  م ر  ييش فا   كرم ا   يد ييي   اط؟ 

  في د   ا رل سد  لآ د   قرآم د؟م ر   سم   لاسرا   
يجمع  لاسترد مك ول مجماتد ايلاك  سم   مجماتد فأسم ممكل   مجماتيدا   ملرغ: 

 قيييييييييييييييييييييييييييييام  اي ر   لاج ف ا تر    سبارة  ا يروره  ممكل ول مجماتد فشول شع د.
   ملرغ ف ر  تلل  لامكرد اشري   ف لاسرا  معسا.
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 كييم  شييير    أييي  سييد مم قشييد وييل  لاج فيي ا ايا يي  مييك ايييل   مم قشييد  لاج فيي ا
   ييي يد  قييام    ييي يد ا لاج فيي ا   ا أتييد فشييول مع ييلا اف ييل م رسييد  لاج فيي ا 

اشيييرر ا  ت يييا  رأيييي  كيييم ف يييل ر ييي  يمقيييل   ميييلرغ بيا ييي     مع يييام    جمييي غ( 
   ملرغ ن  : 

   ملرغ: م  ها   جم غ
   أ   : يم كل  لا ع ظ سد   مأا ا اييس   سد   م م . 

   ملرغ:  يسماا ا     وم قسم  قسم.
   جم غ مات ك ي م نر  يا سرا   شراط  لاي د مك  لا ع ظ؟  أ   : 

تييلل   يييرافا مات يي  ايرييب يي  اشييور    ارسيي  ا ا كييك يييا سر كيكييد  رويي ك مييك  لارويي ك 
  لارع د يج ل   جم غ  ير ي م.

 (   ماجال سد   مي     مقرر4: يل   يمرلاك  التطبيق
 ف   ف    لاسترد ن     أي :  ريكبا مك ييقيا  لاهل فا  اجا التقويم
 م    جم غا ام  هد  ما تا -7
    ع ا  لاس س د  رجم غ   ي م؟ -4

 م  هد ا  ت    جم غ  ير   ي م؟ -3

 : يل   يمرلام ا   ميفق د سد   لس يرالواجب البيتي -
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 (4الملحق )
 الاختبار التحصيلي وتعليماته

  سم   أ   : 
   ش فد:
رد   ميماتيييد ترييي  كييييس مجماتييي ا    يييم هييير   لاايفييي ر مجماتيييد ميييك  لاسيييت 

( سقيرةا ياي  مي لة   في ييد ا  يأبييا. الا يلف ن ي  ق ي غ مييلج 32يشيول فمجمات ي   
 م رسي  اقلري  تر  يأبيا م  ي رميا.

ض ل بلقيد كيم دجي  فمي  يير ه  يي ي  ا الا ييير  دض سقيرة فيي  ج فيد نر  قرد ويل سي 
 ير  ي يد دا ميراويدا  سي أ  لرجد ا يلة  كل  ج فد  ي يد ا عر  كل  ج فد

 ايكاك  لاج فد تر  ارقد  لاسترد.
  ع ل ترة يال   يرف   رض  مكل  لاج فد    ي يد  سض ل  لاال:  
 بمفأ  قيك((ق ل ي    :    اجتي  مك سفأ  -7

 سد هره  لآ د   كرلاد  ارة مك  ار   بل ع هد: 
 جم غ  ير ي م -ل أف ق  -ج يارلاد  -  سجع  -د

 تشرة سق ل: ك  كرم   م غ ستل يو م ت -4
ك ظُرم  ع ا مم   مك  ر  قر    ك ف ل ملرا ا   ك ا ا    سم (  الااا  
 سد   قال   س با  ارة مك  ار   بل ع هد: 
 بل ع -ل  جم غ  -ج  أف ق -  يارلاد  -د 
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 ق ل   فييرض  -3
  ُ ق    د مك ييس لا  ترم   مّاج  
 مك ييس  ترم    شاق ا سرض ن        
   بيا مك   ش ر  ارة مك  ار   بل ع هدسد هر   
 يارلاد -ل جم غ  ير ي م  -ج  أف ق  -  سجع  -د 

 ق ل   ش تر -2
  ا دم   يسق  فم س ا يل  ي  معس   أ   يبر  شجر ا  
 سد   بيا   س با  ارة مك  ار   بل ع 
 مق برد -ل جم غ  ير ي م  -ج  سجع -  يارلاد -د 

 ق ل   ش تر  -5
 أفو ساقل ويل   ريل   سم     كر م قأ ي   ادر  وأايق    
 سد   بيا   س با  سرا  في د ها:  
 يارلاد -ل  سجع -ج مق برد  -  يشب ا -د 

 ق ل   ميمبد -6
 وم  مع ا جم يي      ق    ي ز   ج   يا   ج مب ا 
 سد   بيا   س با  سرا  في د ها : 
 يشب ا يمكيرد -ل  يارلاد  -ج سجع  -  مق برد  -د 

  يمل   غ  ا  ليا سد   سر الا تلا سد    يم د -1
 سد   قال   س با  ار مك  ار   بل ع: 
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 مق برد -ل  جم غ ي م  -ج يارلاد -  سجع -د 
  ي رم  م  م ج  دم لا ي رم  -9

 سد   قال   س با  ارة مك  ار   بل ع هد: 
 سجع -ل جم غ  ير ي م -ج  أف ق سر  -  يارلاد  -د 

 ر ق ل   ش ت -7
 اشب ا   بلر يسم     دماِ مكل   ر ك  يم   
 سد   بيا   س با  سرا  في د ها: 
 يارلاد -ل  يشب ا  -ج مق برد -   جم غ ي م  -د 
 ر  مسرة يقر  م رة  -72

 سد   قال   س با  سرا  في د ها  
 يشب ا -ل أف ق  يج    -ج سجع -  جم غ  ير ي م  –د  
 تر ا اسرم  طم  رق ل   مبد ميمل  ر     -77

    موم  يككراك تمل   عز ا ايقراك تمل   أمع(( 
 سد   يليس   شرلا   ارة بل   د هد: 
 جم غ ي م -ل يارلاد  -ج  مق برد  -  سجع  -د 
 اير   م غ مك  عار ف   مم       دا لا ف  رمم   ف   د -74

 سد   قال   س با  ارة مك  ار   بل ع هد: 
 يارلاد -ل سجع  -ج مق برد  -  جم غ  ير ي م  -د 
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 ق ل   ميمبد  -73
   ال في و  ا س   في رجل ام    ماا نلا س رق لق شا ا  
 سد   بيا   س با  سرا  في د ها:  
 مق برد -ل شفا معرل  -ج يارلاد  -   جم غ ي م  -د 
 نر  و ك اجا   شفا  س ا:  سم    يشب ا يمك     -72

  ارة ميمزتد مك مي لل -د
  ارة مي للة  لااجا - 
  ارة ميم كرد  لااجا -ج
  ارة مايرعد  لااجا -ل

 ق ل ي         ريمك تك    ر   سياج(( -75
 سد  لآ د   قرآم د   كرلامد  ارة مك  ار   بل ع هد: 
 مق برد -ل يارلاد -ج  جم غ ي م  -  سجع -د 
   شمغ و  مردة سد و   لاشمل -76

 د ها:سد   قال   س با  سرا  في  
 أف ق -ل يشب ا معرل  -ج سجع -  يارلاد  -د 

 فم  يم سب   سد    مال   (   سض ل   ك مد:  ل سقر ا    مال  د( 
       د     
   سجع -7
   جم غ -4
   يشب ا -3
   أف ق -2
   يشب ا ل ة  -5
   مق برد -6

   جمع بيك   م م  ا له -
 مل  م مييك ي  م مي مل مق ال يضي  س ا برعي معرل ميي -
 اهد   رعي   رض يرعط   مشفا ا  مشفا فا -
 يا سا   عا  ل سد   يرف  لااير مم   -
 يم كل  لا ع ظ سد   مأا ا اييس   سد   م م  -
  جمييييع بيييييك سقييييرييك  ا جمرييييييك سييييد وييييل مم ميييي  م ميييي  سييييد  -
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  يل هم م  يم ق ا سد  لاارج 
 م .تقل مم كرد بيك شيتيك  ا  ككر سد    مشير  بيم  -

   سض ل   ك  س/   مط   عر   ا  لآي د فم  يم سب  . 
   قط و  ممر  ام   اأف     -7

 ما    يشب ا سد   جمرد _________ 
 سييما ا أ ميا    أ ي ما ا يرا  ق ل   ر    تر ا اسيرم(:    ي ي    مي غ  سشيا    -4
  غ م  ما يلارا    جمد فسيم ((  م

 د مات   ______سد   يليس   شرلا    ارة بلت 
  ماا   مرس الا  ماا رور ه. -3

 سد   قال   س با  ارة بل     مات   ___________ 
     ر م آمك راتيم ا ا سير تار يم (( ق ل   ر    تر ا اسرم(  -2

 سد   يليس   شرلا   ارة مك  ار   بل ع مات   _______
 د   كر م. مت ن ميا  ا دقمليا مو  د   رت  مك دق -5

 سد   قال   س با  سرا  في د مات   ________ 
 لا د   ظرم س تدا الا د   يا ن   ق  م   س تد -6

 سد   قال   س با  ارة   بل  د مات   _______ 
 ق ل   ش تر -1

 فيل مي  م  جتي   جما جمّد  
   يم  مم   ورم  شتا ر ا ك      

 سد   بيا   ش رض  سرا  في د ماتا_____
 قر   سد   يعرلاام م مم    -9

   مشفا فا سد   قال   س با ها _______ 
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 (92العدد)                    444                نفسيةمجلة العلوم التربوية وال

 الفصل الأول

 مشكلة البحث -0

موضوع الاكتئاب والمشاعر الاكتئابية كونها  أهميةهذه من  البحثمشكلة تأتي 
 الأفرادملاحظة بسبب زيادة الضغوط النفسية والاجتماعية على  أكثرظاهرة صارت 

تعيق الطلبة عن التكيف والتقدم في المجالات  أنكما يمكن لمشاعر الاكتئاب 
بالصحة النفسية كما يهدف البحث  إحساسهمة وقد ينعكس ذلك على الحياتية المختلف

شيوعا  الأكثرالنفسية  الأمراض احد مقاييستعليم الطلبة في هذه المرحلة تطبيق  إلى
موضوع  إنمع العلم  أنفسهموانتشارا بعد القلق حيث يتم تطبيقه من قبل الطلبة على 

والصحة  الإرشادالدراسي لمادة الاكتئاب هو احد المواضيع المقررة ضمن الفصل 
يوفر  أنلهذا فان هذا الموضوع يحاول  لطلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية .النفسية 

قياس مستوى الاكتئاب لديهم وتحديد مكوناته  لإمكانيةمقياسا مقننا لطلاب الجامعة 
 ونسبة انتشاره والفروق لدى الجنسين لدى طلاب الجامعة .

 

 قياس مستوى الاكتئاب 

 9000 - 9002لدى طلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية ابن الهيثم  

 وليد عبد الرحمن إسماعيلم.م.
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 أهمية البحث  -9

من الحقائق الثابتة إن الاضطرابات النفسية توجد بنسب كبيرة بين أبناء 
المجتمعات في العصر الحديث كما يلاحظ إن هذه الاضطرابات قد توجد إما على 
شكل اضطرابات نفسية مستقلة في الفرد أو إنها مصاحبة للأمراض الجسمية ومهما 

م بشكل عام تدل على تزايد كانت هذه الأمراض ونوعها فان الإحصائيات في العال
فرد خلوا  أيأعداد المصابين بها وعلى هذا الأساس يمكن القول لا يمكن أن يخلو 

 تاما من أعراض الأمراض النفسية

وكلما تقدمت الحياة فان الحضارة الإنسانية تتعقد أكثر فأكثر لهذا نجد إن 
المجتمعات  المجتمعات المتحضرة تختلف عن المجتمعات البدائية حيث تقل في

البدائية احتياجات الفرد مما ينعكس على شعور الفرد بدرجة معينة من الأمن والأمان 
والاطمئنان إلى مستقبله . أما في المجتمعات المتقدمة حضاريا فإنها قد تفقد هذه 
الصفة تدريجيا فتتعدد حاجيات الأفراد أو مطالبهم وقد يتعذر عليهم تحقيقها مما 

عور بالأمان المطلوب والاطمئنان إلى المستقبل على النحو الموجود يفقدهم توافر الش
في المجتمعات البدائية وبذلك تتباين وتتعدد صور الصراع داخل هذه المجتمعات . إن 
هذه الظاهرة قد تسبب ضغوطا متزايد ة من المجتمع على الفرد وتفرض عليه أساليب 

احتياجات وميول الفرد . إن ارتفاع مختلفة في السلوك قد لا تتفق ورغبة وتطلعات و 
مستوى الطموح لدى الشباب لاسيما في الجامعات وصعوبة تحقيق أهدافهم قد يؤدي 
إلى توتر وعدم الشعور بالاستقرار ويزيد من قلق الفرد على مستقبله كما يشعره بعدم 
د الأمان من هذا المستقبل الأمر الذي قد يدفعه للإصابة بالاكتئاب النفسي مما ق
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ينعكس ذلك على مستوى أدائه وثقته بنفسه وشعوره بالتفاؤل والارتياح وشدة اندفاعه 
نحو المستقبل للمشاركة في المجتمع كعضو فاعل فيه . حيث إن مفهوم الصحة 
النفسية يشير إلى التوافق أو التكامل بين الوظائف النفسية المختلفة والقدرة على 

لتي تطرأ عادة على الإنسان مع الإحساس الايجابي مواجهة الأزمات النفسية العادية ا
 بالسعادة والكفاية.

إن الصحة النفسية لا تعني مجرد خلو الفرد من إعراض الأمراض النفسية إذ لا 
بد من قدرة الفرد على مجابهة المشكلات وتمتعه بالشعور الايجابي بالسعادة بزيادة 

خطيط له بشكل صحيح . وقدرته على دافعيته نحو العمل والتفاؤل في المستقبل والت
 التفاعل مع الآخرين وان يتقبل الآخرين كما يتقبل نفسه

شيوعا بين البشر فهو اضطراب نفسي  الأمراض أكثرمن  الكآبةمرض  إن
مليون شخص  011بأنه ما لا يقل عن  الإحصائياتشهده العالم اجمع وتشير بعض 

. وقد ذكرت تقارير لمنظمة الصحة يصابون بالاكتئاب كل عام في مختلف البلدان 
متوسطة  أومن سكان العالم يعانون من حالة شديدة  % 5 – 2 إن نمالعالمية 

 آثارمن  الإنسانيةمعاناة  إنبعض علماء الطب النفسي من  أشارالاكتئاب . وقد 
مجتمعة لهذا فهو يطلق عليه  الأخرى  الأمراضالاكتئاب تفوق ما ينتج عن بقية 

المرحلة الجامعية تعد  إنن العصر الحاضر هو عصر الاكتئاب . مرض العصر وا
الطالب ففيها تكتمل شخصيته ويتهيأ ليكون مستعدا لتحمل في حياة مرحلة مهمة 

مسؤولياته كونه سيدخل معترك الحياة العملية وما تحمله في طياتها من متطلبات 
ي . فلا بد والحالة هذه التي تنتظر الطالب الجامع الأمورالعمل والزواج وغيرها من 

النفسية الذي قد يصادفهم   الأمراضيتم تبصير الطلبة في هذه المرحلة بأخطر  أن
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الوقائية من هذا  الأساليبفي حياتهم الحالية والمستقبلية ويعد هذا التبصير كأحد 
المرض . ومن خلال اطلاع الطلبة على احد المقاييس التي تقيس مدى مستوى 

من جهة ومعرفة  أنفسهمتطبيقه من قبلهم على إشراكهم في د ومحاولة لدى الفر  الكآبة
 .هذا البحث أهمية. من هنا جاءت  أخرى من جهة  لديهم الكآبةمستوى 
 البحث أهداف -3

 : إلىيهدف البحث الحالي 
 .المرحلة الثالثة في قسم الحاسباتقياس مستوى الاكتئاب لدى طلبة  (0

 . لإناثوامعرفة مستوى الاكتئاب بين الذكور  (2

تدريب الطلبة وتعليمهم واطلاعهم على احد مقاييس الاكتئاب النفسي وكيفية   (3
عمليا . علما بأن موضوع الاكتئاب ضمن المقرر الدراسي في مادة  استخدامه
 والصحة  الإرشاد

 .النفسية 
 حدود البحث  -4

ربية ة الثالثة / صباحي / قسم الحاسبات / كلية التلالمرح لبةشمل البحث عينة من ط
 ابن الهيثم .

 تحديد المصطلحات  -4
  :الاكتئاب 

والخوف  الأملللاكتئاب هو حالة من القنوط واليأس وانقطاع  بيكلقد جاء في تعريف 
في القوة الدافعة المحركة  أويصاحبها اتجاهات سلبية وتغيرات في محيط الدافعية 

 بي  .بشكل عام في السلوك السل أووفي الانطباعات المعرفية  للإنسان
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 الثانيالفصل 

 الجانب النظري

 المقدمة

لقد شغلت الصحة النفسية الكثير من المختصين في العلوم الطبية والنفسية 
 إلى إضافةكما شغل هذا المفهوم المربين في مختلف مراحلهم  الأخرى وبقية العلوم 

ايش المجتمع ويبدأ معه ويتع أفرادفهو مفهوم يتعلق بكل فرد من  والأمهات الآباء
مع هذا المفهوم بكل جوانبه المادية والروحية والاجتماعية والاقتصادية  الإنسان

ارتباطا وثيقا منذ ولادته وحتى مماته  بالإنسانوالنفسية وغيرها لذلك ارتبط هذا المفهوم 
تجمع كلها  إنها إلاتعددت مفاهيم الصحة النفسية بتعدد من تناولها  الأساسوعلى هذا 

من الاتزان النفسي والتمتع بقدر كاف من الثبات الانفعالي والشعور حالة  إنهاعلى 
مكانية الآخرينمع في التوافق  الإنسانوالرضا عن الذات وقدرة  والأمنبالطمأنينة   وا 

فيه نوع  الإنسانحل مشاكله بالطرق السوية فهي عكس المرض النفسي الذي يصيب 
 الإنسانيةالشعور باستقلالية الذات  ضعفو  والأمان الأمن فقدانمن عدم الاستقرار و 

قدرة الفرد على حل مشاكله بالطرق السليمة والهروب من عالم الواقع والارتماء  نقصو 
بدنيا واجتماعيا  الإنسانحالة من اكتمال سلامة  إذن، فهي  والأوهامفي عالم الخيال 

والعمل المنتج  وعقليا وان يبلغ ارفع المستويات في الرضا عن نفسه والتكيف مع الحياة
 والمساهمة البناءة في المجتمع.
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التكامل  أوبأنها التوافق التام  إليهايشار  أنوبذلك فان الصحة النفسية يمكن 
النفسية العادية التي  الأزماتبين الوظائف النفسية المختلفة ،  مع القدرة على مواجهة 

 .(0)والكفايةالايجابي بالسعادة  الإحساسمع  الإنسانتطرأ على 

الصحة النفسية لدى الفرد في  إلى للإشارةلابد من علامات تتوفر  فإذن
والشعور بالرضا والسعادة  الإحباطوارتفاع وصيد  النفسيالتوافق الاجتماعي والتوافق 

 أن الإنسانتتوفر لكي يستطيع  أنوغيرها من معايير الصحة النفسية التي يجب 
 أنع واقعه الذي يتغير باستمرار وعليه يحقق بها ذاته وينشد سعادته والتعامل م

يتكيف لهذا التغير السريع والمفاجئ دون الاستسلام للأوهام والشعور بالفشل واليأس ، 
التحليل  أنصارالنفسية تماما وكما يقول  الأمراضمن  الإنسانوهذا لا يعني خلو 

الفرنسي يقول مالنجر العالم  أيضاالنفسي بأنه ليس هنالك شخصية سوية وفي ذلك 
 .(2)(  أخرى  أونقترب منه بدرجة  أعلىالشهير بأن ) الصحة النفسية هي مثل 

والراحة النفسية فمنذ القديم  والأمانبطبعه يبحث عن الاستقرار  الإنسان إن 
لتحقيق الاستقرار النفسي بشتى الوسائل لكي يحصل على اتزانه يسعى  الإنسانو 

الحياة تقدمت الحضارة معها زادت الضغوط على وجسديا وكلما تقدمت واستقراره نفسيا 
بطرق ووسائل لتخفيف هذه الضغوط عن كاهله ،  وأكثر أكثروجعلته يفكر  الإنسان

                                                           

 22/ ص 0891العيسوي / أمراض العصر /  (1)

 01/ ص 0895إلهيتي /  (2)
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يعانون من الاكتئاب خلال فترات معينة  أمريكامن سكان  % 51 إنويقدر الخبراء 
 .(0) من حياتهم

وما  للإنسان ةالأساسيبتقدم الحياة هذه تزداد الحاجيات  إنومن المعلوم 
 وقد ينعكس هذا التعقيدالإنسان على بني  أكثرتتعقد  فإنهادامت الحياة تتطور وتتقدم 

اللحاق بركب التقدم والازدهار لكي يصل  الإنسانالتقدم ومهما حاول هذا نتيجة   أكثر
ذلك سيكون بدون شك على حساب صحته النفسية  إن إلامستوى يرضي طموحه  إلى

والضغوط التي تفرض عليه تكون محدودة  الأعباءرته على تحمل والجسمية كون قد
لكي  والإعياءمرحلة من الانهيار  إلى. لهذا فقد يصل  أحياناوفوق طاقته الاعتيادية 

العالم  أصابوان سرعة التقدم الذي  افي الحياة . كم المتسارعيستوعب النمو 
الصراعات التي يعيشها نتيجة وان كثرة  الإنسانفيه المعادلة طردية على بني  أصبحت

التقدم ونتيجة ما رافق ذلك من حروب شهدها ويشهدها العالم اليوم بأسره وكثرة 
 آمنةيساهم بخلق حياة غير  أنالكوارث التي حلت ببني البشر كل ذلك من شأنه 

 النفسية والجسمية والعقلية والاجتماعية . الأمراضالكثير من  أوجدتوغير مستقرة بل 
ترسم له صورة قاتمة عن حياته  وأصبحتشيئا فشيئا يألفها  الإنسان أخذوالتي 

النفسية بل قد يكون  الأمراضومستقبله وقد يكون مرض الاكتئاب في مقدمة هذه 
العقلية والاجتماعية والجسمية . لهذا  الأخرى  الأمراضالسبب الرئيسي للعديد من 

ومن كلا  الأعمارتلف في مخ إنسانيوصف بمرض العصر كونه يشمل كل  أصبح

                                                           

 323/ ص 0893لندال/  (1)
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انه يختلف في الدرجة والتأثير والشدة فهو قد يصيب  إلاالجنسين وفي كافة المراحل 
 لراشد والشيخ الكبير والرجل والمرأة على حد سواء . االطفل والمراهق و 

وقد لا  الإنسانالحياة اليومية وما تحمل معها من ضغوط يدركها  أحداث إن
في مختلف مجالات الحياة وفي  باستمراراقف المختلفة يدركها وعندما تساير المو 

 إلىتحتاج  إنهاوالتي قد لا يجد لها حلولا مناسبة رغم  الآخرينتعاملات الفرد مع 
درجة عالية من المسايرة واحتواءها بغية تحقيق التوافق النفسي وربما يفشل الفرد في 

لصراعات والاحباطات ر من ااسعد الناس تواجههم الكثي إنهذه الموازنة الصعبة حيث 
والكثير من الأنواع المختلفة من الضغوط اليومية والقليل منهم نسبيا  .  الأملوخيبة 

 . (0)هم الذين يستطيعون مواجهة مثل هذه الظروف القاسية 

لصراعات النفسية في كل مجتمع تعاني من ا الأجيالغالبية  إنومن المعلوم 
بات السريعة في الحياة . وقد تصل هذه الصراعات تغيرات والمتطلالحادة نتيجة ال

الكثير من التغيرات الحضارية  إنالحادة والواسعة .  الأزماتمستوى  إلىالنفسية 
وانعكاسات سلبية على الوضع النفسي  إفرازاتوالتقدم التقني السريع غالبا ما يكون له 
 للشباب لاسيما في المراحل الجامعية .

 إنها إلا الإنسان أوقاتشباب والمراهقة تكون اسعد سن ال إنومن المفروض 
فترات الحياة عند الكثير من  أتعسحسب رأي خبراء الصحة النفسية من  أصبحت

التعبير عن مشاعرهم  إلىالشباب والمراهقين في العصر الحديث حيث يميلون 

                                                           

 303لندال/ مصدر سابق/ص (1)
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ك السلو  إظهارالداخلية نحو متطلبات المجتمع العصري ومشاكله العديدة من خلال 
العدواني ، لذلك فان حسب رأي هؤلاء الخبراء فان عدم معالجة حالات الاكتئاب 

قد  أو . (0)ض على الانتحار يالمر  إقداموخاصة لدى الشباب تحمل معها مخاطر 
 . وقد يصبح مجرما  الآخرين بإيذاءيقوم 

صاءها على عالنفسية تختلف من حيث شدتها وطول بقاءها واست الأزمات إن
كانت الدوافع المعوقة قوية  إن أثرا وأعمقهو الحال في الاكتئاب فيكون اشد  الحل كما
صية عذات قيمة كبيرة للفرد كما وتكون مست أهدافهاكانت  أوحيوية هامة  أووملحة 

وجودها وان كانت المشكلة  إلىتضمنت دوافع لا شعورية لا يفطن الفرد  إنعلى الحل 
 لها .احتما أوتفوق قدرة الفرد على حلها 

في حالة من التردد والحيرة والقلق والتوتر الانفعالي  الأزماتوغالبا ما تقترن 
بالنقص كثيرة كالشعور  أليمةالدوافع من مشاعر  إحباطعلاوة على ما يترتب على 

والخيبة والعجز والشعور بالذنب والقلق والشعور بالظلم والرثاء للذات والشعور بالعزلة 
 . (2)احترام نفسه  والوحدة وفقدان الفرد

                                                           
 شبكة المعلومات الدولية (1)

 . 139/ ص 0839راجح /  (2)
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 إلىالجانحين من الصبية يميلون  أنفي كتابه الولد الجانح  سلاوسون لقد وجد 
 (0)الاستجابات العصابية  إلىالاكتئاب المرضي وغيره من الظواهر الشاذة والاستعداد 

. 

يعتمد  إذتعد المرحلة الجامعية من المراحل المهمة والمتقدمة في السلم التعليمي 
مهما من اجل تنفيذ السياسة التربوية ودفع عجلة التنمية  ومبدءا سلوباأالتخطيط 

التعليم العالي توفير  أولياتومن  أبناءهوالتغير التي ينشدها المجتمع من وراء تعلم 
وتحمل  للنمو السليم في كافة الجوانب خصبة أرضاالمناخ الصحي الذي يكون 

وتقديم الحجج  السليم بعد دراسة المشاكل  واستخدام التفكير المسؤولية واتخاذ القرارات
 من خلال الحوار والمواجهة الفكرية . والآراء

 مفهوم الاكتئاب -0

 الإغريقلقد ورد مصطلح الاكتئاب في نصوص الحضارات القديمة وقد ميزه علماء 
في الجسم وكلمة السوداء  زيادة السوداء إلىبأنه اضطراب في المزاج ونسبوه 

الطبية  الأوصاف أولى إما .قرون لوصف اضطرابات المزاجاستخدمت طوال عدة 
الفيلسوف )اوبقراط( في القرن الرابع قبل الميلاد وذلك بتحديده  إلىللاكتئاب فتعود 

للأسباب والعلاج حيث وصف الاكتئاب النفسي وصفا لا يختلف عن الوصف الحالي 
لمرض الفعلي ينجم عن ا إن رأىله مؤكدا العلاقة المتبادلة بين الجسم والعقل حيث 

فوق طبيعية وان السوداء هي حصيلة ثانوية لفائض  أسبابطبيعية وليس عن  أسباب
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وليس القلب لذلك  الإحساسالمخ هو مركز  إن إلىالصفراء في الطحال . كما توصل 
الجسم باستعمال  أجهزة إلىالتوازن  إعادة)اوبقراط( لتخطي الاكتئاب  أوصى

 . (0) الاسترخاء والعيش الصحي

بمعنى تغيرت نفسه وانكسرت من شدة  إيمن كلمة كئب  مشتق مصطلح الاكتئاب إن
الهم والحزن واتسع مصطلح الاكتئاب ليكون اكبر من ذلك بأنه حالة مرضية لها 

 . (2)عواقبها الوخيمة ولابد من معالجتها عند الفرد المصاب 

 أطلق عليهت الحاضر وقد النفسية شيوعا في الوق الإمراض أكثريعد الاكتئاب احد 
 الإنسانانتشاره بين الناس عامة ويكاد لا يخلو فردا من بني  ةبمرض العصر لكثر 

يزوره هذا المرض خلال مراحل حياته المتعاقبة فهو مرض يؤثر بطريقة  إندون 
 وسلوكه . الإنسانسلبية على تفكير 

التي تسبب  داثالإحفي حياة الفرد تلك  الإحداثفهو عبارة عن رد فعل لبعض  
 إلىالشخص فانه يلجأ  الإحداثبالحزن والهم والضيق عندما تواجه هذه الشعور 

وتعمل هذه  الأسى أو الألم أوالحزن مع الشعور بالتشاؤم الذي يطيل من فترة الحزن 
  . (3)مثير للقلق الذي يظهر في حالة اكتئاب أوكعامل مفجر  الإحداث

                                                           
 شبكة المعلومات الدولية (1)
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منها  أعلىالصناعية  وبضمنهالمجتمعات المتحضرة نسبة الاكتئاب في ا إنلقد وجد  
 البارانوي في المجتمعات المتأخرة حضاريا ، بينما تكون نسبة الذهان والذهان 

 .(0)منها في المجتمعات المتقدمة أعلى)الاضطهادي( في المجتمعات المتأخرة 

لقد ظهرت نظريات عديدة بحثت في موضوع الكآبة وأرجعها إلى أسبابها 
ة لمعرفة كنه هذا الشعور المزعج والمؤلم لدى الفرد ومن بين هذه النظريات الدفين

النظرية التي تقول بأن الكآبة تنتج عن شعور الفرد بالفشل في الحصول على الحب 
 . (2)والعطف الكافي في السنوات الأولى من الطفولة 

قتل فرص الفشل والخيبة يسببان وضعا نفسيا وهذا الوضع النفسي بحد ذاته يإن 
الخيبة بسبب تصور الفرد عدم قدرته ويعمل على توقع  الفشل إلى والفشل يجر النجاح

يتوقع  لأنهالعمل  إلىشيء وقد ينكمش الفرد فلا يحاول العودة  أيعلى النجاح في 
 . (3)بأنه اقل منزلة منهم  الآخرينوهو يكره بأن يعرف  أيضاالفشل 

تنطلق في حالة فشل الشخص وتكبده خسارة ردود الفعل الاكتئابية لا  إنويبدو 
في سن اليأس في حالة التغيرات التي تطرأ في الكيمياء الجسمية  وأيضافحسب بل 
المعدية والعوامل الاجتماعية ومع ذلك تؤثر كل هذه العوامل  الأمراضوكذلك في 
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 (92العدد)                    449                مجلة العلوم التربوية والنفسية

فقط غير انه لا يمكن اعتبارها المسؤولة  للإصابةقابلية  الأكثر الأشخاصعلى 
 .(0)لوحيدة عما يصيب الشخص من اكتئابا

القيام بعدوان مباشر )تفريغ شحنة الغضب( يخدم كما هو  إن إلىوهنالك من ينظر 
 .مفترض في تفريغ المخزون وينتج عن ذلك تخفيف مرافق لمستوى الهياج الداخلي

 فان الطاقة الإحباطما حيل دون العدوان الصريح على مصدر  إذاطبقا لهذا المعيار و 
 إلىبارتدادها  أوبديلة  أهداف إلىبتحويلها  إما أخرى العدوانية ستبحث عن قنوات 

 . (2)الاكتئاب النفسي  أوالداخل واتخاذها شكل تعذيب الذات 

 إنتنجم عن كبت الكراهية في اللاوعي كما  الكآبة إنلهذا يرى بعض علماء النفس 
بسبب شعوره   هلعقاب الفرد لنفستأتي كوسيلة  بالكآبةالبعض منهم يعتقد بان الشعور 

 . (3)لحبه النرجسي لنفسه في الصغر  بالإثم

 أكدوا الكآبةاغلب علماء النفس والصحة النفسية الذين تناولوا موضوع  إن
 أوفي طفولته  سواءمنع وحرمان  أوعلى مرور الفرد بتجارب فاشلة خلال حياته 

ؤلمة وتتكون لديه مشاعر من عدم مراحل حياته المتعاقبة حيث تؤثر هذه التجارب الم
 أو. كما وان شعور الفرد بالخيبة  بالكآبةالارتياح والضجر والضيق حتى يوصف 

 أداءشعوره بعدم الارتياح وقد يعرقله عن  إلىفقدان شخص عزيز قد تؤدي بالفرد 
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 (92العدد)                    444                مجلة العلوم التربوية والنفسية

قد تكون غير واضحة وغير مميزة  أسبابكما وان هنالك نشاطه وواجباته المعتادة 
 .(0)بية العظمى لدى الناس المكتئبينلذي نراه عند الغالبالشكل ا

 أوالتي تنتاب الفرد عندما تواجهه عقبات  الأملالشعور بالفشل وخيبة  إن
الذات البشرية وعدم  إليهحواجز تحول بينه وبين تحقيق هدف منشود تسعى  أوعوائق 

 أن إلىدي هذه العوائق والعقبات وعدم تحقيق الهدف سوف يؤ القدرة على تخطي 
 أعراضيصبح الشخص انفعاليا وقلقا ومضطربا وعدائيا ولا بد وانه ستظهر عليه 

 . (2) الإحباط

ستظهر عليه وتلازمه ما دام لم يحقق هدفه المنشود  الكآبةمظاهر  إنوهذا يعني 
وعدم التفاؤل والاطمئنان وهذه  حيث سينتاب الفرد حالة من الشعور باليأس والقلق

 ن علامات الاكتئاب .ها علامات مكل

لقد أظهرت دراسة قام بها )هيلي وبرونر (على الأطفال المحالين إلى إرشاد 
من الجانحين اظهروا اضطرابات رئيسية  %80الأطفال في أمريكا إن هنالك حوالي 

في العلاقات العاطفية والشعور القوي بالتهديد  الأمانانفعالية كالشعور بعدم 
نظام التأديب الأسري والشعور القوي بالنقص أو الدونية  واضطرابات انفعالية حول

 .(3)والشعور بالغيرة وصراعات انفعالية عميقة والشعور بالذنب والرغبة في العقاب
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كما وان المكتئب عصابيا يكتشف في حركاته وسلوكه عن بعض 
يكون هنالك مسوغ لذلك  أنالاضطرابات الجسدية بينها الشعور بالتعب من دون 

 لآخر آنعلى الحركة وتنتابه من رتخاء والشعور العام بضعف النشاط والقدرة والا
في الرأس والظهر وبعض الشكوى من اضطرابات معوية ويغلب في نومه انه  أوجاع

وفي الاستفاقة المبكرة التي تجر التعب  الإغفاءمضطرب ويظهر ذلك في صعوبة 
 . (0)معها عادة والشعور بضعف النشاط في الصباح 

فقدان حيوية  أوالاكتئاب في شدته من حالة حزن سريعة الزوال  إنونلاحظ 
ارتكابه  إلىحتى  أوالتفكير بالانتحار  إلىحالة من اليأس تدفع الشخص  إلىمؤقت 

المحاولات التي بذلت لتصنيف حالات الاكتئاب المختلفة حسب  أثبتتفعلا ، وقد 
ها نظرا لان الاضطراب في حالة عدم جدوا  أخرى معجلة  أسباب أي أودرجة الشدة 

الاكتئاب مثله مثل معظم الاضطراب العقلي لا يتألف من صور متميزة بل يكون 
 إلىاضطرابا تدريجيا مستمرا يبدأ بالحالات القريبة من السواء ويتدرج حتى يصل 

 . (2)حالات المرض العقلي التي تتطلب العلاج الطبي 

الاكتئاب فالاكتئاب أكثر حدة وأكثر ويفرق علماء النفس عادة بين الحزن و 
نهم مهملون ويمر  ثباتا من الحزن حيث يشعر المكتئبون بأنهم لا حول لهم ولا قوة وا 

ي نوع من اللذة فالحب والهوايات والعمل أعليهم الوقت متثاقلا ربما لأنهم لا يمارسون 
ا ويهملون والترفيه كلها أشياء لا تروق لهم وبالتالي يميلون إلى الانسحاب منه
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واجباتهم أو مسؤولياتهم وعلى حين يتصرف بعضهم بطريقة عدم الاكتراث ويتصرف 
نهمناقدون لأنفسهم  أنهم أحاديثهمبعدم الارتياح والقلق وتبين  الأخرالبعض  مثقلون  وا 

الموت  أفكاربالذنب وعدم القدرة على التحكم بأنفسهم وقد تخطر في بالهم  بالإحساس
انه اضطراب  إلىحيث تشير كتابات المحدثين عن الاكتئاب  .(0)روالتفكير بالانتحا

 من الناس وله علاقة قوية بالانتحار.الكثير طبي نفسي قديم يصاب به 

اكتئابية  أعراض( من حالات الانتحار تسود لديهم %91نسبة ) إنقد تبين ل 
مرار مظاهر الحزن والسوداء والعبوس والبؤس والتعاسة ويبدو الشخص باست حيث.

يغلف حياته ويظهر لديه الانخفاض في تقدير كأن السعادة قد تنكرت وكأن الغم 
 إنالنقد الذاتي الملح والمعروف  إلىالذات والضعف في مستوى الثقة بالنفس والنزوع 

 إلىمثل هذا النزوع يشتد في حالة الذهان الاكتئابي ويقود في بعض الحالات 
 .  (2)محاولات الانتحار

مفاهيم الفي دراسته عن  إليهامن خلال النتائج التي توصل  كيب أشارلقد 
عالمه وذاته ومستقبله بطريقة  إلىالفرد المكتئب ينظر  إن إلىالنظرية لدى المكتئبين 

المعرفي مسيطرا على المريض زاده اكتئابا ، مما يدفع  ثهذا الثالو  أصبحسلبية وكلما 
كتئاب ومن بينها ، الشعور بالذنب لحالة الاغير معرفية  إضافية إعراضبظهور 

مطالب الحياة مملة ومن الصعب تجاوزها وفي  إنالاجتماعي وجعله حزينا ، ويرى 
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 (92العدد)                    440                مجلة العلوم التربوية والنفسية

ورغبته في الحياة ويتجه نحو الهروب تجنبا لمثل هذه  إرادتهضوء هذا تضعف 
 .(0)بقيمته الذاتية إحساسهالمشاعر المؤلمة التي تعمل على انحطاط 

 

معهد الأمريكي للصحة العقلية إن الاكتئاب عبارة عن لقد جاء في تعريف ال
خلل في سائر الجسم يشمل الجسم والأفكار والمزاج ويؤثر على نظرة الإنسان لنفسه 
ولما حوله من أشخاص وما يحدث من إحداث بحيث يفقد المريض اتزانه الجسدي 

 . (2)والنفسي والعاطفي 

ظهر بصورة إعراض نفسية فالاكتئاب إذن هو حالة اضطراب وظيفي نفسي ي
وجسدية مختلفة واهم إعراض الاكتئاب هو الخوف والضيق والتوتر والأرق وفقدان 
الشهية ونوبات البكاء المستمرة واضطراب النوم والتفكير في إيذاء النفس ونقدها 
والنظر إلى الحياة نظرة سوداوية لا يجد فيها الشخص المكتئب لذة ولا يجد فيها املآ 

يشعر باليأس والقنوط مما يجعله ينسحب عن المجتمع وينفرد لوحده أحيانا  لهذا فهو
ليتخلص من نقد الآخرين واحتقارهم له وهذا ما يشعر به المكتئب لذلك فهو يشعر 

 بالدونية تجاه نفسه فيهرب من واقعه بانسحابه من الآخرين .

وبة وقد يصاحب حالة الاكتئاب نوع من الهوس حيث يبدو الاكتئاب في ن
تفصل بينهما . يكون المريض  إفاقة هوس تليها نوبة اكتئاب بصورة دورية مع فترة

                                                           
 . 339/ ص 2110ألخالدي / (1)

 شبكة المعلومات الدولية (2)



 .... .9000– 9002الهيثم ابن كليةالتربية في الثالثة المرحلة طلبة لدى  مستوى الاكتئاب قياس
 إسماعيل الرحمن عبد وليد.م........................................................ م.............
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خلالها بوضع طبيعي تقريبا من حيث تفكيره وتصرفاته ، وفي حالات أخرى تتوالى 
 .  (0)النوبتين دون فترة إفاقة 

ويمتاز هذا النوع من الاكتئاب بوجود مشاعر حادة بالذنب والرغبات القوية 
 نتحار والتخلف الشديد في العمليات الفكرية .في الا

 أيضاعصاب الاكتئاب : وهو ما يعرف من الاكتئاب يطلق عليه ب أخروهنالك نوع 
باكتئاب رد الفعل ويختلف هذا النوع من الاكتئاب عن الاكتئاب الذهاني ذلك لأن 

لبعض  هو عبارة عن رد فعلو هو اكتئاب عصابي وليس ذهانيا  إنمااكتئاب رد الفعل 
التي تسبب الشعور بالحزن والهم والضيق وقد  الإحداثفي حياة الفرد تلك  الإحداث
عند وفاة شخص عزيز  أوفقدان الفرد لوظيفته  إعقابهذا الاكتئاب في  إعراضتظهر 
 . (2)بمرض جسمي  الإصابةعند  أوعليه 

كان يهتم به  وفي جملة ما يبدو على المصاب بالاكتئاب العصابي انه اقل اهتماما بما
اهتماما شديدا من قبل وانه معزول عاطفيا عمن حوله ولا تبقى عنده محبة من كان 

كان ملزما على البقاء معهم ، وفي هذا الحال نلاحظ وكأنه يجبر  إذا إلايحبه من قبل 
للعالم الخارجي حوله  إدراكه إنمحبتهم . ثم  أونفسه على الاستمرار في تقديرهم 
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 الآنلة داخلية والشيء الذي كان جذابا ومشوقا من قبل يصير يصبح مصطبغا بعز 
 . (0)السواد لانعدام الجاذبية والحياة فيه  إلىاقرب 

وقد لا يعبر المريض عن الاكتئاب إنما يصاب بما يمكن إن نسميه بمساوئ 
الاكتئاب العصابي وهي تغييرات عضوية أو ما يعرف بالاضطرابات السيكوسوماتية 

 . (2)ذات الأسباب النفسية والإعراض الجسمية إي الإمراض 

بمرض جسمي  الإصابةالاضطراب الذي يتسبب عن الصراع النفسي دون  إن
تغيير في بناء  إلىمعين هو ما يدعى بالاضطراب العقلي / الوظيفي كونه يؤدي 

يعرف  الدماغ . انه عدم تكامل الشخصية ويصبح الفرد المصاب بهذا الشذوذ لا
وفي هذه الحالة يتطلب وضعه في المستشفى من  الأشخاصالمكان ولا  الزمان ولا

. وغالبا ما يصاحب الفرد) قبض النفس (  الآخريناجل المحافظة على حياته وحياة 
 . (3)شديدة ووهم يساور الفرد بأنه لا قيمة له  كآبةوهي المضايقة  أي

لاكتئاب لان با للإصابةكل فرد منا معرض بدرجات متفاوتة  إنوبالرغم من 
 أوفشل في الحب أو خسارة معينة أو يكون رد فعل عادي لهزيمة  أنلا يعدو  الأمر

 أمامن غيرهم  أكثر للإصابةيكونون عرضة  الأفرادهناك بعض  إن إلافي العمل 
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يكون هناك سبب خارجي محدد  أنالذين يعانون من نوبات الاكتئاب المتكررة دون 
 .(0)يسة لاضطراب يسمى )الاكتئاب الداخلي( فان علماء النفس يعتبرونه فر 

المظاهر النفسية هي الغالبة فان الشكوى من  إنوعلى الرغم من 
النفسية وبذلك فقد ينخدع  الأعراضالاضطرابات الجسدية قد تغدو مسيطرة على 

 . (2)تشخيص وجود اضطراب جسدي  إلىالمعالج غير الحذر وتدفعه 

 الاكتئاب: أنواع

 : إلىالاكتئاب بصورة عامة  نواعأويمكن تقسيم 

خسارة مالية  أواكتئاب مؤقت : هو الذي يحدث بسبب فقدان شخص عزيز  .0
التي تكون لفترة معينة ثم  الأمورالطلاق وغيره من  أوطرد من العمل  أو

 الكآبة أويزول بزوال الحدث الذي حدث بسببه لذلك يطلق عليه بالحزن 
 المؤقتة  . 

سنوات ويحدث  أوالمرضي : وهو الذي يستمر شهورا  أو ألسريري الاكتئاب  .2
نتيجة لتراكمات اجتماعية وضغوطا نفسية مختلفة لا يستطيع الفرد التخلص 
منها ويتضمن هذا النوع من الاكتئاب الاكتئاب البسيط وهو الذي تزول فيه 

النوع الثاني فهو الاكتئاب الشديد فهو  إما الأزمةتخف بعد زوال  أوالنوبة 
 الأمليسيطر على الفرد ويتضمن الشعور بالفشل وخيبة  إحساسعن  عبارة
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البؤس والعبوس والتجهم وغياب كل ما يتعلق بالسعادة  إلىويؤدي بالتالي 
شعوره بالكسل  إلى إضافةالبكاء والحزن  إلىوالانشراح فيميل فيه الفرد 

لاجتماعي الانطواء والانزواء والانسحاب ا إلى إضافةوفقدان النشاط والحيوية 
وشعور الفرد بالتشاؤم وان الحياة لا طعم لها لذلك يتمنى فيه المصاب الموت 
ليتخلص من هذه الحياة . وفي هذا النوع تكثر لدى المريض الشكوى من 

نفسية كالخوف  أعراضاعضوية لا حصر لها والتي يصاحبها  أمراض
رد من النوم والوساوس والهستريا والانهيار النفسي وغالبا ما يستيقظ الف

 . (0)متجهما حزينا لا يعرف سببا لذلك 
 بكآبةاكتئاب النفاس : وهو النوع الذي تصاب فيه به النساء ويطلق عليه  .3

 الإصابة( وترجع سبب  5من بين  0)  النساء فيه إصابةالنفاس ونسبة 
 الولادة أثناءنتيجة التغيرات البيولوجية المتعلقة بالهرمونات التي يفرزها الجسم 

والتعب والسهر  كالإرهاقعلاوة على النواحي الجسمية التي تتعرض لها المرأة 
وعملية الولادة وعسر الولادة وما يرافق ذلك من قلة نوم وفقدان الشهية والقلق 

 .  (2)الوضع  أوالتي تصاحب فترة الحمل  الأموروغير ذلك من 

الانحدار الكهولة : حيث يسيطر على بعض المسنين اليأس نتيجة  كآبة .1
بدا بمرحلة  بأنهالمزمنة وحيث يشعر الفرد  بالأمراض والإصابةللجسم والعقل 

                                                           
 عبد الله ، نبيل علي / الاكتئاب / شبكة المعلومات الدولية . (1)

 عبد الله/ نبيل علي /مصدر سابق/ (2)
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وكلما تراجع نموه زاد قلقا وبالتالي قد يصاب  واليأسلديه القلق  يبدأالتراجع 
 .(0)الشيخوخة أوالكهولة  بكآبةما يطلق عليها  أو بالكآبة

ذا من ه ايشفو  أنمكن ي بالكآبةالمصابين  إنلحسن الحظ طرق العلاج ف أما
معينة  أعراضولكي يتم تشخيص مرض الاكتئاب لابد من وجود المرض  .

 يتم العلاج بالطرق التالية : أنويمكن 
العلاج النفسي: وهو يتم عن طريق الطبيب المعالج حيث يكشف  (0

كفيل  الأمرالمريض عن وضعه النفسي والسلوكي للطبيب المعالج وهذا 
فسية بمجرد مصارحة الطبيب بذلك وعلى المريض بان يشعره بالراحة الن

يستمر بالعلاج ومتابعة الجلسات مع الطبيب المعالج وغالبا ما  أن
الحدائق  إلىوالخروج والمشي  والتأمليستخدم التنفس العميق والسباحة 

 والمتنزهات والترويح عن النفس بطرق للعلاج النفسي .

 أنالتي من شانها  للكآبةمضادة ال الأدويةهنالك العلاج الطبي لاستعمال  (2
 إشرافالتوازن وتحسين حالة المريض وذلك من خلال  إعادةتساعد على 

 .(2)الطبيب المختص
كان المرض مصحوبا  إذافرص الشفاء من المرض الجسدي قد تطول  إن

كان المريض من النوع المبتهج حيث  إذابالاكتئاب بينما تزداد فرص الشفاء 
 .الالتزام بالعلاج  إلىيلا يكون المكتئب اقل م

                                                           
 الوجه الآخر /دراسة /شبكة المعلومات الدولية.. (1)

 عبد الله ، نبيل علي / الاكتئاب النفسي / شبكة المعلومات الدولية (2)
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على  كالإدمان أخرى مشكلات  إلىيؤدي  أنعدم علاج الاكتئاب يمكن  إن
العقاقير التي تجعل المكتئب يدور في حلقة مفرغة  أوالمخدرات  أوالكحول 

يزيد من حدته ، كما وان عدم  أوالاكتئاب  إلىقد يؤدي به  الإدمانلان 
مدة  وأطولقوة  أكثرفترة لاحقة بشكل  علاج الاكتئاب يساعد على عودته في

 . صعوبة في العلاج وأكثر
حددت وخططت  أعمالالعلاج بالعمل والترويح حيث يعطى المريض  (3

بعناية ويقضي المريض وقته فيها وفي العمل يتركز انتباه المريض عن 
 إنعملا متقنا  أنجزبما يعمل كما يبلغ شعورا بثقة بالنفس كلما اهتمامه 
 وأفكار أوهاميبعد المريض عن  أنماك في العمل يمكن هذا الانه

 السوداوية  .

العلاج الترفيهي وذلك بنشر جو من المرح والتفاؤل كمشاهدة السينما  (1
الموسيقية من قبل المرضى ليشعرهم بأنهم في جو  الآلةوالعزف على 

 المرض . إلىطبيعي بعيد عن الاشترار الفكري والعودة 

 01-9ربائية وهو برنامج علاجي يتألف من العلاج بالصدمات الكه (5
 تعطى للمريض بمعدل صدمة كل يومين .

الله عن طريق التوجيه الديني المبسط  إلىالعلاج الديني وهو العودة  (3
وتعليم المريض الاستغفار والتوبة عن طريق الصلاة والدعاء وغيرها من 

 .(0)التي ترضي الله عز وجل الأمور

                                                           
 مصدر سابقعبد الله ، نبيل علي / الاكتئاب النفسي /  (1)
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 الدراسات السابقة-9

هذا الموضوع لم يشيع بحثا  إن إلايعد موضوع العصر  الكآبةموضوع  إنبالرغم من 
حقه لذلك لم يعثر الباحث على دراسة صريحة من قبل الباحثين بالشكل الذي يعطيه 

بالنسبة للطلبة الجامعيين ما عدا دراسة رضوان وهي  أهميتهتناولت هذا الموضوع رغم 
في هذا في سوريا لذلك فقد اعتمد الباحث  قياس الاكتئاب لطلاب جامعة دمشق

الفصل على بعض الدراسات المتشابهة والتي تناولت بعض المشكلات التي يعاني 
 موضوع الاكتئاب إلىوالتي تطرقت  الصحة النفسية منها الطلبة الجامعيين في مجال

 ومن هذه الدراسات:

 .0895دراسة التميمي والكبيسي عام  (0

في معالجتها وقد  الإرشادكلات طلبة الجامعة ودور تناولت هذه الدراسة مش
 عن السؤالين التاليين . الإجابة إلىهدفت 

 ما المشكلات التي يعاني منها بعض الطلبة الجامعيين . (0

 في معالجة هذه المشكلات من وجهة نظر الطلبة . الإرشادما دور  (2

في  لإنسانيةا الأقسامطالبا وطالبة من  211تكونت من الدراسة عينة  ضمتوقد 
جامعة بغداد واستخدم الباحثان استبيانا مغلقا تم بناؤه في ضوء  الآدابكلية 

فقرة تمثل المشكلات التي يعاني منها  53الاستبيان المقترح وكان يتكون من 
الوزن المئوي المتوسط كوسيلة  إلى إضافةجارسون ريالطلبة وقد استخدم معادلة 

نسب مجموعات الطلبة الذين يعانون من  إن إلىوتوصلت الدراسة  إحصائية
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وكانت المشكلات التي  %30523 - %5555مختلف المشكلات تراوحت ما بين 
هي المعاناة من قلة الترويح عن النفس حيث حصلت على  الأولىحازت المراتب 

وجاء الشعور بالقلق الدائم بالمرتبة الثانية حيث حصل على  30553%
الترويحية التي حصلت على  الأماكنتوفر ثم المعاناة من عدم  55520%
5151% . 

دراسة سامر جميل رضوان وهي بعنوان الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب  (9
م . وهي 0888وهي دراسة ميدانية على عينة من طلاب جامعة دمشق عام 

دراسة لغرض بناء مقياس مقنن عن البيئة السورية ونسبة انتشاره والفروق الفردية 
 جنسين والفئات العمرية والاختصاص الجامعي .بين ال

جاءت أهمية الدراسة من أهمية موضوع الاكتئاب والمشاعر الاكتئابية بوصفها 
ظاهرة باتت أكثر ملاحظة في البيئة العربية بسبب زيادة الضغوط النفسية 
والاجتماعية . وقد هدفت إلى تحقيق مجموعة من الأمور منها تقنين مقياس 

جراء مقارنة بين عينة الاكتئاب ع لى البيئة السورية واختبار صدقه وثباته وا 
 الدراسة وعينات عربية تتوفر حولها الدراسات حول 

المقياس نفسه واستخراج معايير مبدئية خاصة لمجتمع الدراسة . وقد شملت عينة 
طالبا وطالبة من طلاب جامعة دمشق موزعين على الكليات  0031الدراسة 

نسانية وتم اختيار هذه العينة بطريقة عرضية وتراوحت أعمارهم بين العلمية والإ
 سنة واستخدم مقياس  31 – 09
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( بندا والمعرض من قبل احمد عبد الخالق 20بيك للاكتئاب الذي يحتوي على )
م بتصريح من أيرون بيك وتم التأكد من صدقه التمييزي 0883ونشر في عام 

مل الثبات بطريقة اختبار ثبات القائمة من خلال والتكويني والتلازمي واستخرج معا
إعادة الاختبار . إما الصدق فمن خلال حساب درجة الارتباط ومحك خارجي 
وحساب الاتساق الداخلي بين البنود الناجمة من إجراءات التحليل ألعاملي بحساب 

قائمة معامل ) إلفا ( أو الارتباط بين كل بند من بنود القائمة والدرجة الكلية لل
إضافة إلى حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعينة . واهم 
النتائج التي توصل  إليها الباحث هي إن متوسط الاكتئاب لدى طلاب الجامعة 
السورية بين الجنسين عال بالمقارنة مع بعض البلدان العربية وان الإناث قد 

ائمة إلا إن الفرق لن يكن دالا حصلن على متوسطات اعلي من الذكور على الق
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي تشير إلى إن الإناث يحصلن في 
المتوسط على درجات اعلي في الاكتئاب من الذكور . إما من الناحية العمرية لم 
تظهر النتائج وجود فروق بين المجموعات العمرية المختلفة . واستنادا إلى النتائج 

التوصل إليها فان قائمة بيك للاكتئاب تعتبر أداة صالحة للتشخيص  التي تم
ولأغراض البحث في المجتمع السوري مع الأخذ بعين الاعتبار ضرورة إجراء 
مزيد من الدراسات على عينات أوسع من بيئات اجتماعية وثقافية وفئات عمرية 

 متنوعة . 
بغداد وهي رسالة ماجستير الشعور بالذنب وعلاقته بالاكتئاب لدى طلبة جامعة  (3

تقدمت بها منتهى مطشر عبد الصاحب علي إلى مجلس كلية التربية ابن الهيثم 
 وقد هدف البحث إلى  2113جامعة بغداد سنة 
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 التعرف إلى مستوى الشعور بالذنب لدى طلبة جامعة بغداد . (0

 التعرف على مستوى الاكتئاب لدى طلبة الجامعة . (2

باطية بين الشعور بالذنب والاكتئاب من حيث التعرف على العلاقة الارت (3
 قوة هذه العلاقة واتجاهها .

التعرف على الفروق في العلاقة الارتباطية بين الشعور بالذنب والاكتئاب  (1
 وفقا لمتغيري الجنس والتخصص .

وقد شملت العينة طلبة الصفوف الأولى من جامعة بغداد من كلا الجنسين 
واستخدمت الباحثة  2113 – 2112للعام الدراسي  والتخصصين العلمي والإنساني

لتحقيق أهداف البحث مقياس الشعور بالذنب الذي صممته الباحثة بعد إخراج صدقه 
الظاهري والمنطقي وصدق البناء إما الثبات فتم استخراجه بطريقة الاتساق الداخلي 

بار الذي بلغت وطريقة إعادة الاخت 1595باستخدام أسلوب التجزئة النصفية الذي بلغ 
كما استخدمت مقياس الاكتئاب لبيك بعد إن قامت باستخراج الصدق  1592قيمته 

الظاهري والصدق التلازمي كما استخرجت الثبات بطريقة إعادة الاختبار ثم قامت 
طالبا وطالبة في  131الباحثة بتطبيق المقياسين على عينة البحث البالغ حجمها 

إناث  218ذكور و 220امعة بغداد موزعين إلى الصفوف الأربعة الأولى في ج
أنساني وشملت العينة طلاب كليات طب الأسنان والتمريض  219علمي و 092و

والقانون واللغات واستخدمت الاختبار التائي ومعامل ارتباط بيرسون ومعادلة سيبرمان 
 الية إن :براون إضافة إلى معادلة كرونباخ والاختبار الزائي وتوصلت إلى النتائج الت



 .... .9000– 9002الهيثم ابن كليةالتربية في الثالثة المرحلة طلبة لدى  مستوى الاكتئاب قياس
 إسماعيل الرحمن عبد وليد.م........................................................ م.............

 

 (92العدد)                    499                مجلة العلوم التربوية والنفسية

مستوى الشعور بالذنب لطلبة جامعة بغداد اعلي بقليل من المستوى الفرضي  -أ
 للمقياس .

إن متوسط الاكتئاب لدى طلبة جامعة بغداد اعلي بقليل من المتوسط الفرضي  -ب
 للمقياس .

 وجود علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا بين الشعور بالذنب والاكتئاب .    -ج   

دالة إحصائيا في العلاقة بين الشعور بالذنب والاكتئاب وفقا وجود فروق     -د   
 لمتغير الجنس 

 ولصالح الإناث .        

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في العلاقة بين الشعور بالذنب     -هـ   
 والاكتئاب وفقا    

لمتغير التخصص الدراسي وفي ضوء النتائج أعلاه وضعت الباحثة بعض          
 لتوصيات     ا

 والمقترحات .         

الرعاية النفسية والتربوية للشباب الجامعي دراسة اميمة يحيى علي خان بعنوان  (4
وعلم  التربيةقسم  إلىدكتوراه تقدمت بها  أطروحةالتعامل معهم وهي  أنموذجوبناء 

 حيث قامت الباحثةم  2119النفس في كلية التربية ابن الهيثم جامعة بغداد عام 
الطلبة للتعبير عن  إلىبتصميم استبيان استطلاعي من خلال توجيه سؤال مفتوح 
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المقابلات مع عدد  بإجراءطالبا وطالبة كما قامت  51مشكلاتهم وكانت العينة 
البحث النهائي الذي قامت باستخراج صدقه الظاهري  أداة إعدادمن الطلبة بغية 

حساب معامل ارتباطه وقد طبق على الاختبار كما تم  إعادةوقياس ثباته بطريقة 
)  الإحصائيةقد استخدمت الوسائل و طالبا وطالبة  311عينة البحث البالغ 

معامل ارتباط بيرسون ( و ) معامل سيبرمان براون ( وكانت المشكلات موزعة 
وهي )المشكلات الدراسية ، مجالات مرتبة تنازليا حسب نسبته المئوية  9على 

 الأوقات أوالفراغ  أوقات، الصحية والجسمية ، الاجتماعية ،  النفسية والانفعالية
التوصيات  إلىالداخلية ( وقد توصلت  الأقسامالترويحية ، الاقتصادية والمالية ، 

والمقترحات لتخفيف الرعاية النفسية والتربوية للشباب الجامعي من خلال الاهتمام 
مبادئ الصحة النفسية وتقبل  وتطوير الوالدين وتعليمهم وا عدادبمرحلة الطفولة 

 دور المجتمع في تحقيق الرعاية المطلوبة للشباب .

 بالإبعادالاستعداد للانتحار وعلاقته العامود بعنوان  دراسة سلمى سامح ناصر (4
دكتوراه  أطروحةللشخصية لدى طلبة الجامعة في كلية التربية  وهي  الأساسية

وقد اعتمدت  2118ثم جامعة بغداد مجلس كلية التربية ابن الهي إلىتقدمت بها 
شخصية  أي ( الذي يرى ا ن أيزنكالشخصية على مقياس )  إبعادالباحثة لقياس 

 إنويمكن في ظروف بيئية معينة  الإبعادسوية تقع على درجة معينة من هذه 
بعد  إيتوافرت له درجة مرتفعة على  إذااضطرابا نفسيا  أويطور استجابة شاذة 

الشخصية  إبعادعلاقة بعض  إلىعلمية  إشارات( وهناك  أيزنك) نظرية  إبعادمن 
 إنهذا البحث من  أهمية. وتأتي  الأشخاصبالاستعداد للانتحار لدى بعض 



 .... .9000– 9002الهيثم ابن كليةالتربية في الثالثة المرحلة طلبة لدى  مستوى الاكتئاب قياس
 إسماعيل الرحمن عبد وليد.م........................................................ م.............

 

 (92العدد)                    494                مجلة العلوم التربوية والنفسية

معرفة خصائص الاستعداد للانتحار يساعد في الكشف عن الخلفية النفسية التي 
 السلبية . راتهاتأثيذلك الاستعداد ، ومن ثم العمل على احتوائها ومنع  إليهايستند 

بعدي الشخصية ) الانبساط ،  أوالبحث التعرف على مستوى الانتحار استهدف 
الانطواء ( و ) الاتزان ، عدم الاتزان ( لدى طلبة الجامعة والتعرف على الفروق في 
الاستعداد للانتحار و بعدي الشخصية ) الانبساطية ، العصابية ( تبعا لتغيرات 

 بإعدادالولادي ولتحقيق هدف البحث قامت الباحثة ب الجنس والتخصص والترتي
الذات ،  إيذاء، الاكتئاب ،  الإحباطمكونات فرعية هي )  1مقياسا مكونا من 

السلوك الانتحاري ( لقياس الاستعداد للانتحار لدى طلبة الجامعة وتكون المقياس 
(  أيزنك( فقرة في صيغته النهائية . كما وقد تبنت الباحثة قائمة ) 22من )

الشخصية هما ) الانبساطية والعصابية ( وقد  إبعادللشخصية التي تمثل بعدين من 
طالبا وطالبة من طلبة جامعة بغداد  511طبقت المقياسين على عينة تكونت من 

 إليهاواهم النتائج التي توصلت  2119 – 2112للعام الدراسي للدراسات الصباحية 
 الباحثة هي : 

البحث استعدادا للانتحار على وفق المقياس لهذا الغرض ولا  عينة إفراديمتلك  (0
في استعدادهم للانتحار  والإناثبين الذكور  إحصائيةيوجد فرق ذات دلالة 

. 

في  اقرأنهماستعدادا للانتحار من  أكثر الإنسانيذوي التخصص  إن (2
العينة من  إفرادبين  إحصائيةالتخصص العلمي ولا يوجد فرق ذات دلالة 

 في استعدادهم للانتحار . والأخير الأوللتسلسل الولادي ذوي ا
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العينة من الطلبة في التخصص  إفرادانبساطا من الذكور وان  أكثر الإناث إن (3
 في التخصص العلمي . اقرأنهمانبساطية من  أكثر الإنساني

من ذوي التخصص  والإفرادالذكور  اقرأنهمعصابية من  أكثر الإناث إن (1
 بية من ذوي التخصص العلمي .عصا أكثر الإنساني
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 الفصل الثالث

 إجراءات الدراسة

 : العينة -0

( طالبا وطالبة من كلية التربية ابن الهيثم علوم 11تكونت عينة البحث من )
( طالبة وتم اختيارهم 21(طالبا و)21الحاسبات المرحلة الثالثة صباحي حيث ضمت )

( 2855. وكان متوسط أعمارهم ) 2101 – 2118بطريقة عشوائية للعام الدراسي 
 ( للطلبة.2255سنة للطالبات و)

 : أداة البحث -9

استخدم في هذا البحث مقياس بيك للاكتئاب وهو من المقاييس الواسع انتشارا في 
العالم وقد قام بوضعه العالم والطبيب النفسي )أيرون بيك( الأستاذ في جامعة بنسلفانيا 

ى اللغة العربية ونشره الدكتور عبد الستار إبراهيم في كلية وقام بترجمة هذا المقياس إل
( مجموعة من الأسئلة وكل 20الطب جامعة الملك فيصل ويتكون هذا المقياس من )

مجموعة تصف احد أعراض الاكتئاب كالمزاج الحزين والتشاؤم والفشل وعدم الرضا 
الاجتماعي وعدم القدرة  ومشاعر الذنب والبكاء والتهيج والقابلية للإثارة والانسحاب

على اتخاذ القرار واضطرابات النوم وفقدان الشهية والوزن ...الخ. ويستخدم هذا 
سنة وصولا إلى سن الشيخوخة المتأخرة وقد تم تصميم القائمة  03المقياس من 

استنادا إلى الملاحظات العيادية للمرضى الاكتئابيين وتم  0830بصيغتها الأولى عام 
( . كما يصلح مقياس بيك 20الإعراض انتشارا لديهم وجمعت في بنوده )تحديد أكثر 
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للأغراض العملية العلاجية وتناسب مرضى الطب النفسي والعلاج النفسي . ولم يتم 
الاستناد إلى نظرية محددة في إعداد هذا المقياس وهذا ما جعله مقبولا من قبل 

ب الاتجاهات النظرية المختلفة المختصين النفسيين وأطباء الصحة النفسية من أصحا
تم نشر الصيغة المعدلة للمقياس التي  0820الذين يهتمون بالقياس . وفي عام 

تضمنت بعض التعديلات والتحسينات كإلغاء النفي المزدوج وتغيير صياغة مجموعة 
 من البنود .

 : تعليمات المقياس -3

ث طلب فيها من تم وضع تعليمات الإجابة على المقياس في الصفحة الأولى حي
المبحوث قراءة فقرات المقياس وبشكل جيد بإمعان وان يختار الإجابة على الفقرة التي 
تنطبق عليه تماما بأن يضع دائرة حول الرقم المخصص لهذه الفقرة . حيث وضع في 

،  3،  2،  0،  1كل مجال خمسة عبارات تقيس مستوى الاكتئاب وأعطيت الأوزان )
رات وقد أخذت مستويات للاكتئاب هي )لا يوجد اكتئاب ، ( وحسب عدد العبا 1

اكتئاب بسيط ، اكتئاب متوسط ، اكتئاب شديد ، اكتئاب شديد جدا (  كما طلب من 
المبحوث معرفة مستوى الكآبة لديه فعليه أن يذكر  العينة كتابة الاسم إذا ما أراد أفراد

جنس وذلك لمعرفة مدى اسمه على ورقة المقياس كما تضمنت تعليمات تتعلق بال
( يبين ذلك .علما بان 0الفروق بين الذكور والإناث في مستوى الكآبة . والملحق )

 مفتاح المقياس هو كالآتي :
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 لا يوجد اكتئاب 8 -صفر

 .اكتئاب بسيط 01-05

 اكتئاب متوسط  03-23

 اكتتاب شديد  21-33

 فأكثر اكتئاب شديد جدا -32

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 



 .... .9000– 9002الهيثم ابن كليةالتربية في الثالثة المرحلة طلبة لدى  مستوى الاكتئاب قياس
 إسماعيل الرحمن عبد وليد.م........................................................ م.............

 

 (92العدد)                    492                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 الفصل الرابع

 ائج وتحليلهاالنت

تبين إن نسبة الكآبة بصورة عامة لدى كلا الجنسين في المرحلة الثالثة  .0
( وحسب تصنيف بيك للاكتئاب %01595لقسم الحاسبات قد بلغت )

( من أفراد %11فان مستوى الكآبة تكون بسيطة لديهم وبالرغم من إن )
( لديهم كآبة شديدة %01العينة الكلية لديهم كآبة متوسطة وان )

( لا توجد لديهم كآبة إلا إن %3255( لديهم كآبة بسيطة و)%0255و)
 ( يبين ذلك .0النتيجة العامة هي كآبة بسيطة والجدول )

 (0جدول )
 يبين توزيع حالات الكآبة ونسبها المئوية  لدى مجموع أفراد العينة 

 ) الذكور والإناث(
 
 ت

 
 الحالة

 
 الذكور والإناث

 
% 

 %3924 03 لا يوجد 0

 %0924 9 بسيط 9

 %40 04 متوسط 3

 %00 4 شديد 4

 0 0 شديد جدا 4

 %000 40  المجموع
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مما يلفت النظر إن فقرة وجود الأفكار الانتحارية انعدمت لدى الذكور  .2
في الوقت الذي ظهرت هذه الأفكار لدى الإناث فقط وهذا عكس ما هو 

دم عليها فئة مألوف حيث إن الأفكار الانتحارية غالبا ما تراود ويق
 الشباب بحكم الجرأة والقدرة التي يتمتع بها الذكور أكثر من الإناث .

إن خطورة هذه الأفكار تكمن في هذه الفئة من الشابات في الجامعات التي 
تعد أكثر  إنتاجا وعطاء في المجتمع وعليهم يتوقف مستقبل المجتمع حيث 

نها س تساهم في بناء المجتمع وان سيكون بانتظار هذه الطاقات التي لا بد وا 
 تتحمل مسؤولية الأجيال مستقبلا.

وتشير الدراسات إن تزايد خطورة هذه المشكلة عندما يكون معظم المنتحرين 
إذ أكدت البحوث إن  وعطاءمن فئة الشباب هي الفئة العمرية الأكثر نتاجا 

وصلت معظم المنتحرين هم من فئة الشباب . ومما يؤكد هذه الحقيقة هو ما ت
إليها دراسة العامود التي تناولت بها الاستعداد للانتحار وعلاقته بالأبعاد 
الأساسية للشخصية لدى طلبة الجامعة حيث توصلت الباحثة إلى إن أفراد 
عينة بحثها يمتلكون استعدادا للانتحار على وفق المقياس الذي أعدته لهذا 

إحصائية بين الذكور  الغرض كما توصلت إلى انه لا يوجد فرق ذات دلالة
والإناث في استعدادهم للانتحار ، كما جاءت هذه الفقرة مخالفة لما توصلت 
إليه الباحثة من إن الإناث أكثر انبساطا من الذكور وهذا لا يعني إن الإناث 
اقل أفكارا انتحارية علاوة على إن فقرة التشاؤم من المستقبل والسخط وعدم 

سي قد احتلت المراتب الأولى في فقرات الاكتئاب الرضا وعدم الاستقرار النف
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وهذا يتقاطع مع ما توصلت إليه الباحثة من إن الإناث أكثر انبساطا من 
 الذكور فالانبساطية تتقاطع مع الاكتئاب .

لقد ظهر إن أكثر الفقرات التي تنتج الكآبة لدى أفراد العينة هي فقرة  .3
عدم الرضا وفقرة الاستثارة هبوط مستوى الكفاءة والعمل وكذلك السخط و 

دانة الذات واضطرابات النوم والتشاؤم من  وعدم الاستقرار النفسي وا 
 المستقبل حيث احتلت مراتب متقدمة من بين الفقرات الأخرى .

وهذا ما أكد عليه بعض المختصين بالصحة النفسية من إن الأعراض التي 
د الشديد والشعور بالإثم يشعر بها المريض بالكآبة هي أفكار سوداوية والترد

والتقليل من قيمة الذات والأرق الشديد والمعاناة من بعض الأفكار الانتحارية 
. 

لقد قام بيك بتحليل محتوى عمليات التفكير الشديدة الحساسية للمكتئبين 
فتوصل إلى نتائج تفيد بأن هؤلاء الأفراد يعانون من وجود مفاهيم غير حقيقية 

وفقدان الذات وتأنيب الضمير أو لوم الذات ومطالب بل مشوهة كالحرمان 
 والهروب من الواقع بالاستغراق في الخيال والميول أو الرغبات الانتحارية .

 

لدى الطلاب )الذكور( في المرحلة الثالثة لقسم  الكآبةنسبة  إنلقد تبين  .1
الطلبة )الذكور( بصورة عامة  إن أي( 02585الحاسبات قد بلغت )

 ب بسيط حسب مقياس بيك للاكتئاب لديهم اكتئا
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وزعوا بين ت لديهم اكتئاب وقد العينة من الذكور أفرادمن ( %51) إن .5
نسبة  أيالاكتئاب البسيط والمتوسط والشديد وكانت الغالبية منهم 

( %01( لديهم اكتئاب شديد و)%5( لديهم اكتئاب متوسط و )35%)
هو اكتئاب بسيط يهم اكتئاب بسيط فكان المتوسط العام للذكور دل

 ( يبين ذلك .2والجدول )

 (9جدول )
 يبين حالات الكآبة ونسبها المئوية لدى الطلبة ) الذكور ( .             

 
 ت
 

 
 الحالة

 
 الذكور

 
% 

 %40 00 لا يوجد 0

 %00 9 بسيط 9

 %34 9 متوسط 3

 %4 0 شديد 4

 0 0 شديد جدا 4

 %000 90  المجموع

 

لـــــديهن  الكآبـــــةبلغـــــت نســـــبة  إذاكتئابـــــا مـــــن الطـــــلاب  رأكثـــــالطالبـــــات  إنظهـــــر  
 فـإنهنالعينـة مـن الطالبـات وحسـب مقيـاس بيـك للاكتئـاب  أفـراد( لدى مجموع 03525)



 .... .9000– 9002الهيثم ابن كليةالتربية في الثالثة المرحلة طلبة لدى  مستوى الاكتئاب قياس
 إسماعيل الرحمن عبد وليد.م........................................................ م.............

 

 (92العدد)                    443                مجلة العلوم التربوية والنفسية

 الإنــاثفــي  الكآبــةنســبة  إنحيــث وتعــد هــذه النتيجــة طبيعيــة  .متوســطة بكآبــةيشــعرن 
دراسات وعلماء الكثير من ال إليهنسبتها في الذكور وهذا ما تشير  أضعافعموما تبلغ 

ـــاث إنالطـــب النفســـي والصـــحة النفســـية مـــن  ـــةيصـــبن  الإن  إلـــىبنســـبة قـــد تصـــل  بكآب
وهذا ما يتفق ما جاء في  (%1للذكور لا تتعدى ) الإصابةنسبة  إن( في حين 21%)

التركيــب البيولــوجي للــذكور  إن آخــرهــذا مــن جانــب ومــن جانــب  دراســة ســامر رضــوان
بكثيــر مــن  الإنــاثقــوة تحمــل الرجــل تختلــف عــن وطبيعــة الخبــرات التــي يمــرون بهــا و 

الدراسـات بهـا ت مـا جـاءومتناسـقة  مـع ضغوط الحياة لذا فان هذه النسـبة تعـد طبيعيـة 
( %51الـذكور )العينة من  أفرادنصف  إنالنتيجة  هذهومما يعزز العلمية .  والأبحاث

 . كآبة(فقط ظهرت لديهن %05) إنبالوقت الذي ظهر  كآبةتوجد لديهم  لا

 بكآبة( %25متوسطة و) بكآبةيشعرن  الإناث( من %15) إنتبين  .3
 ( يبين ذلك .3شديدة والجدول ) كآبة( %05بسيطة و)

 

 

 

 

 (3جدول )

 يبين حالات الكآبة ونسبها المئوية  لدى الطالبات ) الإناث (
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 ت

 
 الحالة

 
 الإناث

 
% 

 %04 3 لا يوجد 0

 %94 4 بسيط 9

 %44 2 متوسط 3

 %04 3 شديد 4

 0 0 شديد جدا 4

 %000 90  المجموع

 التوصيات 

والصحة النفسية بتطبيق بعض مقاييس الصحة النفسية  الإرشاد أساتذةقيام  .0
على طلبتهم عمليا للاطلاع عليها بشكل مباشر والاستفادة من محاورها في 

 حياتهم العملية .

 نمائيوالإوالصحة النفسية في الجانب الوقائي  الإرشاد استثمار موضوع .2
النفسية والوقاية منها لاسيما المواضيع التي تدرس  الأمراضللطلبة لبعض 

ضمن مناهج كليات التربية للاستفادة عند تطبيقها على الطلبة للوقوف على 
 النفسية . الأمراضبعض  أعراض

 المقترحات
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دراسات على طلبة الجامعات في مجالات مواضيع الصحة  إجراءضرورة  .0
عند إعداد توجيه طلبة الدراسات العليا في استثمار ذلك النفسية عموما و 

 .رسائلهم

إجراء دراسة على طلبة الجامعة للتعرف على الضغوط النفسية التي تواجههم  .2
 في حياتهم اليومية .
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 (0ملحق )
   … (0)لا أشعر بالحزن  : الحزن 

 …(1)أشعر بالحزن والكآبة
أعجـــــــز عـــــــن الفكــــــــاك والانقبـــــــاض يســـــــيطران علـــــــي طــــــــوال الوقـــــــت ، و  الحـــــــزن  

 . …(2)منهما
 . …(3)التعاسة لدرجة مؤلمة أشعر بالحزن أو 
 . …(4)أشعر بالحزن والتعاسة لدرجة لا تحتمل 

  :التشاؤم من المستقبل
  .…(0) بالقلق أو التشاؤم من المستقبل لا أشعر

 …(1). أشعر بالتشاؤم من المستقبل
 .…(2) ما أتطلع إليه في المستقبل لا يوجد
 .…(3) تطيع أبداً أن أتخلص من متاعبيلا أس

 .…(4) أشعر باليأس من المستقبل ، وأن الأمور لن تتحسن
  :الإحساس بالفشل

 . …(0)لا أشعر بأني فاشل
 .…(1) أن نصيبي من الفشل أكثر من العاديين أشعر

 .…(2) أهمية أشعر أني لم أحقق شيئا له معنى أو
 .…(3) مليئة بالفشل عندما أنظر إلى حياتي في السابق أجدها

 ).…(4).شخص فاشل تماماً ) أبا أو زوجا أشعر أني
 

  :السخط و عدم الرضا
 .…(0) لست ساخطاً 

 .…(1) أشعر بالملل أغلب الوقت 
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 .…(2) بالأشياء كما كنت من قبل لا أستمتع
 ).…(3) الرضا لم أعد أجد شيئا يحقق لي المتعة ) أو

  .…(4).ئإنني غير راض وأشعر بالملل من أي ش
  :الإحساس بالندم أو الذنب

 . …(0)بالندم أو الذنب على شيء لا يصيبني إحساس خاص 
 (0). …أشعر بأنني سيء أو تافه أغلب الوقت 

 .…(2) إحساس شديد بالندم والذنب يصيبني
 .…(3).تقريباً  أشعر بأنني سيء وتافه أغلب الأوقات

 .…(4) . أشعر بأنني سيء وتافه للغاية
  :عقابال توقع

 . …(0)لا أشعر بأن هناك عقاباً يحل بي
 .…(1) سيئاً سيحدث أو سيحل بي أشعر بأن شيئاً 

 .…(2). أشعر بأن عقاباً يقع علي بالفعل
 .…(3). أعاقب أستحق أن 
  …(4) أشعر برغبة في العقاب 

  :كراهية النفس
 . …(0)لا أشعر بخيبة الأمل في نفسي

 …(1). يخيب أملي في نفسي
 .…(2) نفسي لا أحب

 .…(3) أشمئز من نفسي 
 .…(4) أكره نفسي
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  :إدانة الذات
 . .…(0)لا أشعر بأني أسوأ من أي شخص آخر 

 ..…(1) أنتقد نفسي بسبب نقاط ضعفي أو أخطائي
 …(2). ألوم نفسي لما أرتكب من أخطاء
 .…(3) ألوم نفسي على كل ما يحدث

  :انتحارية وجود أفكار
 .…(0) تخلص من نفسيلا تنتابني أي أكار لل

 .…(1) أفكار للتخلص من حياتي ولكن لا أنفذها تراودني
 .…(2). أفضل لي أن أموت 
 .…(3) لعائلتي أن أموت أفضل 
 .…(4) لدي خطط أكيدة للانتحار 

 .…(5) متاحة سأقتل نفسي في أي فرصة
  :البكاء

 .…(0). المعتاد لا أبكي أكثر من 
 .…(1) أبكي أكثر من المعتاد

 .…(2) أستطيع أن أتوقف عن ذلك بكي هذه الأيام طوال الوقت ولاأ 
 .(3) حتى لو أردت ذلك أعجز الآن عن البكاء كنت قادراً على البكاء ولكنني

  :الاستثارة وعدم الاستقرار النفسي
 . …(0)لست منزعجاً هذه الأيام عن أي وقت مضى

 (1). بسهولة.... أنزعج هذه الأيام
 …(2)لاستثارة دوماً أشعر بالانزعاج وا

 (3حتى الأشياء التي كانت تسبب ذلك سابقاً ) لا تثيرني ولا تغضبني الآن
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  :الاجتماعي الانسحاب
 .…(0). لم أفقد اهتمامي بالناس

 .…(1) اهتماماً بالآخرين عن السابق أنا الآن أقل 
حساسي بوجود الآخرين   .…(2)فقدت معظم اهتمامي وا 

 …(3). رينفقدت تماما اهتمامي بالآخ
  :الحسم التردد وعدم

 .…(0) من قبل قدرتي على اتخاذ القرارات بنفس الكفاءة التي كانت عليها 
 …(1). أؤجل اتخاذ القرارات أكثر من قبل

 .…(2)اتخاذ القرارات أعاني من صعوبة واضحة في 
 …(3). أعجز تماما عن اتخاذ أي قرار بالمرة 

  :تغير صورة الجسم والشكل
 .…(0) قبل بأن شكلي أسوأ من لا أشعر 
 ..…(1) أشعر بالقلق من أني أبدو أكبر سناً وأقل جاذبية 
ـــــدو منفـــــراً ) منفـــــرة ( وأقـــــل  أشـــــعر بوجـــــود  تغيـــــرات دائمـــــة فـــــي شـــــكلي تجعلنـــــي أب

 .…(2) جاذبية
 ).…(3) شكلي قبيح ) قبيحة ( ومنفر ) منفرة أشعر بأن 

  :الكفاءة والعمل هبوط مستوى 
 . …(0)اءة كما كنت من قبلأعمل بنفس الكف 
 .…(1) إلى مجهود خاص لكي أبدأ شيئاً  أحتاج 
 .…(2) قبل لا أعمل بنفس الكفاءة التي كنت أعمل بها من 
 . …(3)أدفع نفسي بمشقة لكي أعمل أي شيء 
 …(4) الإطلاق أعجز عن أداء أي عمل على 
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  :ضطرابات النوم
 . …(0)جيداً كما تعودت أنام 
 .…(1) في الصباح أكثر من قبلأستيقظ مرهقاً  
 ســـاعات أبكـــر مـــن ذي قبـــل ، وأعجـــز عـــن اســـتئناف نـــومي 3-2 أســـتيقظ مـــن 

.(2)…. 
 .…(3). أنام بعدها حتى إن أردت أستيقظ مبكراً جداً ولا 

  :التعب والقابلية للإرهاق
 …(0). لا أتعب بسرعة أكثر من المعتاد 
 .…(1) أسرع من ذي قبل أشعر بالتعب والإرهاق 
 .…(2). أشعر بالتعب حتى لو لم أعمل شيئا 
 .…(3). الشديد لدرجة العجز عن عمل أي شيء أشعر بالتعب 

  :فقدان الشهية
 .…(0). شهيتي للطعام ليست أسوأ من قبل 
 .…(1) شهيتي ليست جيدة كالسابق 
 .…(2) شهيتي أسوأ بكثير من السابق 
 .…(3) لا أشعر برغبة في الأكل بالمرة 

  :زن تناقص الو 
 .…(0). وزني تقريباً ثابت 
 .…(1) من وزني كغم 3فقدت أكثر من  
 .…(2) من وزني كغم 3فقدت أكثر من  
 .…(3) من وزني كغم 01أكثر من  فقدت 

  :تأثر الطاقة الجنسية
 .…(0) لم ألاحظ أي تغيرات حديثة في رغبتي الجنسية 
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 …(1). اهتماماً بالجنس من قبل أصبحت أقل 
 .…(2) الجنسية بشكل ملحوظقلت رغبتي  
 .…(3). رغبتي الجنسية فقدت تماما 

  :الانشغال على الصحة
 .…(0) لست مشغولًا على صحتي أكثر من السابق 
صـــــحتي بســـــبب الأوجـــــاع والأمـــــراض ، أو اضـــــطرابات  أصـــــبحت مشـــــغولًا علـــــى 

 .…(1) المعدة والإمساك
ـــالتغيرات  ـــي لدرجـــة أنـــي لا أســـ أنشـــغل ب ـــي تحـــدث ل تطيع أن أفكـــر فـــي الصـــحية الت

 ....(2) أي سيء آخر
 (3). …مشغولًا تماما بأموري الصحية أصبحت 
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 المصادر :

إبراهيم ، أكرم نشأة / علم النفس الجنائي / دار الثقافة للنشر  .0
 .2/0889والتوزيع/عمان/ط

إبراهيم ، ريكان / النفس والعدوان / دار الشؤون الثقافية العامة / وزارة الثقافة  .2
 . 0892/ بغداد /  0م / طوالإعلا

 برنهارت / علم النفس في الحياة العملية . .3

ألخالدي ، أديب / الصحة النفسية / الدار العربية للنشر والتوزيع / المكتبة  .1
 . 2110/  0الجامعية غريان / ليبيا / ط

راجح ، احمد عزت / أصول علم النفس / دار الكتاب العربي للطباعة والنشر  .5
 .0839/  2/ القاهرة / ط

رضوان ، سامر جميل / الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب / جامعة  .3
  0883دمشق / 

الرفاعي ، نعيم / الصحة النفسية دراسة سيكولوجية التكيف / جامعة دمشق  .2
 . 2111/  9/دار الكلمة / ط

العامود ، سلمى سامح ناصر / الاستعداد للانتحار وعلاقته بالأبعاد الأساسية  .9
لدى طلبة الجامعة في كلية التربية / أطروحة دكتوراه / كلية التربية  للشخصية

 ابن الهيثم / جامعة بغداد .

 عبد الله ، نبيل علي / دراسة من شبكة المعلومات الدولية .  .8
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علي خان ، اميمة يحيى / الرعاية النفسية والتربوية للشباب الجامعي وبناء  .01
/ قسم التربية وعلم النفس / كلية  أنموذج للتعامل معهم / أطروحة دكتوراه

 . 2119التربية ابن الهيثم / جامعة بغداد / 

علي ، منتهى مطشر عبد الصاحب / الشعور بالذنب وعلاقته بالاكتئاب لدى  .00
طلبة جامعة بغداد / رسالة ماجستير / كلية التربية ابن الهيثم / جامعة بغداد 

 /2113 . 

لم النفس / الدار الجامعية / العيسوي ، عبد الرحمن / مقدمة في ع .02
 . 2113الإسكندرية / 

 العيسوي ، عبد الرحمن / أمراض العصر . .03

 . 0891غالب ، مصطفى / الشذوذ النفسي / مكتبة الهلال /بيروت / .01

فرويد وآخرون /سيكولوجية العدوان / ترجمة عبد الكريم ناصيف / دار  .05
 . 0893/  0منارات للنشر / عمان / ط

بن الحسن / مرض الاكتئاب / دراسة منشورة في صحيفة القحطاني ، علي  .03
 . 2110نيسان /  03/  0/ ط 01122الجزيرة في الانترنيت / العدد 

 3الكيال ، دحام / دراسات في علم النفس / مكتبة الشرق الجديد / بغداد / ط .02
 /0822 . 

/ ترجمة  1لندال ، دافيدوف / دار ماكجروهيل للنشر / مدخل علم النفس / ط .09
 .0893يد الطواب وآخرون / منشورات مكتبة التحرير / الطبعة العربية / س

هاشم ، زكي محمود / الجوانب السلوكية في الإدارة / وكالة المطبوعات /  .08
 . 0891/  3الكويت / ط
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 إلهيتي ، مصطفى / القلق . .21

 www.arabna.comشبكة المعلومات الدولية  .20

  www.al3asefah.comة المعلومات الدولية شبك .22
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 تقديم:
لئن انصبّت أفكار الأدباء والمفكّرين في شأن الحبّ والكراهية على بيان 
ماهيتهما واختلاف الناس فيهما وأنواعهما وهل هما اضطراريان أم اختياريان؟ وسَوْق 
خلاصهم أو نفورهم  أمثلتهما التاريخية و التي تقوم دلائل على عفّة المحبّين ووفائهم وا 

اللغويين كانوا أكثر عناية بأسمائهما ونعوتهما ودرجاتهما، و ومراتبهما، وغدرهم، فإنّ 
والوقوف على أسبابهما ودواعيهما وعلاماتهما، فبحثوا في أسرار المعاني،ورأوا في ذلك 
خاصية من خصائص الذّهن العربي بوجه عام،إذ كان يعدُّ الكلمة دليل حياة،ومنها 

  (1)عن أدقّ الأحاسيس وأبعد الصوَر عن الخيَال. ينفذ إلى معرفة الحياة، وبها يعبّر

وتسعى الدراسة الموالية إلى استعراض نماذج من الأبعاد الإنسانية لفلسفتي 
الحب والكراهية في كتب اللغة و معاجمها،و ما جاء من ألفاظهما بما يتوافق و 

 ياة. ترتيبهما في النّفس البشرية درجةً وقوّة ومقاديرَ ويجعل منهما فلسفة ح

 : السياق العاطفي بين الحبّ والكراهية

وهو الجانب أو المستوى من المعنى الذي يعبّر عن شعور المتكلّم  أو اتّجاهه 
أو رأيه نحو أمر ما في سياق معيّن درجةً وقوّةً وضغطاً، ويقتضي تأكيداً أو مبالغة، 

نما يدلّ البُغْض على ،بي(2)فكلمة"يكره" غير كلمة"يبغض"وذلك أنّ الكُرْه خلاف الرِّضا
.  (3)خلاف الحبِّّ

 الأبعاد الإنسانية لمفهومي الحب والكراهية

  في كتب اللغة ومعاجمها

 د.عبد القادر سلاَّمي.أ
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هـ( في كتابه "فقه اللغة" الكلمات الدالّة على معاني 924فقد فصّل الثعالبي)ت 
الحبّ في فصل خاص، جعل عنوانه) في ترتيب الحبّ وتفصيله عن الأئمة(، 

لُ مَرَاتبِّ الحُبِّّ الهَوَى، ثُمَّ العَلَاقَةُ، وهي الحُبُّ اللاَّزِّمُ  ، ثُمَّ الكَلَفُ وهو  فقال:"أوَّ للقَلْبِّ
شْقُ  ، ثُمَّ العِّ ةُ الحُبِّّ دَّ ، ثُمَّ  )*(شِّ قْدَارِّ الذي اسْمُهُ الحُبُّ وهو اسمٌ لِّمَا فَضَلَ عَنِّ المِّ

جُ  دُها، وكذلك اللَّوْعَةُ واللاَّعِّ عَفُ وهو إحْرَاقُ الحُبِّّ القَلْبَ مَعَ لَذَّةٍ يَجِّ ، فإنَّ تِّلْكَ )*(الشَّ
غَفُ وهو أنْ يَبْلُغَ الحُبُّ شَغَافَ حُرْقَةُ الهَوَ   )*(ى ، وهذا هًوَ الهَوَى المُحْرِّقُ، ثُمَّ الشَّ

لْدَةٌ دُونَهُ،و قد قُرئَتَا جَميعاً: شَغَفَها وشَعَفَها؛ ثُمَّ الجَوَى وهو الهَوَى  القَلْب، وهي جِّ
، ومنهُ سُمِّّ  نُ، ثُمَّ التَّيْمُ، وهو أنْ يَسْتَعْبِّدَهُ الحُبُّ ، ومنهُ رَجُلٌ البَاطِّ يَ تَيْمُ اَللَ أيْ عَبْدُ اللََّ

مُتَيَّمٌ، ثُمَّ التَّبْلُ، وهو أنْ يَسْقِّمَهُ الهَوَى، ومنه رَجُلٌ مَتْبُولُ، ثُمَّ التَّدْلِّيَةُ وهو ذَهَابُ العَقْل 
نَ الهَوَى،ومنه رَجُلٌ مُدَلَّهٌ، ثُمَّ الهُيُومُ، وهو أنْ يذْهَبَ على وَجْهِّه لِّغَلَبَ  ةِّ الهَوَى علَيْهِّ، مِّ

شْقٌ، وفي مثلٍ  (4)ومنه رَجُلٌ هَائِّمٌ". شْقُ، يُقالُ: بفلانٍ عَلَقٌ من فُلانة أي عِّ "والعَلَقُ: العِّ
شْقٍ". و"شَفَّهُ الحُبّ يَشُفُّهُ شَفّاً: لّذَعَ (5)لهم)نظرةٌ من ذي عَلَقٍ()*( أي ذي كَلَف)*(وعِّ

خَالَطَ قَلْبَهُ.وقَلْبٌ مُقتَّلٌ: مذَلَّلٌ هَنَّدَتْهُ المَرأة، أورَثَتْهُ قَلْبَهُ.وأُشرِّبَ فُلانٌ حُبَّ فُلانٍ،أي 
شْقَاً بالمُلاطَفَة والمُغَازَلَة. وانْشَدَ:  عِّ

دْنَ مَنْ هَنَّدْنَ والمُتَيَّمَا*  *يَعِّ
بَابَة قال أبو  وْق وكذلك الصَّ بْوَةُ:رِّقَّةُ الشَّ ندا.والصَّ يَت المَرْأةُ هِّ وبهِّ سُمِّّ

  (6)دَتُهُ النّساءُ:سَلَبَتُهُ عقلَهُ".علي:وهنَّ 
، وحُبٌّ وغَرامٌ: لازِّمٌ قال  وقال صاحبُ العين:"فلانٌ مُغْرَمٌ بالنّساء: مَشْغُوفٌ بهِّنَّ
أبو علي:"أصلُ الغَرام الغذاب...وكلُّ لازِّمٍ من المَكْرُوه غَرامٌ.ابن دريد:" المخْبُول: 

قُ والاسمُ الخَبَل.والخَبَلُ وأص نَّ يًسَمَّوْنَ الخَابِّل.وفَتَنَ إلى العَاشِّ لُه من الجُنُون؛ لأنَّ الجِّ
.وخَلْبَسَ قلبَهُ: فَتَنَهُ وذهبَ به.ونازَعَتْني نَفْسي  : أراد الفُجُور بهنَّ النّساء فُتُوناً وفُتِّنَ إليهِّنَّ

"وقال" هَفَا الفؤادُ: ذَهَ  يء إلى هواهُ نِّزَاعاً: غَلَبَتْني، فأمَّا النُّزُوع فالكفُّ بَ في أثَر الشَّ
  (7)وطرِّبَ إليه.)وقال(صاحب العين"سَبَيْتُ قَلْبَهُ واسْتَبَيْتُهُ: فَتَنْتُهُ".
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هـ( 693أمّا  عن علّة وقوع العشق،وزواله بعد كونه، فقال المسعودي)ت
م وتأخَّر في ابتداء وقوع الهَوى  وكيفيته ، وهل ذلك من نظرٍ  )*(:"تَنازعَ الناس ممن تقدَّ

، واختيارٍ واضطرارٍ،وما علَّة وُقوعه بعد أنْ لم يَكُنْ،وزواله بعد كونه ؟ وهل وسماعٍ 
ه؟فقال بقراط)بن ابراقليس(:هو امتزاجُ  ذلك فعل النَّفس الناَّطقة أو الجسْم وطباعِّ
يلَةٍ من الاحْتياَل،والنَّفْس ثْلِّه عَسُرَ تَخْليصُه بِّحِّ  النَّفْسَيْن،كما لو امْتَزَج الماءُ بماءٍ مِّ
هورُ،ولايَدْفَعُه  نْ أجْلِّ ذلك لا تُزيلُه اللَّيَالي،ولا تُخْلِّقُه الدُّ ،وأرَقُّ مَسْلَكاً؛فمِّ ألطَفُ من الماءِّ
عُهُ،وحارَتِّ العُقُول عنْ كَيْفيَةِّ  داَفِّعٌ ،دَقٌّ عنِّ الأوْهامِّ مَسْلَكُهُ ، وخَفِّيٌّ عنِّ الأبْصَارِّ مَوْضِّ

نِّهِّ غيْرَ أنَّ ابْتداءَ حرَكتِّ  ،فتظهَرُ الرَّعْدَةُ تَمَكُّ ،ثم تَسيُر إلى سائرُ الأعضاء ِّ ِِّ ه من القَلبْ
عْفُ في الرَّأي ، والوَيْلُ  ،واللَّجْلَجَةُ في الكلامِّ،والضَّ فْرَةُ في الألْوَانِّ ،والصُّ في الأطرافِّ

ثَارُ حتى  هوالعِّ ُِ ب صاحبَ َِ لأنّ العشق في نظر بعض الأطبّاء (8)إلى النَّقْص"؛ يُنسِّ
بهِّ  طَمع يتولَّدُ  رْصِّ فإذا قَوِّيَ زادَ بصاحِّ عُ إليه مواَدٌ من الحِّ في القَلْبِّ ويَنْمى وتجتمِّ

دْرِّ وكثْرةُ  يقُ الصَّ رُ والأمَاني والهَيَمَانُ والأحْزانُ وضِّ الاهتيَاجُ واللّجَاجُ والتَّمَادِّي والتفكُّ
،وذلك أنْ  مَاغِّ مِّ  الفِّكْرِّ وقِّلَّةُ الطَّعْم وفَسَادُ العَقْلِّ ويُبْسُ الدِّّ تمَاَدى في الطَّمَع للدَّ

لي  ،فإذا قوَيِّتَْ جَلَبَتِّ الفِّكْرَ فتسْتعِّ ودَاءِّ مُحْرِّقٌ،فإذا احْتَرَقَ اسْتَحالَ إلى السَّ
 ، وْدَاءِّ فْرَاءُ إلى الفَسَادِّ فتلْحَقُ حينئذٍ بالسَّ فْرَاءُ،ثمَّ تَسْتَحيلُ الصَّ الحرارةُ،وتلْتهِّبُ الصَّ

بائع السوداء الفكر،فإذا فسد الفكر اختلطت وتصيرُ مادةً لها،فتقوى،ومن ط
ونُقصَانُ العقلِّ ورجاءُ ما لا يكونُ )*(بالفَسَاِّد،ومع الاخْتلاطِّ تكونُ الفَدَامَةُ  )*(الكَيْمُوسَاتُ 

ولا يتِّمُّ فحينئذٍ يشتدُّ ما به ، فيموتُ أو يَقْتُلُ نفسَهُ،ورُبمَا شَهقَ فتخْفَى رُوحُه أربعاً 
عَداءَ فتَخْفَى رُوحه في وعشرينَ ساعةً فيُظَ  نُّ أنَّه ماتَ فيُقْبرونَه حيّاً،ورُبما تنَفَّسَ الصُّ

، ويرى  )*(تامُور قَ بالنَّظَرِّ قَلْبهِّ،وينضَمُّ القلبُ ولا ينْفَرجُ حتّى يموتَ،ورُبما ارتاحَ وتشَوَّ
بّ كيفَ  عَ ذَكْرَ مَنْ يُحِّ قَ إذا سَمِّ يَهْرُبُ دَمُهُ ويُحُولُ  مَنْ يُحِّبُّ فَجْأَةً،وأنْتَ تَرى العَاشِّ

لوَنْهُ،وتلك سنّة الله في خَلْقِّه.فهو الذي"خلَق كلَّ رُوحٍ مدوَّرة على هيئة الكُرَة، وجزَّأها 
أنْصافاً، وجعل في كلّ جسدٍ نِّصْفاً؛فكلُّ جسَدٍ لقيَ الجسَدَ الذي فيه النّصفُ الذي قُطع 
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شْقٌ ضرورةً ل لمناسبة القديمة.وتفاوتتْ أحوالُ من النّصف الذي معه كانَ بيْنَهما عِّ
هم". عف على قَدْر طبائعِّ  (9)النّاس في ذلك من القوَّة والضَّ

م ابن سيده)ت قد 954أمّا ما يدلُّ على تفهُّ هـ(للسياق العاطفي في باب )الحِّ
والبُغْضَة( ، ما نقله عن صاحب العين قوله:" الحقدُ: إمساكُ العَدَاوَة في القلب 

هـ( قوله: إنّ 299كما روى في الباب نفسه عن ابن السكّيت)ت(10)رْصَتِّها".والتَّرَبُّص بِّفُ 
في صدركَ لَوَغْرَةٌ ،وأصلهُ من وَغْرَة الحرِّ وأوْغَرَ صَدْرَه عليه: أَحْمَاهُ من الغَيْظِّ 

قْدُ بغضبٍ". (11)وأَوْقَدَهُ. وعن  (12)وعن أبي عبيد قال:"هو الحَنَقُ والحَنِّقُ بمعنى الحِّ
قَاب.وعن ابن  ابن دريد أنّ"المِّحاَل بين النّاس: العَداوةُ وهي من الله عزّ وجلّ العِّ

قْداً"...أبو عبيد:"قول النبيّ ، صلّ الله عليه  َِ لغِّلاًّ، أي حِّ السكّيت:إنَّ في صَدْره علَيَّ
نٌ( لُّ علَيْهِّنَّ مُؤْمِّ لُّ ولا (، 16)وسلَّمَ: ) ثَلَاثَةٌ لا يُغِّ ، فمَنْ قال: يَغِّلُّ فإنَّهُ يُرْوَى: لَا يَغِّ لُّ يُغِّ

يَانَة". نَ الخِّ لُّ جَعَلَهُ مِّ حْنَاء، ومَنْ قال: يُغِّ غْنُ والشَّ لِّّ وهو الضِّّ نَ الغِّ  (19)جَعَلَهُ مِّ

 ، ومعنى ذلك أن يكون اللفظ في أصل وضعه دالاًّ على معنى عامٍّ كالبُغْضِّ
 (15)وجين خاصة.ثمّ يكون لإحدى حالاته لفظ خاصٌ كالفِّرْكِّ وهو البُغض بين الزَّ 

وليس ثمَّة من ريب في أنَّ الحبّ والكراهية  بوصفهما تجربتين إنسانيتين 
عامّتين، كانتا من أهمّ العوامل الحيوية على إيجاد هذا الجوّ اللغوي البياني في كيان 
العرب الحضاري بما يعكس هاتين العاطفتين في أبعادهما الإنسانية، ويجعل منهما 

مها حَمْلُ النّفس على المكروه و ترجيح كفّة الخير على كفّة الشرّ فلسفة حياة قوا
 ويعكس الفطرة الإنسانية في أبهى صورها. 

ويبدو أنّ المرأة العربية قديماً لم تجد غضاضة في التعبير عن مشاعرها تجاه 
 من تحبّ دون أنْ يقلّل ذلك من أنوثتها في شىء.

هـ( من أنَّ ابن  645رس )تفممّا  جاء في متخيّر الألفاظ لابن فا
نْحُك ووَضَحُك. 261الأعرابي)ت بُنِّي سِّ لُوليّة: إنّه لَيُعْجِّ شَامٍ السَّ هـ(قال:"قالت لي أمّ هِّ
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ي؟ قالت ما بدَا من وجْهِّكَ"، نُحي؟قالت:هيئتك. قلت و ما وَضَحِّ فكان  (13)قُلْتُ:وما سِّ
امرأة مُفَوّهَة،قالت: لا  ذلك وجاءً لها من العنُوسة أو الترمّل.فقد:" كانت في العرب

أتزوّج إلا لمن يردّ على جوابي.فجاءها خاطب ، فوقف ببابها فقالت: أين أنت؟ قال: 
ع قريبُهُ بَعيدٌ،وبعيدُهُ قَريبٌ.فقالت:مَا اسْمُكَ؟ قال: مَنْ شاءَ  ع و بَلَدٍ شاسِّ على بِّساطٍ وَاسِّ

حاجة لك؟ قال: لوْلم               أحْدَثَ اسْماً،ولم يكن ذلك عليه حَتْماً. قالت كأنّك لا 
تكُن لم آتِّكِّ و لم أقِّفْ ببابكِّقالت:أسرُّ حاجتُكَ أمْ جَهْرٌ؟قال:سرٌّ مُسْتَعْلَنٌ.قالت:فأنْتَ 

يَتْ،فتزَوَّجَها". بٌ؟قال:هو ذَاكَ، قالت:قُضِّ  (11)خَاطِّ

ها وُدّاً هذا ولم يكُن الرّجلُ العربي أقلَّ سخاءً من المرأة العربية السّمحاء، فبادل
" يُروى ، ممّا بوُدٍّ حين أعانته على قوّة الاستمرار في الحياة، فأعانها على طلب المُعيل

أنَّ عبد الله بن أبي بكر، وكان أجْوَدَ الأجْوَاد، عَطش يَوماً في طريقه من منزل امرأة، 
لْمَانِّكُمْ، فأخرجتْ لهُ كُوزاً، وقامت خلفَ البَاب قالت تنّحوْا عن البَاب، ولْيَأخُذْه  بَعْضُ غِّ

لْ إليها  فإنّي امْرأةٌ عَزْبٌ ماتَ زَوجي منذ أيّام فشربَ عبد الله الماء، وقال يا غُلام: احْمِّ
لْ إليها عشرين  عشرة آلاف درهم.فقالت: سبحانَ الله أَتَسْخَرُ منّي؟ فقال: يا غُلام أحمِّ

لْ إ ليها ثلاثين ألفاً، فما أمْسَتْ حتَّى ألفاً، فقالت: اسألُ الله العافية،فقال يا غُلام: احمِّ
 (14)كَثُر خُطَّابُها".

كما كان لحسن التلفّظ وفصاحته أو سوئه لدى المرأة العربية باع في 
الاستجازة وترغيب أهل البلاط فيها. فقد"وعُرضَت على الخليفة المُتوكّل ،وكان متقلباً 

( يستجيزها: أحمَدُ الله هـ246يتبعُ الهوى،جاريَةٌ شاعرة فقال أبو العَيْناء)ت
كثيراً،فقالت:حيث أنشأك ضريراً.فقال يا أميرَ المؤمنين:أحْسَنَت في إساءتها 

الأمر الذي حمل اللغويين ودارسي الإعجاز والبلاغة و توجيههم نحو  (14)فاشْترِّها"؛
 تألبف حروف الكلمة بحسب المخارج الصوتية والاعتداد بذلك في الكلام.

مات المرأة العربية، والتي تجاوزت بها كما كان حسنُ الم عاشرة من أهمّ سِّ
لقية التي قد يكون عليها بعْلُها،الأمر الذي لا يخدش فحولتهُ في  حدود الصّورة الخِّ
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نظرها أو يُلغي مبدأ القوامة عنه، وابتغاء مرضاة الله تعالى. فممّا يُذكر "أنَّ سلمى 
وزَوجُها من أقبح الرّجال، فقالت له يَوماً:عَلمْتُ بنت أيْمَن التَّميمية كانت أحسنَ النّسَاء 

ثْلي  ثْلَكَ فصَبِّرتُ ورًزِّقْتَ مِّ أنّي أنَا وأنْتَ في الجنَّة.قال:وَلِّمَ؟ قالت: لأنِّّي رُزِّقْتُ مِّ
ه وأنْتِّ منَ  كُور في الجنَّة.وقيل لها: كيفَ تَصْبِّرينَ على قُبْحِّ بُور والشَّ فشَكَرْتَ، والصَّ

مَ حسَنَةً عندَ الله، وأَذْنَبْتُ عندهُ ذَنْباً، فصَيَّرَني الحُسْن يحيث أنْ  ؟ فقالت: أمَا إنَّه قد قَدَّ تِّ
قابي".  (22)في ثَوابه، وصَيَّرَه في عِّ

جارة المستغيث من   على أنّ حمل النّفس على المكروه وا غاثة الملهُوف ، وا 
الصّبر الجميل، دَيْدَنُه في  نائبات الدّهر حين تنُوبُ ممّا جاد به العربيّ الأبيّ وقد رُزق 
هـ(:"سمعتُ إبراهيم ) 255ذلك ثناء حُسْنٍ على مُحْسنٍ.وفي ذلك يقول الجاحظ)ت 

إبراهيم بن السّندي بن شاهك( يقول: قلتُ في أيّام ولايتي الكوفة لرَجُلٍ من أبنائها، لَمْ 
كتُه ولا يَسْتَريحُ قَلَمُه من أرَ أكرَمَ ولا أظْرَفَ منه، وكانَ لا تَجِّفُّ لبدُه ولا تَسْكُنُ حرَ 

نَ عنْدَك هذا الأمر وقَوَّاكَ على هذا  إغاثَة المَلْهُوف وا عانَة المَكْرُوب: ما الذي هَوَّ
زْمَار والأوْتَار، فَلَمْ أُطرَب كطَرَبِّي  التَّعَب؟.قال: سَمعْتُ تَغْريدَ الأطْيَار، وتَجَاوُبَ المِّ

نٍ.فقلتُ  يتَ كَرَماً كما مُلِّئْتَ لِّثَنَاءٍ حَسَنٍ على مُحْسِّ :أَحْسَنْتَ والله أنتَ!فلقد حُشِّ
  (21)ظُرْفاً".

غير أنّ مبدأ الكراهية المبرّر الذي يعكس تذمّر الحيّ من أهل زمانه، على   
النّحو الذي"حُكي عن الجاحظ أنّه دخل على أبي الحسن عليّ بن عبيدة الرّيحاني 

قَبَاء، وألْسًنَ الوُشَاة، وأكْبَادَ يعُودُه، فقال له:"ما تشْتَكي يَا أبَا  الحسَن؟،فقال: أعْيُنَ الرُّ
اد"، لم يكنْ ليلغي مبدأ الحبّ المتبادل  بين المتباغضين حينما  يكون  (22)الحُسَّ

ممّا يذكُره الجاحظُ أيضاً أنَّ " محمّد بن فالاعتذار الرّقيق قسيم العفو عند المقدرة.
دَ به، فطرقه ليْلًا موسى الهاشمي بَلَغَهُ أنَّ عمر  بن فَرج السّرخسي عَتَبَ عليه وتنكَّ

مْعَة بين يَدَيْه.فقال:  يَ عنه، فلمّا قامَ لِّيَنْصَرفَ قال: خُذُوا الشَّ فاعتذَرَ إليه حتّى رَضِّ
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ي في ضَوْء رِّضَاكَ.فقال: كلامُكَ هذا حلَّ العُقْدَة البَاقيَة منْ  دَعْنِّي يا سَيّدي حتَّى أمْشِّ
ي علي  (26)ك!سَخَطِّ

ونلاحظ من هذه الأوصاف والتعليلات للحبّ والكراهية أنّ الجانب الأدبي 
فإنّ ما يقوله الأمراء و رواد  (29) يطغى فيها على الجانب الفلسفي، والتحليل المنطقي

البلاط من الخاصّة من علماء الكلام وغيرهم في هذا الموضوع لا يختلف كثيراً عمّا 
بين النّاس  ةبّ والكراهية من المشاعر الإنسانية المشتركقالت به العامّة لكون الح

 جميعاً.
لْمً ومعرفةٍ وبحْثٍ ونظَرٍ،وله مجلسٌ يجتمعُ فيه  فقد كان يحيى بن خالد ذا عِّ
أهلُ الكلامِّ من أهلِّ الإسلامِّ وغيرهم من أهلِّ الآراءَ والنِّّحَل،فقال لهم يحيى وقد اجتمعُوا 

،عنده:قد أكثَرْتم الكلام في الكُ  ثبْاَتِّ والنَّفْيِّ ، والإِّ  والحرَكةِّ  مُونِّ والظُّهورِّ والقِّدَم والحُدُوثِّ
، كونِّ ة والمبَاينة،والوُجودِّ والعَدَمِّ،والجَرِّ والطَّفْرَةِّ، والسُّ ، والمُمَاسَّ  والأجْسَامِّ والَأعْرَاضِّ

ثْبَاتِّها،والاسْتِّطاعَةِّ والأف فَاتِّ وا  يَةِّ والكيْفيَةِّ والتَّعْديلِّ والتَّجْريحِّ ونَفْيِّ الصِّّ عالِّ والكمِّّ
مَامةِّ أَنَصٌّ هيَ أمْ اخْتِّيَارٌ،وسَائِّرِّ ما تَ  ،والإِّ نَ الكلامِّ ،والمُضَافِّ في الأصُولِّ زْوَدُونَهُ مِّ

شْقِّ على غيِّر مُنَاَزَعةٍ  ،فقُولوا الآنَ في العِّ وَلْيُورِّدْ كُلُّ واحدٍ منكُمْ ما سَنَحَ له  ، والفُرُوعِّ
ِِّ وخَطَرَ إِّيرَاُ  ، فيه ِِّ . فقال علي ابن هيثم وكان إمامِّيَّ الَمْذهَبِّ من المشْهوُرين  دهُ ببَالهِّ

يَعة نْ مُتكلِّمِّي الشِّّ ،وهو  : مِّ وحَيْنِّ شْقُ ثَمَرَةُ الُمَشَاكَلَةِّ،وهو دَليلُ تَمَازُجِّ الرُّ أيُّهاالوَزيرُ،العِّ
ول ة،وصَفَاءِّ الجَوْهَرِّ نِّيَعِّ نْ بَحْرِّ اللَّطَافَةِّ،ورِّقَّةِّ الصَّ يْسَ يَحدُّ لِّسَعته ، والزِّيادَةُ فيه نُقصَانٌ مِّ

رَاةُ:أيُّهَا  يُّ المذْهَبِّ وهُمُ الشُّ . وقال أبو مالك الحَضْرمي،وهو خَاِّرجِّ منَ الجَسَدِّ
وَاجِّ  ، ولايَكُونُ إلاَّ بازْدِّ ،وهو أخْفَى وأحَرُّ من الَجَمْرِّ حْرِّ شْقُ نَفْثُ السِّّ الوَزيرُ،العِّ

،وامْتِّزَا ،وله نُفُوذٌ في القَلْبِّ كنُفُوذِّ صَيِّّبِّ الطَّبْعَيْنِّ كْلَيْنِّ المُزْنِّ في خُلَلِّ الرَّمْلِّ وهو  )*(جِّ الشَّ
مَلِّكٌ على الِّخَصالِّ تَنْقادُ له العُقُولُ،وتَسْتَكِّيُن له الآراء.وقال ثالثٌ:وهو ابن محمد بن 

شْقُ يَخْتمُ على  هذيل العلاَّف،وكان مُعْتَزِّلُّي الَمْذَهِّب وشَيْخَ البَصْريينَ،أيُّها الوَزيرُ،العِّ
، وصَاحبُهُ مُتصرِّفُ  ،مسْرعةٌ في الأكْبادِّ ةِّ،مُرْتَقي في الأجْسادِّ ،ويَطْبَعُ على الأفْئدِّ رِّ النَّوَاظِّ
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يُر الأوْهامِّ،لا يَصْفُو له وُجودٌ، ِِّ ،مُتَغَّ ولايَسْلَمُ له مَوْعوُدٌ،تُسْرِّعُ إليه النَّوَائِّبُ،وهي  الظُّنوُنِّ
يَةٍ تَكونُ في جُرْعَةٌ من  نْ أرْيَحِّ ،غيَر أنَّهُ مِّ يَاضِّ الثَّكْلِّ نْ حِّ ،وبَقِّيَةٌ مِّ نَقِّيعِّ الَموْتِّ

،ولايَسْنَحُ به  يَةِّ الَمنْعِّ بُهُ جَوَادٌ لايُصْغِّي إلى دَاعِّ ،وصَاحِّ مَائِّلِّ ،وطَلَاوَةٌ تُوجدُ في الشَّ الطَّبْعِّ
يَة في وَقته وكبيرُ نَازِّعُ العَذْل.وقال الرابع:وهو هاشمُ بنُ الحَكَمِّ الكُو  في شيخُ الإمَامِّ

يدُ بها إلاَّ أهْلَ  هْرُ فلا يَصِّ ُِ نَصَبَهَا الدَّ بَالهُ شْقُ حِّ نْعة في عَصْره:أيُّها الوَزيرُ،العِّ الصَّ
،فإذا عَلِّقَ المُحِّبُّ في شَبَكَتِّهَا ونَشَبَ في أثْناَئِّهَا فأبْعَد به أنْ يقومَ  التَّخَالُصِّ في النَّوَائِّبِّ

يكاً  سَليماً  ورَةِّ،وتَكَافُؤٍ في )*(أوْ يَتَخَلَّصَ وَشِّ ،ولا يكون إلاَّ منَ اعْتِّدالِّ الصُّ
،يَعْقِّدُ اللِّسَانَ  يمِّ الكَبَدِّ ومُهْجَةِّ القَلْبِّ الطَّريقَةِّ،ومُلائَمَةٍ في الِّهمَّةِّ،لهُ مَقْتَلٌ في صَمِّ

يِّّدَ خَوَلاً  يحَ،ويَتْرُكُ الماَلِّكَ مَمْلُوكاً والسَّ هِّ.ثم قال الخامس ح)*(الفَصِّ تَّى يَخْضَعَ لعَبْدِّ عَبْدِّ
والسادس والسابع والثامن والتاسع والعاشر ومن يَليهم،حتَّى طالَ الكلامُ في 

نْ دَلِّيلٌ علَيْه". ٍِ ومَعانٍ تَتَقاَرَبُ وتَتَنَاسَبُ،وفيما مَرَّ مِّ بألفاظٍ مخُتلفةَ شْق ِّ  (25)العِّ
ل منَ القَرْن الرّاَبع للهِّجْرة، لموقِّفِّ وكتب المسعودي مؤرّخاً لمرحلَة النِّّصف الأ وَّ

هِّ،فيقولُ بَعْدَ أَنْ يَذكُرَ روايَة عنِّ الفَضْل بنِّ أبي طاهر في كتابه  نَ الحُبِّّ وفَهْمِّ النّاَسِّ مِّ
غير مَوْلَى أميِّر  ثني أبُو عُثمانَ سَعيدُ بنُ محمَّد الصَّ "في أخبار المؤلّفين" أنّه قال:" حدَّ

مُهُ جماعةً منْ أصْحَابهِّ،وفِّيِّهْم  المؤمنيَن،قال:كانَ  المُنْتصر)بالله( في أيَّام إمَارَته يُنَادِّ
شْقِّ  كْرُ الحُبِّّ والعِّ هِّ ذاتَ يَوْمٍ ذِّ صَالُح بنُ محمَّد المعروف بالَحَرِّيرِّي،فجَرَى في مَجْلِّسِّ

رُ لبَعْضِّ مَنْ في المَجْلِّس:أخْبَرْنِّي عَنْ أيِّّ شَيْءٍ أعْظَمُ  نْدَ النَّفْسِّ فَقْداً  فقالَ المنُتَصِّ عِّ
كْلٍ مُوَافِّقٍ،وقال آخر ممَّنْ حَضَرَ:مَا  لٍّ مُشَاكِّلٍ ومَوْتُ شِّ عاً ؟قال:فَقْدُ خِّ وهيَ بِّهِّ أشَدُّ تَفَجُّ
قينَ  عَتْ أكْبَادُ العَاشِّ بَا،وقد تصَدَّ أشَدّ جَوْلَةَ الرَّأْيِّ عندَ أهْلِّ الهَوَى!وفِّطَامُ النَّفْسِّ عنِّ الصِّّ

نْ لوْمِّ  يرَانٌ في أبْدَانِّهِّمْ، مع  مِّ لِّينَ قُرْطٌ في آذَانِّهمْ،ولوَعْاتُ الحَبِّّ نِّ لينَ، فلَوْمُ العَاذِّ العَاذِّ
نّما يَعْرفُ ما أقوُلُ،مَنْ أبْكَتْهُ المغَاني )*(،كغُروب السّواني)*(دُمُوعِّ المغَانِّي ،وا 

قُ كُلُّ شَيْءٍ عَدُوُّه:هُ  سْكِّيٌن العَاشِّ بُوبُ الرِّيَاحِّ يُقْلِّقُهُ،ولَمَعَانُ البَرْقِّ والطُّلُولُ،وقال آخرُ:مِّ
فُ  كْرُ يُسْقِّمُهُ،والقُرْبُ يُهِّيجُهُ واللَّيْلُ يُضَاعِّ لُهُ،والذِّّ يُؤَرِّقُهُ،والعَذْلُ يُؤْلِّمُهُ،والبُعْدُ يُنْحِّ
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نْه،ورسوم الدّار تُحْرِّقهُ،والوُقوفُ علىالطُّلوُلُ يُبْكِّيهِّ.ولقد تَداَوَتْ منْه بَلَاءَهُ،والرُّقادُ يَهْرُبُ م
اهُ عزاء.وقد أحْسنَ الذي يقول: .فمَا نجَعَ فيه دواءٌ ولا هَدَّ اقُ بالقُرْبِّ والبُعْدِّ  (23)العُشَّ

 وقدْ زَعَمُوا أنَّ الُمِّحبَّ إذَا دَنَا
نَ الوَ  ، وأنَّ النَّأْيَ يُشْفِّي مِّ  جْدِّ يملُّ
 بِّكُلٍّ تَدَاَوَيْنَا فَلَمْ يُشْفِّ مَا بِّنَا

نَ البُعْدِّ  ارِّ خَيْرٌ مِّ  عَلَى أنَّ قُرْبَ الدَّ
ر لصالح بن محمد الحَرِّيري :ياصالحِّ  فكلٌّ قال:وأكْثَرَ الخُطَبَ في ذلك،فقال المنتصِّ

هِّ أيُّها الأميرُ،كُنْتُ آلَفُ الرُّ  ِّ قْتَ قَطُّ؟ قال:إِّيْ وَاللّ صَافَةَ في أيَّامِّ ،هَلْ عَشِّ
ها وتَقُومُ في أمْرِّهَا،وتُلْقِّي  م.وكانَتْ لِّقَيْنَةَ أمُّ وَلَدِّ الرَّشيدِّ جارِّيَةٌ تَخْرُجُ في حَوَاِّئجِّ الُمْعَتِّصِّ
مُهَا  َِ القَصْرِّ إذْ ذَاك،وكانَتْ الجارِّيَةُ تَمُرُّ بي فأَحْتَشِّ النَّاسَ عنها،وكانتْ قِّينَةُ تَتَوَلَّى أمرْ

دَتْنِّي،وكنْتُ أقْعُدُ على طرَيقِّهَا لُأكَلِّمَهَا،فإذَا وأعَايِّنُهَ  لي وهدَّ ا،ثَّم رَاسَلْتُهَا فطرَدَتْ رَسُوِّ
كَتْ وغَمَزَتِّ الَجوَارِّي بالعَبَثِّ بِّي والُهْزِّء،ثمَّ فاَرَقْتُهَا وفي قَلْبِّي منْها نارٌ لا  رَأَتْنِّي ضَحِّ

دُ فقال رَهَا وأزَوِّجَكُمَا إنْ  تْخمدُ وغَليلٌ لا يَبردُ ووَجْدٌ يتَجَدَّ ر:فهَلْ لكَ أنْ أحْضِّ له المنتصِّ
كانَتْ حُرَّةً أوْ أَشْتَرِّيهَا إنْ كانَتْ أَمَةً؟فقال:واللَِّ أيُّها الأميرُ إنَّ بِّي إلى ذلك أعْظَمَ 

هَ لهُ في ذ رُبأحمدَ بنِّ الخَصيبِّ وَسأَلَهُ أنْ يُوَجِّّ لك الفاقةِّوأشَدَّ الحَاجَةِّ؛قال:فدَعَا المنتصِّ
لْمَانِّهِّ مُنْفَرِّداً ويَكْتُبَ معَه كتاباً مُؤَكِّداً إلى إبرَاهيمَ بنِّ إِّسْحَاقَ وصَالح  غُلَاماً مِّنْ غِّ
لامِّ،فمَضَى الرَّسُولُ وقد كانَتْ قِّينَةُ  لي لَأمْرِّ الَحَرِّم بمدينةِّ السَّ م المتوِّ الخادِّ

نْ حَدِّّ الجَوَارِّي إلى حَدِّّ النِّّ  رِّ فلَمَّا أعَْتَقَتْهاوخَرجَتْ مِّ سَاءِّ البَوَالِّغِّ فحَمَلَهَا إلى المنتصِّ
،فقال  نْ الَجمَالِّ حَضَرَتْ نَظَرْتُ إليها،فإذاَ بها عَجُوزٌ قدْ حَدبَتْ وعَنسَتْ وبها بقيَةٌ مِّ
؟قالت:إنَّمَا أنَا أَمَتُكَ أيُّها الأميُر ومَوْلَاتُكَ،فافْعَلْ مَا بَدَا  بِّّيَن أنْ أُزَوِّجَكِّ لها:أَتُحِّ

صاً لكَ   )*(وفِّرْكاً )*(،فأَحْضَرَصَالَحاً وأمْلَكَهُ بها وأمْهَرَهَا؛ثمَّ مَزَحَ بِّهِّ فأَحْضَرَ جُوزاً مُرَصَّ
ةً طوَيلَةً ثَّم مَلَّهَا ففَارَقهَا."  (21)مُخْلقاً فنَثَرَهُ عليه ؛ وأقامَتْ مَعَ صَالح مُدَّ
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رِّ بالله،ماذكر أبو  ومن  نَوادرِّ ما وَقَعَ مِّنْ مَظاهرِّ العَشْقِّ  في عَهْدِّ  المنتصِّ
هني إلى مِّصْر  رُ في أيّام إمَارته وَجَّ عثمان سعيد بن محمد الصّغير،قال:"كان المُنتصِّ
نةٌ  قْتُ جاريَةً كانت لبعض النخّاسين عُرِّضَتْ للبيْع، مُحْسِّ لطان،فعَشِّ في بعض أمُور للسُّ

لْقَة قائمَةٌ على الوَزْن  نْعَة مَقْبُولَةٌ في الخِّ من المَحَاسن والكَمال،فَسَاوَمْتُ مولاها  في الصَّ
فَرُ وقد عَلِّقَها  فأبَى أنْ يَبيعَها إلاَّ بألف دينارٍ،ولمْ يكُنْ ثَمَنُها مُتَهَيِّّئاً معي،فأَزْعَجَني السَّ
مْتُ  رَائِّها.فلمّا قَدِّ مْتُ على ما فَاتَني من شِّ دُ من حُبِّّها،ونَدِّ قَلْبي، فأخَذَنِّي المُقيمُ المُقْعِّ

يْتُ إليه ما عَلِّمْتُ حَمِّد أَثَري فيه؛ وسَأَلَني عن حاجَتي وفَ  هَني إليه وأدَّ رَغْتُ ممّا وَجَّ
وخَبَري، فاَخْبَرْتُه بمكان الجاريَة وكَلَفِّي بها، فأَعْرَضَ عنِّّي  وجَعَلَ لا يَزْدَادُ إلاَّ كَلَفاً 

رها، فكأنّي أغْرَيْتُها ولمْ تَتَسَلَّ وصَبْري لا يَزْدَادُ إلاَّ ضَعْفاً،وسَلَّيْتُ نَفْسي عنها بغيْ 
عنها،وجعل المُنْتَصرُ كلَّما دخلتُ وخَرَجْتُ من عنده يذْكُرُها ويَهيِّّجُ شَوقي إليها، 
وتَحَيَّلْتُ إليه بندَمَائِّه وأهلُ الأنْس به وخاص من يحظى من جَوَاريه و وأمَّهات أوْلَاده 

ته أمّ خليفة أن يشتَريها لي، وهو لا بْر وكان وجَدَّ  يُجيبُني إلى ذلك، ويُعَيّرني بقلَّة الصَّ
ها وحَمْلها إليه من  قد أمَرَ أحمد بن الخصيب أن يكتُبَ إلى عامل مصر في ابْتِّيَاعِّ
عَ منها فَعَذَرَني فيها،  لَتْ إليه وصارَتْ عنْدَهُ، فنَظَرَ إليها وسَمِّ حيثُ لا أعَْلَمُ، فحُمِّ

فأَصْلَحَتْ من شَأنِّها، فلَمَّا كانَ يَوْماً من الأيَّام اسْتَجْلَسَني وأمَرَها ودَفَعَها قَيِّمَة جَوَارِّيه  
نَاءَها عَرَفْتُها، وكَرِّهْتُ أنْ أعُْلِّمَهُ أنِّّي عَرَفْتُها،  عَتُ غِّ تَارَة، فلَمَّا سَمِّ أنْ تَخْرُجَ إلى السِّّ

الك ياَ سَعيدُ؟قلْتُ:خَيْراً أيُّها حتَّى ظَهَرَ فيَّ  مَا كَتَمْتُهُ، وغَلَبَ علَيَّ صَبْري، فقال:م
عْتُ منها، وأنِّّي اسْتَحْسَنْتُهُ  الَأميرُ، قال: فاقْتَرَحَ عليها صَوْتاً كُنْتُ قد أعَْلَمْتُه أنِّّي سَمِّ
وْت؟قلتُ: إيْ والله أيُّها الَأميرُ، وكُنْتُ أَطْمَعُ  نَائِّها فَغنَّتْهُ فقال: أتَعْرِّفُ هذا الصَّ من غِّ

بَتِّ  ه، فأمَّا الآن فقد أيَسْتُ منها، وكُنْتُ كالقاتِّل نَفْسه بيَده وكالجَلِّب الحَتْف إلى في صَاحِّ
حَيَاتِّه؛ فقال والله يا سَعيد ما اشْتَرَيْتُها إلاَّ لَكَ ويَعْلَمُ اُلله أنِّّي مَا رَأَيْتُ لها وَجْهاً إلاَّ 

فَر،  وخرجتَ من شُحُوبة التبذُل فهي لَكَ، ساعَةَ دَخَلْتُ عليها وقد اسْتَرَاحَتْ من أَلَمِّ السَّ
لَتْ  عاء، وشَكَرَهُ مَنْ حَضَرَهُ الجُلَسَاءُ، وأمَرَ به فهُيِّّئَتْ وحُمِّ فَدَعَوْتُ له بما أمْكَنَني منَ الدُّ
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نْدي أحْظَى منها ولا ولد  تْ إلَيَّ حَيَاتِّي بعدَ أنْ أشْرَفَتُ على الهَلَكَة، ولا أحدَ عِّ إلَيَّ فرُدَّ
ها".أحبُّ إلَ   (24)يَّ منْ وَلَدِّ
 الخاتمة:

لف تفسير القرآن،وتركوا القول فيه حّذَراً أن يزِّلوُّا فيذهبوا  لئن"تهيّب كثيرٌ من السَّ
ين ؛ فكان الأصمعي)ت ن كانوا علماء باللّسان، فقهاء في الدِّّ هـ( ، 213عن المراد، وا 

رُ شيئاً من غريب القرآن.وحكي  عنه أنّه سُئلَ عن قوله وهو إمام أهل اللغة، لا يُفَسِّّ
فسكت وقال: هذا في القرآن، الأمر الذي لم يمنعه من  (24) قد شَغَفَها حُبّاً  سبحانه :

غَافٌ ؟ ولم  ذكر قولٍ لبعض العرب في جارية لقوم أرادوا بيعها: أَتَبيعُونها وهي لكم شِّ
لعاطفة الإنسانية دلّ بذلك على أنّ ا، إلّا أنّه  (62)يزد على ذلك أو نحو هذا الكلام"؛

رَة  محبّة بالفطرة،كون الحبّ أرقُّ من السّراب ، وأدبّ من الشراب،وهو من طينة عَطِّ
نِّتْ في إناء الجلالة،حُلوُ المجتنى ما اقتصد،فإذا أفرط عاد خَبلًا قاتلا،وفساداً  عُجِّ

بُ شَعفاً مُعضلًا ، لا يُ  ،  طمع في إصلاحه، له سحابة غزيرة تهمي على القلوب،فتُعْشِّ
وتثمر كلفاً،وصَريعهُ دائمُ اللّوعة،ضيق المتنفس ، مشارف الزمن ، طويل الفكر ،إذا 

فطاره الشكوى، ذا أوضحه النَّهار قَلِّق،صومه البلوى ،وا   (61)أجنه الليل أرقَّ ، وا 
"النُّفُوسُ نُوريَة جَوْهرٍ بَسيبطٍ نَزَلَ من عُلُوٍّ إلى هذه الأجْسَاد فسَكَنَها، وأنَّ ال نُّفُوسَ وأنَّ

تَلِّي بَعْضاً على حَسَب مُجاوَرَتِّها في عالم النَّفْس في القُرْب والبُعْد، وذهبَ إلى هذا 
نَن ودلائل القياس  المَذْهَب جماعةٌ ممّن يُظْهِّرُ الإسلامَ، واعتَلُّوا بدلائلَ من القُرآن والسُّ

يَةً يا أيَّتُها النَّفْسُ المُطْ  عند أنفُسهم.من ذلك قوله عزّ وجلّ: عِّي إلى رَبِّكِّ رَاضِّ مَئِّنَّةُ ارْجِّ
بَادي وادْخُلِّي جَنَّتِّي يَةً فادْخُلِّي في عِّ قالوا: فالرُّجُوعُ إلى الحال لا يكونُ إلاَّ  .(62)مَرْضِّ

فيما رواهُ سعيد بن أبي مريَم قال: أخْبَرَنا يحيى بن  بَعْدَ كوْن مُتَقَدّم، ثمّ قول النّبيّ 
أنَّهُ قال:) الأرْواحُ جُنُودٌ مُجَنَّدَةٌ؛ فما تعارَفَ  عن النّبيّ  سعيد عن عمرة عن عائشة

"ومعناهُ الإخْبَارُ عن مبدأ كَوْن الأروَاح  (66)منها ائْتَلَفَ، وما تَنَافَرَ منها اخْتَلَفَ(.
لَ خَلْقِّها على قِّسْمَيْن: من ائتِّلَافٍ واخْ  مِّها الَأجْسَادَ، أي أنَّها خُلِّقَتْ أوَّ تِّلَافٍ، وتَقَدُّ
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كالجُنُود المَجْمُوعَة إذا تَقَابَلَتْ وتَوَاجَهَتْ.ومعنى تقابل الأرْوَاح: ما جَعَلَها اُلله عليه من 
قَاوَة والأخلاق في مبدأ الخَلَاق.يقول: إنَّ الأجْسَادَ التي فيها الأرْوَاح تلتَقي  عَادَة والشَّ السَّ

نْيَا فتَأْتَلِّفُ وتَخْتَلِّفُ على حسب ما خُلِّقَتْ عليه، ولهذا ترى الخَيِّّرَ يُحبُّ الأخْيَارَ  في الدُّ
 ولّلّ في خلقه شؤون !(69)ويَميلُ إليْهم، والشرّير يُحبُ الَأشْرَارَ ويَميلُ إليْهمْ".

                                                 

 
 
 
 
 
 
 

 الحواشي
 .164-164ينظر: عبد اللطيف شرارة، فلسفة الحب عند العرب: (1)

 ، مادة)كره (.112/  5ابن فارس،معجم مقاييس: (2)

 ، مادة)بغض(.216/ 1المصدر السابق: (3)

شْق مُشْتَقٌّ منَ العَشَقَة، وهي شَجَرَةٌ تُسَمَّ اللَّبْلَاب تَخْضَرُّ ثَمَّ تَصْفَرُّ  (*) قال الزجّاجي:العِّ
 .9/32وتَذْوِّي. ابن سيد،المخصص:

اللَّعْجُ: ما وَجَدَهُ الإنسانُ في قلبه منْ ألَمِّ حُزْنٍ أو حُبٍّ كذلك  وكذلك ألَمُ  (*)
رب.ابن سيده،المخصص:  .9/32الضَّ

قّ  الأيَْمَن.ابن  (*) يف منَ الشِّ راسِّ غَافُ: داءٌ يَاْخُذُ تحْتَ الشَّ الشَّ
 .31-9/32سيده،المخصص:
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وينظر:ابن سيده  146 -142الثعالبي،فقه اللغة وسر العربية : (4)
 .31-9/32،المخصص:

قُ : ويقولون) نظرةٌ من ذي عَلَقٍ( أي: من ذي هَوًى قد عَلِّقَ بمَنْ يهْواه قلبُه. والعَلَ  (*)
والتبريزي،تهذيب إصلاح  55الحبُّ والعلاقة أيضاً.ينظر:ابن قتيبة، أدب الكاتب:

 .6/3والقالي:الأمالي في لغة العرب:121المنطق:

الكَلَف: الإيلاعُ بالشّيء والتعلُّق به. ويُقال:" لا يكون حُبُّكَ كَلَفاً، ولا بُغْضُكَ  (*)
 ادة) كلف(.، م5/163تَلَفاً".ينظر: معجم مقاييس اللغة:

والتبريزي،تهذيب  39ابن العميثل،المأثور من اللغة ما اتّفق لفظه واختلف معناه: (5)
 . 142وابن قتيبة:أدب الكاتب:121إصلاح المنطق:

 .32-9/31ابن سيده،المخصص: (6)

 .36-9/32المصدر السابق: (7)

قِّلِّيِّّ أنّ عامّة الأندلس في القرنين الرابع (*) والخامس الهجريين كانوا ذكر ابن مكّي الصَّ
يستعملون كلمة " الهوى " في الخير والشرّ ، مع أنّها لا تستعمل إلّا في الشرّ )ينظر: 

نَان ص ( ويحتجّ أكثر أهل العلم بقوله تعالى: 111-113تثقيف اللّسان وتلقيح الجِّ
 وأَمّا من خَلفَ مَقَام رَبِّه ونهى النَّفْسَ عن الهَوى:92.النازعات. 

 .6/651مسعودي، مروج الذهب:ال (8)

الكيْمُوسات: جمع كَيْمُوس، وهي من الكلمات المعرّبة ،وتعني الخلاصة  (*)
ها الَأمْعَاءُ من الموادّالغذائيَة في  يَةٌ صالحَةٌ للامتصاص تستَمِّدُّ الغذائية.وهي مادّةٌ لبَنِّ

اهيم أنيس وآخرون، المعجم أثْنَاء مُرُورِّها بها.والكَيْمُوسيّة: الحاجةُ إلى الغذاء.ينظر: إبر 
 ، مادة) الكيموس(.2/424الوسيط:

.ينظر:ابن فارس، معجم مقاييس  (*) الفَدَامَةُ:وهي خُثُرَةٌ وثِّقَلٌ وقِّلَّةُ كلامٍ في عَيٍّ
 ، مادة) فدم(.9/942اللغة:
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التامُورُ أو التأمُور: الوعاء، والدمّ ووالقَلب.يقال: اجْعَلْ هذا الأمر في  (*)
 ، مادة )أمر(.1/23ينظر: إبراهيم أنيس وأخرون، المعجم الوسيط،تأْمُورِّك.

 .652-6/651المصدر السابق: (9)

 ،مادة ) حقد(.6/92وينظر: الخليل،العين: 16/124ابن سيده، المخصص: (10)

 .16/124ابن سيده: المخصص: (11)

،مادة)حقد(وابن 6/92وينظر:الخليل:العين،16/124المصدر السابق: (12)
 .324،مادة)حقد( و التبريزي،تهذيب إصلاح المنطق:2/142رة اللغة:دريد،جمه

،مادة) غلل(."والمعنى أنَّ 6/641ابن الأثير، النهاية في غريب الحديث والأثر،(16)
غَلِّ  يَانَة والدَّ كَ بها طَهُرَ قَلْبُهُ من الخِّ هذه الخلالُ الثَّلاث تستَصْلِّحُ القُلُوب، فمَنْ تَمَسَّ

.و"عليه رِّ نٍ".المصدر والشَّ لُّ كائناَ عليْهِّنَّ قَلْبُ مُؤمِّ ع الحال، تقديره: لا يَغِّ " في مَوْضِّ نَّ
 السابق نفسه.

، 142/ 2وابن دريد،جمهرة اللغة: 162-16/124ينظر: ابن سيده، المخصص: (14)
 ،مادة)غلل(.6/641مادة ) محل(و ابن الأثير، النهاية في غريب الحديث والأثر،

، 249، 61و التبريزي،تهذيب إصلاح المنطق: 966/ 1،السيوطي: المزهر (15)
. والجدير بالذكر هنا أنّ أبا عليّ 156وعبد العزيز مطر،علم اللغة وفقه اللغة: 591

لْجَةُ:سَيْرُ آخر اللَّيْل)أو اللّيل كلِّه(،  لَجُ والدَّ لْجَةُ والإدلاج:فالدَّ لَج أو الدَّ القالي سمّاه الدَّ
 .1/16ه. ينظر:القالي:الأمالي في لغة العرب:والإدلاجُ : سَيْرُ أوّل

 .42ابن فارس،متخير الألفاظ: (16)

 .6/224ابن سيده، المحكم: (17)

 .119الأبشيهي،شهاب الدين، المستطرف من كلّ فنٍّ مستظرف: (18)

 . 34الأبشيهي: المستطرف من كل فن مستظرف: (19)

 .41الثعالبي، لطائف اللّطف: (20)

 .115ق:المصدر الساب (21)
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 .119-116المصدر السابق: (22)

 .115المصدر السابق:) (23

 .164-161عبد اللطيف شرارة،فلسفة الحب: (24)

وْبُ النُّزُولُ.ينظر: ابن فارس، معجم  (*) وْب.والصَّ حَابُ ذو الصَّ يِّّبُ السَّ يقال: الصَّ
 ، مادة) صوب(.614/ 6مقاييس اللغة:

رْعة.يقا (*) ل: وشُكَ:سَرُع،وأوشك:أَسْرَعَ ، وامرأة وشيكٌ : وشيكاً:أي على وجه السُّ
 مادة) وشك (. 6/669سريعةٌ.ينظر:الفيروز آبادي،القاموس المحيط:

عيف. ينظر:ابن منظور، لسان   الخول )*( أو الخالُ: الخَالُ: المنْخُوب الجبان الضَّ
 خْبَة(.،مادة) النُّ 1/165، مادة) خيل(.والفيروزآبادي،القاموس المحيط:11/262العرب:

 .651-6/652ينظر: المسعودي، مروج الذهبي: (25)

)*( المغاني: جمع مغنَى، وهو المَنْزِّلُ الذي غَنِّيَ به أهْلُهُ.ويُقالُ:ما لهُ عنْهُ مَغْنَى: ما 
.ينظر: إبراهيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط:  ، مادة)غَني(.2/335لهُ عنهُ بُدٌّ

واني: جمع سَانية، وهي ال (*) غَرْبُ وأداتُهُ يُنْصَبُ على المَسْنَويَة، ثُمَّ تَجُرُّهُ المَاشيَةُ السَّ
عةً.)نظر:إبراهيم أنيس وآخرون:المعجم الوسيط: ، مادة)سنا(.وهي 1/954ذاهبَةً وراجِّ

واني  واليب، فهي أبَداً تسيرُ ..وفي المثل:" سَيْرُ السَّ الإبلُ يُستَقى عليها الماءُ من الدَّ
 .692/ 2. ينظر:الميداني، مجمع الأمثال:سَفَرٌ لا يَنْقَطعُ 

مينة .  (26)  ينسب هذان البيتان لعبد اّللَ بن الدَّ

مرصّصاً: ضمَّ بعضُه إلى بَعْضٍ في تداخلٍ وقُوَّةٍ.ينظر: ابن فارس، معجم  )*(
 ، مادة) رص(. 2/619مقايييس اللغة:

ه حينَ يَصْلُ   )*( جِّ ِْ َِ ه الفرْك: هو البُرُّ أو الذُرَة لأوّل نُ حُ للأكْل.والبُرُّ يُشْوَى أوّل نُضْجِّ
ثمَّ يُيَبَّسُ ويُحَشُّ ويُطْبَخُ)محدثة(.ينظر: إبراهيم أنيس وآخرون،المعجم 

 ،مادة)فرك(.2/343الوسيط:

 .162-162/ 9المسعودي،مروج الذهب: (27)
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 .166-9/162المصدر السابق: (28)

 62يوسف: (29)

 .69الخطابي،بيان إعجاز القرآن: (30)

 .6/651المسعودي، مروج الذهب: (31)

 . 24الفجر: (32)

.وقد ورد فيه الحديث بغير 1/625ابن الأثير، النهاية في غريب الحديث والأثر: (33)
 لفظ وهو:)الأرواحُ  جنُدلٌ مُجَنَّدَةٌ فما تعارفَ منها ائتَلَفَ وما تناكَرَ منها اختلَف(.

 .623-1/625ينظر: المصدر السابق، (34)
 
 

 
 ادر والمراجعالمص

 *المصحف الشريف.
الأبشيهي،شــهاب الــدين، المســتطرف مــن كــلّ فــنٍّ مســتظرف، تحقيــق عبــد الله أنــيس  -

 الطباع ، دار القلم ، بيروت ، لبنان.
ابن الأثير، محيي الدين أبي السعادات ،النهاية فـي غريـب الحـديث والأثـر ، تحقيـق  -

 1646، 1إحيـاء الكتـب العربيـة، طمحمود محمـد الطنـاحي وطـاهر أحمـد الـزاوي، دار 
 م. 1436 -هـ 
ابــن دريــد،أبو بكــر محمــد بــن الحســن، جمهــرة اللغــة،دار صــادر،مطبعة مجلــس دائــرة -

 هـ.1695، 1المعارف العثمانية بحيدر آباد الدكن،ط
 ابن سيده،أبو الحسن علي:-

شــركة 1*المحكــم والمحــيط الأعظــم فــي اللغــة، تحقيــق مصــطفى الســقا وحســين نصــار،ط
 م.1454كتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي،مصر،م
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 هـ..1621هـ1611*المخصص.المطبعة الأميرية،بولاق،القاهرة 
ابن العميثل، عبد الله بن خليد الأعرابـي ،المـأثور مـن اللغـة )مـا اتّفـق لفظـه واختلـف  -

-هـــ1924، 1معنــاه(، تحقيــق محمــد عبــد القــادر، مكتبــة النهضــة المصــرية، القــاهرة،ط
 م.1444

 ابن فارس،أبو الحسين أحمد بن زكريا: -
، 1* متخيــــر الألفــــاظ، تحقيــــق هــــلال نــــاجي صــــدر عــــن مطبعــــة المعــــارف ببغــــداد، ط

 م.1412
*معجـــــــم مقـــــــاييس اللغـــــــة، تحقيـــــــق عبـــــــد الســـــــلام محمـــــــد هـــــــارون،دار الفكـــــــر للطباعـــــــة 

 م.1414والنشروالتوزيع،
ليـــق وفهرســـة محمـــد ابـــن قتيبة،محمـــد عبـــد الله بـــن مســـلم، أدب الكاتـــب ، تحقيـــق وتع -

 م.1443-هـ1923، 2الدّالي، مؤسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، ط
نَـان،تحقيق عبـد  - ابن مكي الصقلي، حفص عمـر بـن خَلَف،تثقيـف اللّسـان وتلقـيح الجِّ

 م.1442-هـ1912،بيروت،لبنان،1القادر عَطَا، دار الكتب العلمية،ط
ين محمــد بـــن مكـــرم لســـان العـــرب،دار صـــادر، ابــن منظـــور، أبـــو الفضـــل جمـــال الـــد -

 بيروت.  
ـــيم و الصـــوالحي،عطية ،و أحمـــد، محمـــد خلـــف الله: - أنيس،إبـــراهيم و منتصـــر،عبد الحل

 المعجم الوسيط،دار الفكر، بيروت.
التبريزي،أبوزكريا يحيى بن علي،،تهـذيب إصـلاح المنطـق ،تحقيـق فخـر الـدين قبـاوة، -

 م.1442-هـ1،1926روت،طمنشورات دار الآفاق الجديدة، بي
 الثعالبي ،أبو منصور عبد الملك بن محمد :-

*فقــه اللغــة وســر العربيــة، تحقيــق ســليمان ســليم البــواب،دار الحكمــة للطباعــة والنشــر، 
 م.1449-هـ1929دمشق، 

 م.1442-هـ1922، 1* لطائف اللطف، تحقيق عمر الأسعد،دار المسيرة، بيروت،ط
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محمــد، بيــان إعجــاز القــرآن ،ضــمن ثــلاث رســائل  الخطــابي، لأبــي ســليمان أحمــد بــن-
فـــي إعجـــاز القـــرآن الرّمّـــاني والخطّـــابي وعبـــد القـــاهر الجرجـــاني، تحقيـــق وتعليـــق محمـــد 

 1434-هــ1641، 2خلف الله محمد و محمود زغلول سلام ، دار المعارف، مصر،ط
 م.
المخزومي، الخليل بن أحمد،أبو عبد الرحمن،العين، تحقيق إبراهيم السامرائي ومهدي -

 م.1442دار الرشيد للنشر، وزارة الثقافة والإعلام، الجمهورية العراقية،
الســيوطي، جــلال الــدين عبــد الــرحمن، المزهــر فــي علــوم اللغــة و أنواعهــا،دار الجيــل، -

 بيروت، دار الفكر الطباعة و النشر.
 .شرارة، عبد اللطيف،فلسفة الحب عند العرب، منشورات مكتبة الحياة، بيروت -
الفيــــروز آبادي،مجــــد الــــدين محمــــد بــــن يعقوب،القــــاموس المحيط،المؤسســــة العربيــــة  -

 للطباعة والنشر ، بيروت لبنان ، ودار الجيل بيروت. 
القــالي، أبــو علــي إســماعيل، الأمــالي فــي لغــة العــرب، دار الكتــب العلميــة، بيــروت، -

 م.1414-هـ  1644
مـــــروج الـــــذهب ومعــــــادن المســـــعودي، أبـــــو الحســـــن علــــــي بـــــن الحســـــين بـــــن علــــــي، -

 1الجوهر،تحقيــق وتعليــق الشــيخ قاســم الشــماعي الرفــاعي،دار القلــم، بيــروت، لبنــان، ط
 م.1444-هـ1924،
مطـــر، عبـــد العزيـــز، علـــم اللغـــة وفقـــه اللغـــة ،دار قطـــري بـــن الفجـــاءة، قطـــر، الـــدار  -

 التونسية للنشر.
محمــد محيــي الــدين  الميـداني،أبو الفضــل النيســابوري الميــداني،مجمع الأمثــال،تحقيق -

 عبد الحميد،منشورات دار النصر،دمشق،بيروت.
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Summary: 

Samples of asphalt from the Heet Region (200 km north –

west of Baghdad, Anbar Province) have been tested as to their 

physical properties (penetration point, softening point, specific 

gravity, ductility, solubility in carbon tetrachloride, weight loss 

on heating and flash point) before and after treatment with 

different percentage of waste motor oil. The results show that 

treatment with waste oil improves the physical properties of the 

asphalt considerably. So the Heet asphalt and the waste- oil can 

be used for the production of different grades of asphalt with 

properties identical with those produced in the refineries.                                    

Introduction:- 

Asphalt, also known as Asphaltum, often is used as 

abbreviation for asphalt concrete and is most common variety 

Study for treatment of Asphalt with waste 

motor-oil 
Dr.Layla  K. Arslan                        Dr.Abdul  Jalil 

A.M.Ahmad 
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of bitumen (also called mineral pitch). It is a compact, glassy, 

brittle, black, or brown mineral. It is highly viscous liquid or 

semi-solid which is presents in most crude petroleum and in 

some the natural deposits. Asphalt is sometimes confused with 

tar, coal or pitch, because the appearance is similar and 

substances may be used interchangeably in many industrial 

processes. Tar and pitch are obtained from the coal products 

that chemically and physically different (1, 2). 

There are two main types:- 

 Straight-run asphalt or “asphalt cement”- used for 

construction of pavement and parking lots. It consists of 

asphalt binder and mineral aggregate mixed together 

then laid down in layers and compacted. 

 Air-blown or oxidized asphalt .It has a high softening point 

and is primarily used in roofing, pipe covering, and in 

other similar situations (3). 

      As specifications, asphalt can be separated from the other 

components in crude oil (such as naphtha, gasoline and diesel) 

by the process of fractional distillation, usually under vacuum 

conditions. A better separation can be achieved by further 

processing of the heavier fractions of the crude oil a de-

asphlating unit which uses either propane or butane in a 

supercritical phase to dissolve the lighter molecules which are 

then separated. Further processing is possibly by “blowing” the 
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products namely reacting with oxygen. This makes the product 

harder and more viscous. 

     Basic asphalt chemistry is a mixture of many chemical types. 

It is a chemical composition of asphalt that determines its 

properties in whatever end use that is chosen. This is because 

asphalt is made up of polar and non- polar compounds in 

complex associations .this interaction of polar compounds 

determines asphalt structure and mechanical properties. 

      The chemistry of the asphalt produced depends on two main 

parameters, the crude source and manufacturing process. The 

chemistry may be basically paraffinic, naphthenic (straight 

chains or rings) or aromatic. This will affect the asphalt 

properties and influences the method of its manufacture and 

applications. Crudes or classified as heavy, medium or light, 

depending on the level of the bituminous materials (4). 

Mixture formulations and uses:- 

Mixing of asphalt and aggregate is accomplished in one of 

several ways: 

 Heat mix asphalt concrete (commonly abbreviated as 

HMAC or HMC) is produced by heating the asphalt binder 

to decrease its viscosity and dry                        the 

aggregate to remove moisture from it prior to mixing at 

150⁰C for virgin asphalt, 165⁰C for polymer modified 

asphalt and at 95⁰C for asphalt cement .Paving and 
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compaction must be performed while the asphalt is 

sufficiently hot .HMAC is most commonly used as highly 

traffic pavement such as high ways, racetracks and 

airfields. 

 Warm mix asphalt concrete (commonly abbreviated as 

WMA or WAM) is produced adding either Zeolites, waxes, 

or asphalt emulsions to the mix. This allows significantly 

lower mixing and laying temperature and results in lower 

consumption of fossil fuels, thus releasing less carbon 

dioxide, aerosols and vapor The usage of these additives 

may afford easier compaction and allow weathers paving 

or longer hauls. 

 Cold mix asphalt concrete; is produced by estimating the 

asphalt in water (essentially soap prior to mixing with the 

aggregate). While in its emulsified state the asphalt is less 

viscous and the mixture is easy to work and compact. The 

emulsion will break after energy water evaporates and 

cold mix will, ideally, take on the properties of cold 

HMAC. Cold mix is commonly used as a patching materials 

and no lesser trafficked service road. 

 Cut-back asphalt concrete: is produced by dissolving the 

binder in kerosene or other lighter fraction of petroleum 

prior to mixing with the aggregate. While in its dissolve 

state the asphalt is less viscous and the mix is easy to 

work and compact. After the mix is laid down the lighter 

fraction evaporates. 
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 Mastic  asphalt concrete: or sheet asphalt is produced by 

heating hard  grade blown bitumen(oxidation) in a green 

cooker (mixer) until it has become a viscous liquid after 

which the aggregate mix is then added(5,6). 

 Rolled asphalt concrete:  The largest use of asphalt is for 

making concrete for road surfaces and account for 

approximately 80% of the consumed. Roofing shingles 

account for most of the remaining asphalt consumption. 

Other uses include cattle sprays, fence post treatments 

and water-proofing for fabrics. This kind contains around 

5% added bitumen. 

 Mastic asphalt:   is  kind of asphalt which differs 

from dense graded asphalt(asphalt concrete) in that it has 

a higher bitumen(binder) content, usually, around 7-10% 

of the whole aggregate mix. 

  Asphalt emulsion:  This kind involves mixing the 

asphalt with petroleum solvents at much lower 

temperatures, to form “Cut-backs” with reduced melting 

point or mixture with water to turn the asphalt into an 

emulsion. Asphalt emulsions contain up to 70% asphalt 

and typically less 1.5% chemical additives. These   two 

main kinds of emulsions are with different affinity for 

aggregates, cationic and anionic. Asphalt emulsions are 

used in wide variety of applications; chipseal and 

slurryseal (7, 8). 

Asphalt properties and specifications: 
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Asphalt is thermoplastic; it is softens when heated and 

hardens when cooled. Asphalt pavements are subjected to a 

wide range of temperatures at which the asphalt should 

maintain enough stiffness and strength to prevent failures like 

cracking (at low temperatures) and rutting or shoving (at high 

temperatures).    Asphalt properties can be controlled using 

specifications from tests conducted at different temperatures. 

Grades for certain location should be selected depending on 

that climate. In general, softer grades are used in cold climates 

while harder grades are used in hot climates. 

Viscosity, penetration, flash point, ductility, solubility, loss 

on heating and specific gravity are the more important 

properties. 

Viscosity test: 

This test measures the amount of time it takes for paving 

asphalt to flow between two markings in a capillary tube. The 

result is restored in poises There  are two types of viscosity  test  

.Absolute viscosity is done at 60⁰C  using specific capillary tube 

attached to a vacuum pump .The pump is used to move asphalt 

in the tube between two points while is measured. Kinematic 

viscosity is done at 135⁰C using a narrower capillary tube 

without applying vacuum. The asphalt for test is left to flow 

under its own weight and the time to flow between two 

markings is measured .The temperature of 60⁰C was selected 

because it represents the average high temperature pavement 
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asphalts reach in summer. The viscosity value at 60⁰C should be 

selected to ensure that the asphalt cement can resist pavement 

distortion. 

In cold climates the asphalt with a viscosity of 1000 to 

2000 poises may be used while in hot climates a viscosity of 

3000 to 4000 poises may be required. The 135⁰C temperature 

represents the temperature at which asphalt is mixed and 

compacted during construction .The viscosity  at 135⁰C should 

be above a certain level to keep asphalt cement from running 

off during mixing and consumption difficult(9) (Fig.1). 

Penetration test: 

Although rabidly being replaced by viscosity test, 

penetration is still used in specifications and referred to in 

selecting asphalt .The test covers determination of semi - solid 

and solid bituminous materials, i.e. penetration is a measure of 

stiffness at intermediate pavement temperatures. Consistency 

of a bituminous material expressed as the distance in tenths of 

millimeters that standard needle vertically penetrates a sample 

of the material under known conditions of loading, time and 

temperature (10). A container of paving asphalt, i.e. the sample 

is melted and cooled under controlled condition, 25⁰C, then a 

needle of prescribed dimensions, supporting a 100 gram weight, 

penetrometer, is allowed to bear down on the asphalt for 

exactly five seconds, under specific condition. The  distance  the 

needle penetrates  into asphalt is measured .This becomes the 
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penetration value of the asphalt .The value range should be such 

that the asphalt cement is not too hard to prevent cracking nor 

too soft to prevent distortion at temperature dominating the 

pavement site. For example for cold climates a 120-150 

penetrations asphalt is commonly used while in summer 

climates a 40-50 penetration asphalt is used (Fig 2a,Fig 2b). 

Flash and fire point test: 

This test method describes the determination of the flash 

point and fire point of petroleum products by an open cup or 

automated Cleavland  open cup apparatus(11). This test 

measures the temperature to which asphalt may be safely 

heated without instantaneously igniting in the presence of an 

open flame. This temperature however, is usually well be below   

temperature at which the asphalt will burn, fire point, at which 

will support combustion for a minimum of 5 seconds .This 

method is used for viscous materials having flash point of 79⁰C 

and above(Fig 3a,3b). 

Ductility test: 

This measures the ability of asphalt cement, a bituminous 

material, to stretch without breaking. This test is conducted at( 

25⁰C ± 0.5⁰C). 

In it especially shaped sample is submerged in a water bath and 

stretched at a rate of one cm. per minute at (25⁰C ± 0.5⁰C). The 

elongation of the sample at breaks, measured in centimeters, its 
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ductility (12). At other temperature the speed should be 

specified. The ductility test could be considered a good indicator 

of asphalt quality and pavement durability.  

A higher value is more favorable (Fig 4a, 4b).  

Solubility Test: 

This method covers the determination of the degree of 

solubility in a proper solvent of asphalt materials having or no 

mineral matter. The sample is dissolved in a solvent of carbon 

tetrachloride and filtered through a glass fiber pad. The 

insoluble materials is washed, dried and weighed. The portion 

that is soluble in solvent represents the active cementing 

constituents (13). 

Now the proper solvent is trichloroethylene. The use of carbon 

disulfide, carbon tetrachloride and benzene has been 

discontinued, because of the safety hazards involved. (Fig5). 

 Density, Relative Density (specific gravity) test by Hydrometer 

method: 

This test measures the weight of a specific volume of 

asphalt at a selected temperature. Specific gravity is the ration 

of weight of any volume of materials to the weight of an equal 

volume of water at the same temperature at 15⁰C (14). A 

designation of 1.05/15⁰C indicates that the material is 1.05 

times as heavy as an equal volume of water when both are at 

15⁰C, i.e., for example, kilogram per liter at 15⁰C. It is necessary 
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to know the specific gravity of asphalt aggregate mixture. 

Specific gravity is used to estimate air void and density, both 

indicators of well-designed mixes. Mix design influences the 

stability and durability of pavement layers. 

Aging test (loss on heating bitumen and flux oil): 

This method determines the loss on heating of bitumen 

and flux oil when heated under the condition specified. The 

sample is heated at temperature of 163⁰C for 5 hr. in a 

ventilated oven, and then weighed to determine the loss in 

weight (15). Aging cement testing also includes two aging test 

.The thin film oven test(TFOT) is used to simulate how asphalt 

ages (reacts)with oxygen and hardens in the field during mixing, 

transport and compaction. In this test 50 grams of asphalt are 

placed in standard 13.34 cm. diameter metal pans on a tray 

rotating inside a (163⁰C)  

The asphalt is kept in the oven for 5 ¼ hr. before it is taken out 

and tested. The aging is the rolling thin film oven test (RTFO) is 

used for instead of the TFOT. 

Softening point test: 

 This test method covers the determination of the 

softening point of bitumen in the range from 30⁰C to 175⁰C 

using the ring – and –ball apparatus immersed in distilled water 

(30⁰C - 80⁰C).The test is carried out by heating two horizontal 

disks of bitumen, (cast in two brass rings) at a controlled rate   in 
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a liquid bath while each supports a steel ball (16).The softening 

point is reported as the mean of the temperatures at the two 

disks soften enough to allow each ball, enveloped in bitumen, to 

fall a distance of 25 mm.( Fig 6). 

Asphalt cements grades and specifications: 

Several standard grades of asphalt cement are available 

commercially. Currently, two standards specifications classify 

asphalt cement based on consistency measured at standard 

temperature. First based on penetration test; Five stand 

penetration- grades asphalt cement are used for paving grades: 

40-50, 60-70, 85-100, 120- 150 and 200-300.Since higher 

penetration means softer asphalt cement,40-50 is the hardest 

grades and 200-300 is the softer grades.  Second based on 

viscosity test. The test is either done on the original asphalt or 

after aging in the RTFO test. In both cases the viscosity 

measured at 60 C and report in poises. Viscosity grades based on 

original asphalt test are : A C- 2.5, A C -10, A C -20 ,A C -30 and A 

C -40 . Grades based on asphalt residue (A R ) from the RTFO 

test are : A R – 1000, A R -2000, A R – 4000, A R -8000 and A R -

16000. 

Emulsified asphalt is produced in several types and 

grades; are based on the emulsifying asphalt agent and other 

manufacturing controls. Emulsions can be anionic or cationic. 

There are several    grades for each type. Test for emulsified 
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asphalt properties measure viscosity, rate of setting, storage 

stability, particles charge and ability to coat aggregates. 

Experimental part: 

Because asphalt concrete is a mixture of asphalt cement 

and aggregates, the specifications used should cover both 

components. A mix design for paving projects is needed to 

determine the amount of asphalt for the specific aggregate. A 

different mix design is usually necessary for every source and a 

maximum size of aggregate. These involve making mixes of 

asphalt and aggregates in different proportions, by using waste 

motor-oil in the laboratory using standard equipment, and 

measuring the volumetric properties and strength of samples. 

Mixes using four or different asphalt contents are produced. All 

samples are obtained from Heet region, 200 km. north- west of 

Baghdad, where natural and huge amounts of asphalt resources 

exist. A waste motor-oil (used oil) was collected from motor-

service garages. All experiments test were carried out in 

Laboratories of Al-Dora Refinery, south of Baghdad.   

The average results quoted in the following table: 
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Results and discussion: 

Table (1) shows the values obtained for the penetration 

point, softening point, specific gravity, ductility, solubility, loss 

on heat and flash point of samples of Heet asphalt before and 

after treatment with different percentage of waste motor – oil.  

The results of this study show: 

1. Clear improvement of the penetration point after 

treatment with waste motor – oil from zero to higher 

values according to ASTM and IP specifications for asphalt 

production. 

2. Table (1) shows that the relation between the softening 

point and penetration point. the softening point changes 

positively and is comparable to the specifications of the 

asphalt produced in the refineries  

3. The table also shows an obvious positive change 

(improvement) of the specific gravity, ductility, solubility, 

loss on heat and flash point after treatment with different 

percentages of added waste motor-oil. 
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 جة الاسفلت بأستخدام زيوت المحركات المستعملدراسة لمعال

 . عبد الجليل عبد المجيد احمد د. ليلى خورشيد ارسلان 

 ابن الهيثم –قسم الكيمياء/ كلية التربية 

 جامعة بغداد

 الملخص:

ث قياس درجة الغرز، درجة الليونة، الوزن النوعي، تم في هذا البح 

الكاربون، الفقدان بالتسخين ودرجة قابلية السحب، الذوبانية في رابع كلوريد 

الوميض لنماذج من الاسفلت جلبت من منطقة هيت )محافظة الانبار( قبل 

وبعد عملية معالجتها باستعمال نسب مختلفة من زيوت المحركات المستهلك 

 )المستعمل(.

نتائج الفحوصات تبين وجود تحسن واضح في مواصفات اسفلت هيت، حيث 

من اسفلت هيت )الموجود بكميات هائلة( وزيت  يمكن الاستفادة من كل

المحركات المستهلك لأنتاج درجات مختلفة من الاسفلت ذات مواصفات 

 مطابقة لمواصفات الاسفلت الناتج في المصافي
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   Fig. 2a Penetration Test 

Fig. 1 Viscometers for Asphelt cement 

 

 

 

 

 

FFig. 2b Needles for penetration test 
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Fig.3a flash piont test 
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Fig. 3b Cleveland Open Cup Apparatus-flash point test 

 

 

 

 

 

 

Fig. 4a Ductility Test 
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Fig. 5 filtering apparatus assembly – solubility test 
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Fig. 6 Two – Ring Assembly – softening Test 

Fig. 4b Mold for Dductility Test Specimen 



 (97فهرس العدد )
 الصفحة الباحث البحث ت
 لدى  التحقيق مهارة لتطوير  برنامج بناء  -1

 النزاهة هيئة في المحققين
 الزبيىي علوان أ.ى.كامل
 خليل عبى زيىان عاىل

1-42 

 كاتدددل لاختبدددار مختصدددرة صدددورة أعدددىاى    -4
 لدددى  للشخصددد ة عشدددر السدددتة للعوامدددل
 الاعىاى ة المرحلة طلبة

 141-42 الرب عي ع ال حميى  اسين ى.م.أ

 فددي معاصدرة الدىيني ري ددة الفنددي التقدار   -3
 الجمال فلسفة

 121-141 عاىل هبة.ى

 ذوي  مد  العداملين لدى  النفسدي الاحتراق  -2
 الخاصة الاحت اجات

 112-124 محمى سعىون  ابتسام.ى.م

 النسدبي الحرمدان"  لمفهدوم  البنداء صدىق  -2
 " المُىرَك العراقي
 ميىان ة ىراسة

 لىكتورا المىرس
 نظمي عمر كمال فارس

111-441 

 تمييدددز  فددي البصددرية  الخددى  اىراك   -1
   الارض ة عن الشكل

 422-441 الرواف كريم لطيف سعى آلاء  ى.م

 وعلاقتهددددددددا المكتملددددددددة غيددددددددر الشخصدددددددد ة  -2
 لددددى   الأذ  وتجنددد  للآخدددرين بالانق ددداى
 الجامعة طلبة
 (المكتملة غير الشخص ة باسم)

 312-421 النىاوي  حمزة علي عىنان. ى

 تنم ددددة فددددي المشددددكلات حددددل طريقددددة اثددددر  -1
 القانون  كل ة طلبة عنى الناقى التفكير

 311-312 جوامير ىاوى علي. م:  إعىاى

 تحصددديل فدددي الدددتعلم فدددرق  اسدددتعمال أثدددر  -1
 مداىة فدي الاىبدي الخامس الصف طلا 
 البلاغة

 222-312 الرزاق عبى عىنان م.م.إحسان

 طلبددددة لددددى   الاكتئددددا  مسددددتو   ق دددداس  -11
 ابدددددن الترب دددددة كل دددددة فدددددي الثالثدددددة المرحلدددددة
 4111 - 4111  الهيثم

 212-222 إسماعيل الرحمن عبى م.م وليى

 الحددددددددد  لمفهدددددددددومي الإنسدددددددددان ة الأبعددددددددداى  -11
 ومعاجمها اللغة كت  في والكراه ة

 213-212 سلاَّمي القاىر عبى.ى.أ

ق دددددداس التفكيددددددر الحدددددداذق لددددددى  مىرسددددددي   -14
ومىرسدددددددددات معاهدددددددددى إعدددددددددىاى المعلمدددددددددين 

 المعلمات و 

232-212 م.ى. أمل إبراه م عبى الخالق  

13-  Study for treatment of 
Asphalt with waste motor-oil 

Dr.Layla  K. Arslan 
Dr.Abdul  Jalil A.M.Ahmad 231-221  

 


